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RESUMO

A avaliacdo vem sendo um dos temas mais discutidos por especialistas em
Educacéo. Avaliar é importante na medida em que fornece informag6es acerca
do nivel de aprendizagem dos alunos e d& oportunidade ao professor de
intervir. Entretanto, a avaliagdo, inclusive em Educacéo Fisica, ndo tem sido
utiizada dessa forma; muitas vezes ela cumpre apenas um papel
classificatério; excluindo os alunos que ndo se adequaram aos padrdes
estabelecidos. Investigamos a seguinte questdo: como avaliar os alunos
individualmente, de maneira néo classificatoria? O principal objetivo desse
estudo foi investigar como avaliar a aprendizagem dos alunos em aulas de
Educacédo Fisica, levando em conta suas individualidades e limitagdes;
considerando as diferencas de aprendizagem entre alunos de diferentes faixas
etarias. Realizamos uma pesquisa bibliografica acerca do tema Avaliacdo
Escolar em Educacdo Fisica e apOs a leitura e fichamento das fontes,
elaboramos a presente Monografia, apresentando os pontos de vista dos
diversos autores especialistas; além dos pontos de discordancia e
concordancia entre os mesmos. Com relacao as diferencas de aprendizagem e
faixa etaria dos alunos, durante a pesquisa encontramos mais criticas a
Avaliacao classificatoria do que sugestdes e orientacdes para a pratica de uma
avaliacdo inclusiva e que respeite as individualidades dos alunos. Concluimos
gue a avaliacado nas aulas de Educacéo Fisica deve privilegiar a individualidade
dos alunos e o desenvolvimento de suas habilidades, capacidades e
crescimento fisico e mental; sem comparar os mesmos, considerando as

limitacdes e os avancos de cada um.

PALAVRAS CHAVE- Avaliacao; Escola; Educacao Fisica.
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INTRODUCAO

Atualmente, a avaliacdo é um dos temas mais discutidos por
especialistas em educacdo. Avaliar € importante na medida em que fornece
informacgdes acerca do nivel de aprendizagem dos alunos e da oportunidade ao
professor de intervir, reorientando sua pratica pedagadgica.

Entretanto, a avaliagcdo ndo tem sido utilizada dessa forma. Muitas vezes
ela cumpre apenas um papel classificatorio excluindo os alunos que nao se

adequaram aos padrdes estabelecidos.

A avaliagdo é comumente confundida com provas, testes e outros
instrumentos para a verificacdo da aprendizagem. Segundo Luckesi (2006, p.
18), especialista na area, as provas e exames sao apenas instrumentos de
classificacdo e selecdo, que nédo contribuem para qualidade do aprendizado

nem para o acesso de todos ao sistema de ensino.

Em Educacao Fisica, segundo Farias Junior (apud Coletivo de Autores,
1992), a pratica pedagodgica sobre avaliacao tem privilegiado o uso de testes e

materiais para fins classificatorios e seletivos.

Essa énfase tem servido para confundir e ocultar importantes
reflexdes sobre avaliacdo, reforcando a funcdo seletiva,
disciplinadora e meritocratica que a mesma assume na escola.
Isso consolida, através dos instrumentos e medidas, a
legitimacéo do fracasso, a discriminacéo, a evasao e expulsdo
dos alunos, principalmente daqueles oriundos da classe
trabalhadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 68).

Dai surge o seguinte questionamento: como avaliar os alunos
individualmente, de maneira ndo classificatoria? Esta é uma questao que ainda

nao foi totalmente respondida na Educacéo Fisica.



A avaliagcdo que se pratica na escola € a avaliagdo da culpa. As
notas sdo usadas para fundamentar necessidades de
classificagédo de alunos onde sdo comparados desempenhos, e
nao objetivos que se desejam atingir (LUCKESI, apud LAGE,
2009, p. 18).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCNS para a
Educacéo Fisica no Ensino Fundamental (1998), o processo de avaliar ndo se

restringe a estabelecer uma nota.

A nota poderd adquirir um significado maior quando tornar-se
uma referéncia qualitativa ou quantitativa, que expressa e faz
parte do proprio processo de ensino e aprendizagem e nao
apenas como um produto resultante dele. [...] O professor de
Educacao Fisica encontra-se em uma posi¢do privilegiada para
avaliar a partir desses critérios informais, como o interesse, a
participagdo, a organizagdo para o trabalho cooperativo, o
respeito aos materiais e aos colegas, pois esses aspectos
tornam-se bastante evidentes nas situacbes de aula. O
fundamental é que esses critérios devem estar claros para o
professor e serem explicitados para os alunos (BRASIL, 1998,
p. 59).

Alguns critérios de avaliacdo sdo citados pelos Parametros para o
terceiro e quarto ciclos, tais como: realizar as praticas da cultura corporal do
movimento, valorizar a cultura corporal de movimento e relacionar 0s
elementos da cultura corporal com a saude e a qualidade de vida. As
orientacdes dos Parametros sédo Uteis para turmas homogéneas em que 0S
alunos pertencem a mesma faixa etaria. Por outro lado, ndo deixa claro como

proceder em casos em que a turma apresenta diversidade de idades.

Em turmas que apresentam diversidade de faixa etaria, o professor de
Educacao Fisica enfrenta uma dificuldade maior no que diz respeito ndo sé a
preparacao de aulas adequadas que atendam as necessidades de todos, como

também a avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento desses alunos.

Segundo Hoffmann (1998, p. 33), “se respeitadas as diferengas dos

alunos no seu tempo de construgcdo do conhecimento, ndo poderéo as escolas
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persistirem na reprovacdo em funcido de critérios padronizados [...] . Neste
sentido, a avaliagdo é imprescindivel na medida em que transmite informacgéo
sobre o grau da aprendizagem, como também, das dificuldades dos alunos,
individualmente. Portanto, cabe ao professor o papel de intervir, procurando
diagnosticar os obstaculos encontrados apos as praticas de ensino, orientando

cada aluno a partir de suas necessidades individuais.

Trata-se de perseguir um espirito investigador sobre o processo
de aprendizagem de cada aluno, propondo problemas,
analisando as reacfes, adaptando novas perguntas as suas
respostas, variando e ampliando os modos de observacéo
sobre ele (HOFFMANN, 1998, p. 33).

Considerando a necessidade de se avaliar os alunos individualmente,
buscamos investigar a seguinte questao: que orientagcdes podemos encontrar
para avaliar os alunos na aula de Educacéo Fisica, levando em conta suas

diferencas de aprendizagem?

Este estudo revela-se importante e pode contribuir como apoio para
profissionais na area de Educacdo Fisica Escolar; que buscam adequar o0s
métodos de avaliacdo as novas praticas pedagogicas que permitem ao aluno
uma maior participacdo no processo de aprendizagem e constru¢do do proprio
conhecimento; na busca de atender melhor os alunos, de acordo com suas

necessidades individuais.

Se pensarmos que a pratica pedagogica em Educacao Fisica se realiza
em turmas constituidas por alunos de diferentes faixas etarias, habitos culturais
e sociais, 0 que pode acentuar as diferencas de aprendizagem, essa pesquisa

pode contribuir com a superacédo de uma pratica avaliativa ultrapassada.

O objetivo geral desse estudo foi reconhecer e analisar as orientacbes
para a avaliacdo na Educacao Fisica escolar, considerando as diferencas de
aprendizagem entre alunos de diferentes faixas etarias. Formulamos os

seguintes objetivos especificos:
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1) Identificar as referéncias tedricas que dao suporte a essas

orientacoes;

2) Identificar as principais criticas feitas a avaliagdo na Educacao Fisica
escolar, destacando pontos de superacdo propostos e a relagdo com as
diferencas de aprendizagem entre alunos de diferentes faixas etarias.

Para atingir os objetivos propostos acima realizamos uma pesquisa
bibliogréfica, através de levantamento de algumas pesquisas ja realizadas
sobre o tema avaliacdo e sua pratica na Educacdo Fisica Escolar; além da
leitura de documentos oficiais como Parametros Curriculares Nacionais e de
livros, revistas e artigos de especialistas na area; especificamente da
Educacéao Fisica.

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. [...] as pesquisas sobre ideologias, bem como
aquelas que se propdem a andlise das diversas posicdes
acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas
quase exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. (GIL,
1991, p. 48).

Para Gil (1991, p. 59) a pesquisa bibliografica pode ser entendida como

um processo que envolve as seguintes etapas:

a) Escolha do tema;

b) Levantamento bibliogréafico preliminar;

¢) Formulacao do problema;

d) Elaboracéo do plano provisério de assunto;
e) Busca das fontes;

f) Leitura do material,

g) Fichamento;

h) Organizacao l6gica do assunto;

i) Redacéao do texto.
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Segundo Gil (1991, p. 64) apds a elaboracdo do plano de trabalho, o
passo seguinte consiste na identificagdo das fontes capazes de fornecer as
respostas adequadas a solucdo do problema proposto. Para o autor as
principais fontes de interesse para a pesquisa bibliografica sé@o: obras de
referéncia, teses e dissertacdes, periddicos cientificos, anais de encontros

cientificos e periddicos de indexagdo e de resumo.

Seguimos o autor e as etapas sugeridas e elaboramos 0 nosso plano de
trabalho. Em seguida, pesquisamos e adquirimos as seguintes fontes:

1- Teses e disserta¢des do banco de teses da CAPES;

N
1

Anais do CONBRACE (Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte);

3- Revista Pensar a Pratica e Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte

(periddicos cientificos);

4

Dicionario Critico de Educacéo Fisica (obra de referéncia);

5

Livros da area da Educacéo e da Educacao Fisica;
6- Parametros Curriculares Nacionais para a Educacéo Fisica.

Confeccionamos as fichas, seguindo as orientacdes de Gil (1991, p. 71).

Segundo o autor, 0 processo de fichamento serve aos seguintes objetivos:
1. Identificacdo das obras consultadas;
2. Registro do conteudo das obras;
3. Registro dos comentéarios acerca das obras;
4. Ordenacéo dos registros.

Apés a leitura e fichamento das fontes, elaboramos a presente
Monografia, apresentando os pontos de vista dos diversos autores acerca da
Avaliacdo Escolar em Educacdo Fisica; além dos pontos de discordancia e

concordancia entre eles.
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Este estudo esta dividido em dois capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos o0 conceito de avaliagdo, tipos de avaliagdo e instrumentos
avaliativos. No segundo capitulo discutimos os limites e as possibilidades da

avaliacdo escolar na Educacao Fisica escolar.
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CAPITULO | - LIMITES E POSSIBILIDADES DA AVALIACAO ESCOLAR

Para mim, a competéncia docente consiste antes de tudo em
saber fazer um balanco analitico das aquisi¢cdes, em medir o
trajeto percorrido, em identificar os obstaculos e as
resisténcias, em promover regulacbes (TARDIF apud
PERRENOUD, 2009, p.11).

Quando ouvimos a palavra avaliacdo € comum lembrarmos de testes e
provas escolares. Entretanto, segundo os autores especialistas em educacao,
esse nao é o real sentido da avaliacao escolar.

Para Luckesi (2008), “a Avaliagdo € um juizo de valor; o que significa
uma afirmacdo qualitativa sobre um dado objeto, a partir de critérios pre-
estabelecidos”. Em segundo lugar, esse julgamento se faz com base nos
caracteres relevantes da realidade (do objeto da avaliacdo) e em terceiro lugar
a avaliacdo conduz a uma tomada de decisdo. Ou seja, para o autor, avaliar
significa tomar uma posicao diante do objeto avaliado, no caso da Educacéo, a

aprendizagem.

A avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator, que implica
uma tomada de posicdo, a respeito do mesmo, para aceita-lo
ou para transforma-lo. A definicAo mais comum adequada,
encontrada nos manuais, estipula que a avaliagdo é um
julgamento de valor sobre manifestacBes relevantes da
realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo (LUCKESI
apud LUCKESI, 2008, p. 33).

Entretanto, em muitas escolas brasileiras as provas e testes sao
realizados apenas para informar aos pais e a comunidade escolar as notas
obtidas pelos alunos. Nenhuma acéo € tomada posteriormente para sanar as
dificuldades percebidas. Nesses casos, a propria recuperacdo apenas mascara
0s problemas de aprendizagem, pois estad focada apenas na melhoria das

notas e nao na real aprendizagem.
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Por outro lado Libaneo (1994, p.195) “afirma que a avaliagdo € uma
tarefa didatica necesséria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar, passo a passo, 0 processo de ensino e aprendizagem”. Pois &
através da avaliacdo que os resultados vdo sendo alcancados no dia a dia do
trabalho e a relacdo professor e aluno sé&o comparados com 0s objetivos
almejados, no sentido de identificar dificuldades e progressos além de se
preocupar com a reorientacdo do trabalho a fim de alcancar as correcdes

essenciais.

A avaliacao também permite uma reflexao sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar do professor e do aluno. Para o autor a avaliacdo ndo é
simplesmente a formulacédo e aplicacéo de prova ou a atribuicdo de notas, mas,

uma apreciacao qualitativa, um diagnéstico do aprendizado dos alunos.

Segundo Luckesi, (apud LIBANEO, 1994, p.196), a avaliagdo é uma
apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do processo ensino e

aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

Libaneo (1994) concorda com Luckesi ao afirmar que a avaliacéo
escolar € um componente do processo de ensino que visa, através da
verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia
destes com o0s objetivos propostos. Para o autor, a avaliacdo escolar € parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma etapa isolada. A

mesma também ajuda a tornar mais claro os objetivos que se quer atingir.

Os alunos nao sao iguais, nem no nivel sécio-econémico, nem nas suas
caracteristicas pessoais. Levando em conta a diversidade de faixa etaria e de
tempo para a aprendizagem, o processo avaliativo deve ajudar os alunos a

conviver com essas diversidades.

Com relacédo as diferencas de aprendizagem, Libaneo (1994, p. 201),
afirma que “a avaliacdo deve ajudar todas as criangas a crescerem: os ativos e
0S apaticos, 0s espertos e 0s lentos, os interessados e 0s desinteressados,
possibilitando o conhecimento de cada aluno, estabelecendo uma base para as

atividades de ensino e aprendizagem”.
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A avaliacdo deve ter carater objetivo, capaz de evidenciar os
conhecimentos realmente assimilados pelos alunos, de acordo
com os objetivos e os contetdos trabalhados, como também
ela deve ser um termémetro dos esforgos do professor, para
gque 0 mesmo possa analisar os resultados de rendimento
escolar dos alunos, e obter informacbes sobre o
desenvolvimento do seu préprio trabalho (LIBANEO, 1994, p.
204).

Segundo o autor, a avaliagdo escolar envolve a objetividade e a
subjetividade, tanto em relagédo ao professor como aos alunos, portanto, se o
professor levar em conta apenas 0s aspectos objetivos, a mesma torna-se
imparcial e mecanica. Assim, entendemos que €& necessario ao avaliar
observar os diferentes aspectos que influenciam a aprendizagem como: 0 meio
no qual se encontram os alunos, as diferengcas entre 0s mesmos, suas
motivacdes e talentos pessoais. Aléem disso, diversificar as tarefas, para que

todos possam ser avaliados de forma justa.

Segundo Hadji (1994, p. 22) a avaliacdo pode ser definida, num sentido

geral, como a gestao do provavel.

Avaliar é proceder a uma andlise da situacdo e a uma
apreciacado das consequéncias provaveis do seu ato numa tal
situacdo. A avaliacdo desenvolve-se no espaco aberto entre
duvida e certeza pela vontade de exercer uma influéncia sobre
0 curso das coisas, de "gerir" sistemas em evolucéo,
constituindo o homem o primeiro desses sistemas. A avaliacao
€ o instrumento da propria ambicdo do homem de "pesar” o
presente para "pesar" no futuro.

Para o autor (1994, p. 27), avaliar pode significar, entre outras coisas:
“verificar, julgar, estimar, situar, representar; determinar, dar um conselho,

verificar o que foi aprendido, compreendido, retido”.

Propomo-nos, a partir daqui, em denominar avaliacdo o ato
pelo qual se formulo um juizo de “valor” incidindo num objeto
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determinado (individuo, situacdo, acao, projeto, etc.) por meio
de um confronto entre duas séries de dados que sao postos em
relacéo: - dados que séo da ordem do fato em si e que dizem
respeito ao objeto real a avaliar; - dados que sdo da ordem do
ideal e que dizem respeito a expectativas e tensdes ou a
projetos que se aplicam ao mesmo objeto (HADJI, 1994, p. 31).

Assim, entendemos que a avaliagdo é um processo parcial, continuo,
subjetivo e necessariamente inacabado. Considerando seu sentido ético e de
respeito as diferencas, o educador deve ter compromisso com a avaliacdo da
aprendizagem, levando para todos os educandos uma reflexdo critica para

formacéo da cidadania.

1.1 TIPOS DE AVALIACAO

Haydt (2004, p.16), “afirma que a avaliagdo apresenta trés funcoes:
Diagnosticar; Controlar; Classificar. Relacionadas a essas trés funcoes,

existem trés modalidades de avaliagao: diagndstica, formativa e somativa”.

Segundo Haydt (2004), a avaliacdo diagnostica € aquela realizada no
inicio de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino, com a intencdo de
constatar se os alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos
necessario, isto é, se possuem os conhecimentos e habilidades imprescindiveis
para as novas aprendizagens. E também utilizada para caracterizar eventuais
problemas de aprendizagem e identificar suas possiveis causas, numa

tentativa de sana-los.

A avaliacdo formativa tem funcéo de controle e é realizada durante todo
o decorrer do periodo letivo, com o intuito de verificar se os alunos estéo
atingindo os objetivos previstos, isto €, quais os resultados alcancados durante
o desenvolvimento das atividades. E principalmente através da avaliacio
formativa que o aluno conhece seus erros e acertos e encontra estimulo para o
estudo sistematico. Essa modalidade de avaliacdo é basicamente orientadora,
tanto o estudo do aluno como o trabalho do professor. A avaliacdo formativa

esta muito ligada ao mecanismo de feed-back, a medida que também permite
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ao professor detectar e identificar deficiéncias na forma de ensinar,
possibilitando reformulagées no seu trabalho didético, visando aperfeigoa-lo.

A avaliagdo somativa, com funcéo classificatoria, realiza-se ao final de
um curso, periodo letivo ou unidade de ensino e consiste em classificar os
alunos de acordo com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos;
geralmente tendo em vista sua promoc¢do de uma série para outra, ou de uma

grau para outro.

Percebemos que a avaliagdo que se encontra hoje na maioria das
nossas escolas é a avaliagdo somativa, realizada de forma pontual no final dos
bimestres escolares. Esse tipo de avaliagdo ndo permite ao professor intervir,
nem tomar uma posicdo para a melhoria da aprendizagem dos alunos, pois
guando ela acontece ja ndo ha mais tempo para tais agcdes. Ao contrario do
gue esta sendo visto, segundo 0s autores apresentados, a avaliacdo deve ser
um processo continuo, sistematico e diagnostico na busca de verificar em que
medida 0s objetivos propostos para 0 processo de ensino estdo sendo
alcancados. Além disso, deve levar em consideracdo as diferencas entre os

alunos.

1. 2 TECNICAS E INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

A avaliacdo é comumente confundida com provas e testes aplicados
para verificar a aprendizagem de forma pontual. Contudo, as provas e testes
sdo apenas instrumentos avaliativos que auxiliam o processo de avaliacao.
Para Mediano (apud HAYDT 2004, p. 56), a técnica de avaliacdo € o método
de se obter as informac¢des desejadas. O instrumento de avaliacdo é o recurso

gue sera usado para isso.

Segundo Haydt (2004, p. 56), as técnicas e instrumentos de avaliacao
sdo classificados de diversas formas. Em geral, as classificacbes sao

elaboradas de acordo com a forma de coleta dos dados.
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Apresentamos a seguir classificacdo adotada por Mediano (apud

HAYDT, 1976, p. 58).

Quadro | - Classificacdo das técnicas avaliativas

Técnicas

Instrumentos

Observacbes

1- Observacdes

1.1 Anedotério
1.2 Lista de checagem

1.3 Escala de classificacdo

2- Inquiricao

2.1 Questionario

2.1.1 Inventario

2.1.2 Escala de atitudes
2.2 Roteiro de entrevista

2.3 Sociograma

A entrevista € um processo
de obter informagdes. ‘E
ao roteiro de uma
entrevista que podemos
chamar de instrumento de
avaliagao” (p.43).

3- Testagem

3.1 Teste construido pelo

professor
3.2 Teste padronizado

3.21

aproveitamento

Teste de

3.2.2 Teste de aptidao

3.3.3 Teste de

personalidade e interesse

A autoria inclui o teste de
inteligéncia na categoria
dos testes de aptidao: “Um
tipo especial de teste de
aptiddo é o teste de
inteligéncia, que visa medir
a habilidade mental ou a
habilidade geral para
aprender” (p.43).

Entendemos que para realizar uma avaliacdo adequada € indispenséavel

utilizar instrumentos que se adequem ao que se deseja avaliar; tipos de

contetdo e aspectos inerentes aos mesmos. Por exemplo, se o professor

deseja verificar como um aluno discute suas ideias e interage em grupo, o ideal

€ solicitar algum trabalho em grupo que seja apresentado oralmente e ndo um
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teste escrito. Portanto, devemos decidir claramente o queremos avaliar,
aplicando assim um instrumento que se refira ao objetivo proposto. A seguir

apresentamos os diferentes conteudos escolares em Educacéo Fisica.

1.3 CONTEUDOS ESCOLARES E AVALIACAO - O QUE AVALIAMOS

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Educacdo Fisica (1998), os
conteudos de aprendizagem sao apresentados dentro dos blocos, segundo sua
categoria conceitual (fatos, principios e conceitos), procedimental (ligados ao
fazer) e atitudinal (normas, valores e atitudes), permitindo mais clareza na hora
de identificar as inten¢cGes educativas.

Desse modo, deve-se considerar que essas categorias de conteudo
(conceitual, procedimental, atitudinal) sempre estdo associadas, mesmo que
tratadas de maneira especifica.

Os conteudos dos blocos sé@o organizados em dois itens: o primeiro trata
dos conteudos atitudinais, e o segundo agrupa conteldos conceituais e
procedimentais.

Os conteudos atitudinais (normas, valores e atitudes) sao apresentados
em primeiro plano, perpassando os trés blocos, pois segundo os Parametros
Curriculares, a aprendizagem de qualquer préatica da cultura corporal de
movimento que ndo considera-los de forma explicita se reduzird a mera
aprendizagem tecnicista e alienada.

Entende-se por valores os principios éticos e as ideias que permitem
gue se possa emitir um juizo sobre as condutas e seu sentido.

As atitudes refletem a coeréncia entre o comportamento e o discurso do
sujeito. Sao as formas que cada pessoa encontra para expressar seus valores
e posicionar-se em diferentes contextos.

As normas sdo padrées ou regras de comportamento construido
socialmente para organizar determinadas situacdes; constituem a forma
pactuada de concretizar os valores compartilhados por um coletivo e indicam o

gue se pode e 0 que nao se pode fazer.
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Em seguida, os contetudos conceituais (conceitos e principios) e
procedimentais séo distribuidos nas especificidades de cada bloco.

Os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar
decis@es e realizar uma série de acdes, de forma ordenada e ndo aleatéria,
para atingir uma meta.

Os conceitos e principios constituem-se em generalizacdes, deducdes,
informagbes e sistematizagOes relativas ao ambiente sociocultural. S&o
organizados lado a lado em funcao do didlogo que se estabelece na cultura
corporal de movimento entre o fazer, o pensar e o sentir.

E importante conhecer os diferentes contetidos apresentados, tendo em
vista que o professor deve ter clareza sobre quais aspectos deve avaliar
(atitudes, conceitos e procedimentos) e de que forma pode realizar essa
avaliagéo (quais instrumentos ira utilizar). Além disso, considerar as diferencas
entre os alunos, pois a Educacao Fisica ndo deve privilegiar os mais aptos, ou
seja, aqueles que realizam com facilidade os procedimentos esportivos; mas
valorizar também as atitudes e a disposicdo para o trabalho em equipe, o
respeito aos colegas e a disposicdo para a aprendizagem de conceitos e

principios.
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CAPITULO Il = LIMITES E POSSIBILIDADES DA AVALIACAO NA
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

2.1 LIMITES DA AVALIACAO NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Sobre avaliacdo da Educacado Fisica escolar no Ensino Fundamental,
Gonzales & Fensterseifer (2005, p. 43) afirmam que:

Apesar de ndo se pbr em duvida o valor educativo da
Educacdo Fisica, esta em pauta seu sentido educativo. As
versdes tradicionais centram-se na obtencdo do
disciplinamento ou no desenvolvimento de capacidades (sejam
fisicas, motoras ou psicomotoras, segundo o referencial
teorico).

Para os autores, os conteudos a lecionar em Educacdo Fisica sao
construcfes culturais e praticas sociais. Desse modo, as capacidades ou as
acOes motoras ndo sao consideradas como conteudos da Educacéo fisica, mas
sdo condicdes e efeito de ensino e aprendizagem e, adquirem sentido

enquanto formam esse processo.

Para o Coletivo de Autores (1992, p. 68), as explicacdes tedricas sobre a
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem na Educacéo Fisica no Brasil vém
apresentando limitacdes, que procedem basicamente, do entendimento restrito
sobre avaliacdo do ensino e, buscando esse raciocinio a luz de paradigmas
(referéncias filosoficas, cientificas, politicas) tradicionais, insuficientes para o
entendimento desse fendbmeno educativo em uma perspectiva mais

abrangente;

[...] os estudos sobre avaliacdo em educacdo fisica estédo
direcionados por um unico referencial, a saber, o paradigma
docimoldgico classico, onde as preocupacdes principais tém
recaido nos métodos e técnicas usadas, criando-se testes,
materiais e sistemas, estabelecendo-se critérios com fins
classificatorios e seletivos (JUNIOR apud COLETIVO DE
AUTORES, 1992. p. 68).
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A falta do reconhecimento dessas inter-relacdes dialéticas, como por
exemplo: a selecédo, a retencdo e a eliminagédo; o acesso ao conhecimento: a
distingdo teoria-pratica em funcdo das atribuicbes no processo de trabalho
gera-se alguns obstaculos para compreender a avaliacdo como elemento
metodologico complexo que compde a pratica pedagodgica cotidiana de
professores, alunos e administradores escolares.

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 69), a partir de dados obtidos

da observacéo sistematica das aulas de Educacéo Fisica;

Verifica-se que a avaliacdo tem sido entendida e tratada,
predominantemente, por professores e alunos para: a) atender
exigéncias burocraticas expressas em normas da escola; b)
atender a legislacdo vigente: e c) selecionar alunos para
competicbes e apresentacdes tanto dentro da escola quanto
com outras escolas. Geralmente é feita pela consideracdo da
“‘presenca”’ em aula, sendo este o uUnico critério de aprovacgao
ou, entdo, reduzindo-se a medidas de ordem biométrica: peso,
altura etc. bem como de técnicas: execucdo de gestos
técnicos, ‘"destrezas motor’, "qualidades fisicas”, ou
simplesmente, ndo é realizada.

Os alunos sdo comparados em seus desempenhos predominantemente
"motores”, observados fisiologicamente, mensuradas suas capacidades
cardiovascular-respiratéria, pois 0 que se busca, enfaticamente, sdo os
"talentos esportivos”, aqueles que participardo dos jogos ou das
demonstracdes "representando” a turma ou a escola.

Todo esse processo avaliativo vem, transformando a Educacao Fisica
escolar numa atividade desestimulante, segregadora e até aterrorizante,
principalmente para os alunos considerados menos aptos, ou que nao estejam
decididos pelo rendimento esportivo, causando consequentemente um
reducionismo das possibilidades pedagdgicas.

A Educacao Fisica, em seu processo de ensino-aprendizagem, esta
condicionada pelos significados que lhe sado atribuidos tanto pela legislacao
vigente, quanto pelo processo de trabalho estabelecido no interior da escola e

pelos conhecimentos e concepcdes dos professores e alunos envolvidos.
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Um dos estudos realizados na década de 80 junto a escolas de 1° grau e
gue evidencia a predominancia da tendéncia reprodutivista, ou seja, tendéncia
de manutencao do status quo, é o de Ferreira. Constatou-se nesse estudo que,
dentro de uma perspectiva reprodutivista:

1) O foco do ensino tem sido o sistema esportivo,
determinando-se a partir dai o0s objetivos voltados
predominantemente para promover o treinamento do esporte,
transformando-o em trabalho com vistas ao alto rendimento.

2) As fontes de informacéo para selecdo de conteudos tém sido
as técnicas e habilidades esportivas e o conhecimento dos
mecanismos psico-fisiolégicos do treinamento, do rendimento.
3) As normas e sangdes advém da performance e das vitérias
esportivas, das competicdes e classificagbes por desempenho.
4) O professor é o controlador, treinador técnico e a idéia que
se tem do aluno é a de um atleta em potencial, objeto de
treinamento.

5) Entende-se ai as metodologias como modelos referenciados
em desenhos ideais, predominando os procedimentos diretivos,
ou seja, iniciativas centradas no professor.

6) O principal critério de avaliacdo e o0 modelo de desempenho
predeterminado, sucesso em competicdes. A énfase recai na
avaliacdo somativa, ou seja, na avaliacdo entendida como
soma de partes, soma de avaliacbes parciais, (FERREIRA
apud COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 71).
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2.2 POSSIBILIDADES PARA A AVALIAGCAO NA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

Silva e Taffarel (2009, p.5) em pesquisa sobre o tema Avaliacéo

constataram que;

Na maioria das vezes, as pesquisas denunciavam a utilizacdo
da avaliacdo como forma de classificacdo, selecdo, excluséo
dos alunos da escola, bem como outras caracteristicas ja
denunciadas na literatura sobre a tematica. Raros foram os
estudos que fizeram a inter-relagcdo da avaliacdo com outras
categorias, ou seja, ela foi estudada de forma fragmentada no
processo pedagdgico.

Segundo os autores, é necessario examinar a pratica da avaliagdo no
contexto do projeto politico-pedagogico que reflete o projeto histérico da
sociedade.

A auséncia da compreensdo sobre o processo avaliativo tem levado
muitos educadores a enfrentar dificuldades na formacéo inicial, quando

deveriam receber conhecimentos sobre a avaliacdo da aprendizagem.

E importante destacar que a educacdo esta inserida num
contexto social e analisar a relacdo educacdo/sociedade é
fundamental para entender a escola numa sociedade
capitalista, pois, o papel desempenhado por ela passa pela
reproducdo do modo de producdo da sociedade atual, ou seja,
0 modo capitalista. (SILVA & TAFFAREL, 2009, p.5).

Medina (apud BERRIA et al, 2009, p. 3 ), a partir de estudo realizado
junto a alunos do ensino superior, destaca 0 aumento incontrolado de escolas
de Educacdo Fisica que “jogam” no mercado profissionais totalmente
desqualificados para a realizacdo de papéis com cunho educativos. As escolas
de Educacao Fisica, em seus curriculos, priorizam o aprendizado de disciplinas
técnicas (desporto institucionalizado) em detrimento de um enfoque maior na

area pedagogica do esporte, filosofia, historia e outras.

O aprendizado de disciplinas técnicas é de grande importancia
para a Educacéo Fisica, o que ndo se admite € a visdo técnica
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— reprodutivista, que restringe o curso de formacdo de
professores de Educacédo Fisica em sessbes de treinamento.
(MEDINA, apud BERRIA et al, 2009, p. 3).

As seguintes tarefas demandam reflexdes ao avaliar: atribuir notas ou
conceitos aos alunos de Educagéo Fisica, sem cometer injusticas ou engano. E
importante ressaltar que o processo de avaliacdo ndo se restringe em
estabelecer uma nota. A nota podera adquirir um significado maior quando se
torna uma referéncia qualitativa ou quantitativa, que expressa e faz parte do
préprio processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas como um produto
resultante dele.

Para Berria (2009) a avaliacdo escolar tem sido discutida em diversos
niveis de ensino. A avaliacdo escolar da Educacéo Fisica € um tema polémico

gue exige muita discussao.

Avaliar o empenho ou o desempenho? Avaliar qualitativa ou
guantitativamente? O grande problema estd nos cursos de
formacdo, ou seja, de licenciatura plena, que deveriam
preparar os alunos, futuros professores, para avaliarem
adequadamente sua clientela, utilizando critérios, formas e
tipos de avaliacdo que atinjam o0s objetivos propostos
inicialmente, (BERRIA et al 2009, p. 3)

Ramos et al (2009, p.1), a partir de pesquisa realizada com alunos do
primeiro grau, concluiu que a avaliacdo sempre foi um mito; raramente
discutida em reunides pedagodgicas, sala de aula ou informalmente entre
colegas. Muitos educadores numa concepcao errada/distorcida entendem a
avaliacdo apenas como um fim e ndo enquanto uma possibilidade de
constantes interrogacfes do jogo educativo.

Neste processo pedagogico, encontra-se a area da Educacéo Fisica que
apresenta seus procedimentos avaliativos nas mais diferentes visdes. Dentre
elas, a visdo que se apresenta dominante — segundo o Coletivo de Autores
(apud RAMOS et al 2009, p. 2) - é aquela que tem recaido nos métodos e
técnicas usadas. Criam-se testes, materiais e sistemas, estabelecendo-se

critérios com fins classificatérios e seletivos. Uma realidade em que: “o

significado é a meritocracia, a énfase no esforco individual. A finalidade é a
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selecdo. O contetdo € aquele advindo do esporte e a forma sdo os testes
esportivos-motores” (COLETIVO DE AUTORES, apud RAMOS at al 2009, p.
2).

Acreditamos que esta realidade se reflete na pratica de avaliar baseada
Nno senso comum, ou seja, sem critérios estabelecidos, de maneira aleatéria,
totalmente fora do processo de ensino (quando este existe). Frente a esta
discussao, o que se pretende deixar evidente é que a avaliagdo nao se reduz a
partes isoladas, que se desenvolve, ou no inicio, ou no meio, ou no fim, e sim
gue esta relacionada com a totalidade do processo educativo, ou seja, devera

ter uma finalidade, um sentido, uma forma e um contetdo.

a avaliacdo deve servir para indicar o grau de aproximacao ou
afastamento do eixo curricular fundamental, norteador do
projeto pedagdgico que se materializa nas aprendizagens dos
alunos. (COLETIVO DE AUTORES apud RAMOS et al 2009, p.
2).

Palafox e Terra (1998, p. 2), em estudos levantados com alunos do ensino
fundamental afirmam que, numa pratica avaliativa utilizada como um mero
instrumento de poder, a avaliacdo € vista como arma para hostilizar os alunos
na Educacao Fisica e exigir deles uma conduta disciplinada e submissa. Nesta
perspectiva o processo avaliativo tem favorecido a tomada de decisdes, muitas
vezes arbitrarias, dos professores e das autoridades escolares, extrapolando-
se assim sua funcdo (“pegadinhas” nas provas, testes-relampagos, provas
dificeis — sdo exemplos desse tipo de pratica educacional).

Essas atitudes tipicas de uma avaliacdo tradicional, advém de uma
concepcao e formacéo de educadores que tem por préatica a reproducédo de um
modelo de ensino que prioriza a memorizacdo orientada para um tipo de
condicionamento em que o conhecimento apresenta-se pronto e acabado.

Dessa forma, uma vez que o processo historico-social de construcdo de
conhecimento ndo é levado em consideracao, o professor aparece como sendo

0 ‘dono do saber’.

Como resultado dessa concepcdo e dessa pratica educativa,
observa-se um tipo de relacdo ensino-aprendizagem que tem
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implicado, por parte do aluno, a obrigacéo de ser submetido a
aceitacdo de conhecimentos e valores morais impostos pelo
professor e pela escola, os quais se encontram vinculados a
atitudes de obediéncia, passividade, ndo-resisténcia. Anula-se
com isto a possibilidade do exercicio do didlogo e a reflexao
critica; o processo termina coibindo ou minimizando o ato de
criar e construir o conhecimento, individual e coletivamente.
(PALAFOX & TERRA 1998, P. 2).

Por estes motivos, avaliar numa nova perspectiva de educacao tem-se
tornado muito dificil, visto que a avaliacdo escolar esta associada a um sistema
de notas que lhe da sentido e significado. Os alunos, professores, 0s pais,
estdo sempre preocupados com as notas e ndo com o aprendizado.

Segundo Palafox & Terra (1998, p. 2), retirar o sistema de notas
representaria, para muitos, a perda da ‘identidade’ da avaliagao escolar, pois,
dentre outros aspectos; acredita-se que lidar com o saber escolar equivale a
exigir dos alunos um “padrao de conhecimento x”, alcangado pelo produto de
um processo ensino-aprendizagem que deve ‘medir’, de alguma maneira, a
distancia existente entre o formato apresentado pelo professor e aquilo que foi

adquirido pelo aluno. Tal distancia é formalmente chamada de “déficit”

O problema original que aqui se coloca é que, ao seguir esta
I6gica de pensamento avaliativo, terminamos movimentando-
nos dentro de uma racionalidade puramente instrumental, pois
esta é motivada pela necessidade de trabalhar produtivamente
para superar os déficits apresentados pelos alunos.
Lamentavelmente este tipo de dindmica tem transformado o ato
avaliativo num instrumento de distincdo e separagcdo entre 0s
gque sabem e ndo sabem, entre ganhadores e perdedores,
entre privilegiados e os marginalizados do processo escolar.
(PALAFOX & TERRA 1998, P. 4).

Segundo os autores, em relacdo a Educacdo Fisica, a préatica dos
professores esteve sempre influenciada pela educacao e avaliacdo tradicional
por meio da reproducdo dos modelos de ensino estabelecidos.
Especificamente, os aspectos valorizados nessa area do saber sdo a aptidao
fisica e as habilidades desportivas. A avaliacdo sempre se deteve a comparatr,
classificar e selecionar os alunos com base no desempenho motor ou nas

medidas biométricas dos mesmos.
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Observamos apés a leitura dos diferentes autores muitas criticas a
Avaliagdo tradicional e classificatoria. Contudo s&o sugeridas poucas
alternativas de superacdo do quadro atual, sobretudo em relacéo as diferencas

de aprendizagem em turmas com diversidade de faixa etaria.

Os diferentes autores afirmam que, tradicionalmente, as avaliagdes em
Educacéo Fisica, se resumem a aplicar alguns testes para medir o rendimento
fisico do aluno a servico da manutencao da saude, objetivando a melhoria no
dominio biolégico.

Segundo Taffarel et al. (apud SILVA, p. 2), na area de Educacao
Fisica, o ensino voltado para o paradigma da aptiddo fisica tem contribuido
para a formacédo de um homem forte, empreendedor, pronto para ser absorvido

pelo mercado de trabalho.

Para Taffarel (1992, p. 2) a énfase neste paradigma vem classificando e
selecionando somente 0s mais aptos, os talentos esportivos e legitimando a
discriminacéo, tudo isso tem servido para ocultar importantes reflexdes sobre a
aprendizagem dentro do ensino e da avaliagdo no contexto da Educacao
Fisica.

A avaliacdo da aprendizagem em Educacdo Fisica, quando realizada,
denota claramente os aspectos quantitativos de mensuragcédo do rendimento do
aluno, através de gestos técnicos, destrezas motoras e qualidades fisicas,
visando principalmente a selecédo e a classificacdo. Muitas das vezes, o Unico
critério para aprovacao e reprovacao € a assiduidade dos alunos nas aulas.

Esta forma de avaliacdo contribui para a desvalorizacdo dos alunos e
para a reducdo das possibilidades pedagdgicas da disciplina perante a
comunidade escolar. Realizada neste contexto, a avaliacdo da aprendizagem
indica uma simples verificacdo quantitativa daquilo que o aluno aprendeu dos
contetdos da Educacéo Fisica abordados. Avalia-se o resultado final e ndo o
processo. Somente sao levados em consideracdo 0s aspectos técnicos da
avaliacdo. Essa forma de mensuracdo do aluno leva a desvalorizacdo e a
reducdo do conceito de avaliar, ocultando importantes reflexdes sobre o

processo de ensino-aprendizagem.
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Costa (apud SILVA, p. 12), assegura que, na avaliagdo, ndo devemos
valorizar apenas os resultados do produto final, este é representado pelo
desempenho motor, com o objetivo de selecionar individuos com alta aptiddo
para os diferentes esportes.

Santos (2005, p.18), concorda com 0s autores acima ao afirmar que a
avaliacdo continua sendo realizada pela obrigagcdo imposta e nao pela sua
relevancia. O autor concluiu apés pesquisa realizada que o principal problema
da avaliacdo educacional ndo estd na assimilacdo de novos referenciais
tedricos, e sim, na vivéncia concreta desses pressupostos, pois como afirma
Martins (apud Santos, 2005, p.18), “a escola educa mais pela forma como
organiza o processo de ensino do que pelos conteddos ideolégicos que
veicula”. Entdo, onde esta o canal entre essas praticas pedagogicas e as
teorias académicas? Serd que este ndo é problema do referencial tedrico
assumido nas pesquisas?

Para o autor, uma constatacdo que se torna evidente, € a necessidade
de se buscar e realizar uma investigacdo empirica que indicasse alternativas e
possibilidades para se pensar em uma avaliacdo que pudesse ultrapassar o
discurso tedrico e viabilizasse novas formas de interpretacdo; pautadas nas
préaticas avaliativas dos professores.

Consciente dos desafios dessa pratica, Perrenoud (apud SANTOS,
2005, p. 119-120) afirma que falar em mudancas na avaliacéo implica falar das
relacbes entre as familias e a escola, da organizacdo das turmas, de como
tratar individualmente as necessidades dos alunos, implica também pensar na
didatica e nos métodos de ensino, no contrato didatico que se estabelece entre
professor e aluno, na politica institucional, nos planejamentos, nas questfes
curriculares, no sistema de selecdo dos alunos. Mudar a avaliacdo ainda
requer, segundo o autor, pensar nas satisfacbes pessoais e profissionais, no
sentido de que a avaliacdo é fonte de estresse e preocupacdo para boa parte
dos alunos e professores. Isto €, para Perrenoud ( apud SANTOS, 2005, p.
119-120), mudar a avaliacdo significa mudar a escola, sendo totalmente pelo

menos o suficiente para que ndo nos envolvamos ingenuamente na mudanca
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das praticas de avaliagcdo sem nos preocuparmos com 0 que as torna possiveis

ou as limita.

[...] E necessario, em qualquer projeto de reforma, em qualquer
estratégia de inovacao, levar em conta o sistema e as praticas
de avaliacdo, integralos a reflexdo e modifica-los para permitir
a mudanga. Sem fazer disso o alfa e o dmega do sistema
pedagdgico, a avaliacdo tradicional € uma amarra importante,
gue impede ou atrasa todo tipo de outras mudancas. Salta-la é,
portanto, abrir a porta a outras inovagdes (PERRENOUD,
1999, p. 75).

Silva & Taffarel, (2009, p. 5), afirmam que o reconhecimento de
contradicbes e a implementacdo de possibilidades superadoras devem ser
intensificadas. @ As observacfes que o0s autores realizaram junto aos
professores do Colégio de Aplicacdo da UFG indicam que as praticas
avaliativas sdo problematicas, de alta relevancia, e seus estudos cientificos
podem contribuir na modulacdo das possibilidades de alteracdo na cultura
pedagodgica da escola.

Alem disso, para Melchior (apud BATISTA, 1999-2000, p. 66), se o
professor ndo tem clareza sobre o que € avaliar, facilmente sera prejudicado. E
em funcdo deste desconhecimento € que no percurso educacional do
professor, durante seus anos escolares, este profissional se deparou com uma
pratica avaliativa que correspondia a interesses, fossem eles de uma dada
pedagogia ou sociedade em seu determinado contexto.

Os instrumentos de avaliacdo, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, apud BERRIA et al, 2009), deverdo atender a demanda
dos objetivos educacionais expressos na selecdo de conteudos, abordados

dentro das categorias conceitual, procedimental, e atitudinal.

Se no ensino tradicional a avaliagdo servia para aprovar ou
reprovar ao final do trabalho, hoje precisamos assimilar a
necessidade de avaliar, sermos avaliados para planejar e
replanejar nosso trabalho com mais justica, mais qualidade,
além do crescimento pessoal e profissional de todas as
pessoas envolvidas no inicio e durante todo o processo,(
BERRIA et al 2009, p. 5).
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O professor precisa estar consciente de suas decisbes quanto a

conteudos, objetivos, procedimentos adequados e instrumentos de medidas.

Para (RAMOS, et al, 2009, p.6), faz-se necessario, que a area da
Educacéo Fisica, considere as necessidades de classe dos alunos, e isso,
inevitavelmente, esta ligado a busca de outros entendimentos e instrumentos
de avaliacdo ndo sO na construcdo das praticas corporais, como também na
prépria organizacao do trabalho pedagdgico que reflete a organizacao do
trabalho material.

Palafox & Terra (1998, p. 3), com a finalidade de superar este quadro,
apresentam novas concepcdes e referéncias avaliativas para promover um
ensino comprometido efetivamente com a transmissdo de valores e com
conhecimentos ligados, tanto a construcdo de cidadaos criticos, solidarios e
participativos quanto de uma organizagdo escolar e social mais justa,

democratica e igualitaria.

De acordo com a proposta curricular, o entendimento do conhecimento
como uma totalidade complexa e dinamica a ser aprendida na escola deve ser
favorecido pela producdo de um saber e implementacdo de um processo
avaliativo que estejam vinculados a perspectiva critica da educacédo, de tal
forma que se promova a participacdo dos alunos em contextos em que o0
professor atue na qualidade de mediador provocando desafios, reflexdes e
didlogo permanente. Para os autores, esta questdo € fundamental, pois, ela
responde a duas grandes diretrizes tracadas, a liberdade e a autonomia, para a
pratica de uma educacao que procura contribuir para a formacdo de cidadaos
comprometidos ética, politica e cientificamente com a construcdo do tipo de
sociedade que almejamos. A avaliacdo educativa passa a ser, nesse contexto,
parte de um processo de interacdo social e de construcdo do conhecimento
gue valoriza, dentre outros aspectos, o fato de que o erro faz parte do processo
de aprendizagem e da aquisicdo de novos niveis de conhecimento, de

habilidade e de atitude frente ao mundo.
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Dessa forma, rejeita-se por parte dos autores estudados o entendimento
reducionista relacionado a mensuracgao de resultados para fins de classificacao
dos alunos em talentosos ou incapazes por meio da utilizacdo de testes
padronizados, assim como o significado burocrético e limitado atribuido ao ato
de dar nota, no sentido de que esta é geralmente entendida como uma forma
de compensacdo ou castigo que deve ser dado ao aluno pelo seu
aproveitamento.

Busca-se com este tipo de reflexdo ampliar nossas concepgodes e visoes,
assim como analisar as condi¢es do ensino da Educacao Fisica Escolar numa
perspectiva critica da Educacado, de tal forma que possamos repensar seus
objetivos e, a partir destes, diversificar os instrumentos e as formas de avaliar,
procurando a cada etapa do processo ensino-aprendizagem diagnosticar o
crescimento dos alunos e, por outro lado, estabelecer, para o professor,
parametros que encaminhem o replanejamento constante de sua acéo

docente.

Silva (1998, p. 16), a compreensdo de mundo e de sociedade de cada
um denota o projeto de sociedade que se tem. E necessario, portanto,
buscarmos nesta complexidade, construir uma sociedade que nao reforce o
atual modelo capitalista que temos.

Para Silva, a avaliacdo da aprendizagem, da forma que vem sendo
realizada, é, sem sombra de duvida, a categoria que mais contribui para
reforcar o modelo dominante que temos e os professores, conscientemente ou
nao, tém colaborado neste sentido. Segundo o autor, o primeiro passo para
mudar essa situacao seja unir a categoria avaliacado e todas as outras que a ela
estdo relacionadas, através do estudo e da pesquisa sobre esta tematica tdo

complexa.

“Se os estudantes dos cursos de licenciatura néo tiverem a
oportunidade de refletir sobre o0s pressupostos teéricos que
embasam tais procedimentos, [eles] ndo desenvolverdo uma
consciéncia critica para entender o que lhes acontece
enquanto alunos e contribuir para reverter esse quadro na
universidade e, posteriormente, nas escolas” (HOFFMANN
apud BATISTA, 1999; 2000, p. 68).
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Para Batista (2000, p.70), a avaliacado deve deixar de ser um julgamento
do desempenho do aluno, para ser um julgamento do processo, da caminhada
em conjunto dos envolvidos na avaliacdo. Se este modelo (de avaliagao) que
se instala em instituicbes formadoras é o que vem a ser seguido pelos alunos
guando passam a exercer a docéncia, devemos colocar este modelo em

discusséao, sem censuras de desvelar concepcoes individuais.

Os curriculos dos cursos de formacéo ndo podem desvalorizar
0 poder do conhecimento na luta pela autonomia individual e
social. E essencial que o professor domine contetdos, métodos
e procedimentos de ensino e saiba adequéa-los ao seu aluno
concreto. E necessario também que compreenda 0 processo
de construgdo social do conhecimento e que perceba as
origens da situagdo de crise em que vivemos, reconhecendo as
causas da manutencdo de uma ordem social tdo perversa,
(Batista,1999; 2000, p.70).

Além disso, a criacdo de espaco de discussao é importante, na sala de
aula, na coordenacao, na direcao, com pais e funcionarios, sobre instrumentos
avaliativos, indicadores avaliativos e critérios de avaliacdo. Para o autor,
devem-se pesquisar os impactos e reflexos de um processo diferenciado de
avaliacdo, ap6s ser implementado, no terceiro grau, na formacdo de um
profissional competente, a partir de um aluno comprometido, responsavel pela
construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Ou seja, para 0 autor €
necessario que o futuro professor de Educacdo Fisica possa estudar e
vivenciar praticas avaliativas que superem a avaliacao tradicional, desde a

época da universidade.

Entendemos que a avaliacdo da aprendizagem escolar sO
acontecera de maneira satisfatéria para todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, se nos empenharmos em
discuti-la, coletivamente buscando solu¢des para os problemas
gue enfrentamos diariamente em nossa profissao de educador,
(CUNHA, 2008, p. 265).

Segundo Cunha (2008) o conhecimento que permite o desenvolvimento
de todos os envolvidos, se d4 na relacdo com o outro. Nessa perspectiva o

professor constroi sua formacéo, fortalece e enriquece seu aprendizado. Por
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isso é importante ver a pessoa do professor e valorizar o saber de sua

experiéncia.

Concordamos com Machado (apud SANTOS, 2005, p. 196). Segundo o
autor, no terreno da avaliagdo, quase tudo esté por ser realizado. Desse modo,
apesar de existirem experiéncias recentes caminhando nessa perspectiva,
ainda h& a necessidade de trabalhos e pesquisas que venham discutir a
avaliacdo dentro da proposta curricular em rede; além de discutir o uso da

avaliacdo como pratica investigativa.



36

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos, ao analisar os textos dos diversos autores, que a avaliagao
que se pratica hoje € uma avaliacdo que exclui os menos aptos para a
Educacdo Fisica. Por outro lado a Avaliacdo que se defende; segundo os
autores estudados, € uma avaliacdo inclusiva, que valorize as diferencas e as
caracteristicas individuais dos alunos.

Com relacdo as diferencas de aprendizagem e faixa etaria dos alunos,
durante a pesquisa encontramos mais criticas a Avaliacdo classificatéria do
gue sugestdes e orientacdes para a pratica de uma avaliacdo inclusiva e que

respeite as individualidades dos alunos.

Acreditamos que a avaliacdo nas aulas de Educacdo Fisica deve
respeitar a individualidade dos alunos e o desenvolvimento de suas
habilidades, capacidades e crescimento fisico e mental; sem comparar 0s
mesmos, considerando as limitacdes e os avancos de cada um. A comparacao
s6 deve existir no ambito pessoal, como sugere Hoffmann (1998); ou seja,
guais os conceitos, habilidades e atitudes o aluno apresentava no inicio das
aulas e quais ele detém apds o estudo. A seguinte pergunta deve ser feita: o

aluno aprendeu o que foi planejado? Ele avangou?

Se 0 processo avaliativo implicar um olhar valorativo e
investigador sobre as diferentes formas de ser e de pensar dos
educadores e educandos, podera ultrapassar o individualismo e
gerar a cooperacdo e a interdisciplinaridade na producédo do
conhecimento escolar. (HOFFMANN, 1998, p.33).

O primeiro passo para mudar a situacdo atual da avaliacdo em
Educacao Fisica, pode ser adequar a avaliacdo a realidade de cada turma e
aluno, através do estudo e da pesquisa sobre esta tematica tdo complexa.
Concordamos com Batista (1999). E necessario discutirmos mais sobre esse
tema, trocarmos idéias e experiéncias positivas que possam preparar 0S
professores para avaliar de forma inclusiva e valorizar as diferencas dos

alunos; contribuindo assim para o aprendizado em Educacéo Fisica.
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