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(..)

Manhé! Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda licao

N&o errei nenhuma questéao

N&o aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filh&o!)

(...)

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi

Decoreba: esse € o método de ensino

Eles me tratam como ameba e assim eu ndo raciocino

E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles ndo lembram mais nada

E quando eu tiro dez é sempre a mesma palhacada

(...)

Mas o ideal é que a escola me prepare pra vida
Discutindo e ensinando os problemas atuais

E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles ndo lembram mais nada

E quando eu tiro dez é sempre a mesma palhacada.

Musica: Estudo Errado - Gabriel O Pensador.
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Resumo: O uso de elementos pedagdgicos aliados a métodos democraticos e a
postura correta dos professores é sem duvida uma forma eficaz de desenvolver nos
alunos o aprendizado. Foi pensando desta forma que partimos para a elaboracéo do
presente trabalho. O qual tem como objetivo analisar o uso das metodologias e dos
recursos didaticos utilizados pelos professores de Geografia da rede estadual de
ensino no municipio de Guarabira - PB. O trabalho foi desenvolvido a partir de um
levantamento bibliogréfico, pelo qual foi adquirido o material que serviu de base para
0 seu desenvolvimento. Foram fundamentais neste trabalho referéncias como:
Lopes (1998); Araujo (2007); Oliva (2008), entre outros autores que tiveram uma
grande contribuicdo. Também foi realizada uma pesquisa de campo, na qual foi
aplicado um questionario com os professores da disciplina em questdo. A partir
deste questionario foi possivel perceber a forma como os mesmos executam suas
tarefas além de suas opinides a respeito dos recursos didaticos que utilizam no seu
dia-a-dia. Entdo, com este material propomos uma reflexdo acerca das metodologias
gque estdo sendo desenvolvidas em sala de aula, procurando estimular a busca de
outras novas (metodologias), para que o0 ato de ensinar seja sempre prazeroso € 0

ato de aprender seja cada vez mais estimulante.
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Abstract:
The use of pedagogical elements allied to democratic methods and the right attitude
of teachers is undoubtedly an effective way of developing the students' learning. Was
thinking this way that we leave for the preparation of this work. Which is to analyze
the use of methodologies and teaching resources used by teachers of Geography at
state schools in the city of Guarabira-PB. The work was developed from a literature
review, which was acquired by the material that formed the basis for their
development. They were crucial in this work as references: Lopes (1998); Araujo
(2007); Oliva (2008), among other authors who had a great contribution. Was also
carried out field research in which a questionnaire was given to the teachers of the
discipline in question. From this questionnaire it was possible to see how they
perform their tasks as well as their opinions about the educational resources they use
in their day-to-day. So, with this material we propose a reflection on the
methodologies being developed in the classroom, trying to stimulate the search for
new ones (methods), so that the act of teaching is always pleasant and the act of

learning is increasingly challenging.

Keywords: Teaching Geography Action didactic, teaching methodologies.
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INTRODUCAO

Atualmente a educacdo passa por avancos significativos e apresenta
melhoras expressivas a partir da necessidade de construgcéo de uma sociedade mais
democrética, movida pela preocupacdo em educar o homem, para que esse se torne
agente consciente de seus atos, deveres e direitos. Em meio a tantos desafios
propostos em torno do ensino atual, muitos estudos séo desenvolvidos, se fazendo
necessario, uma reflexdo sobre novas técnicas para melhoramento da metodologia
empregada nas aulas de Geografia e para que haja uma maior incluséo dos alunos
no meétodo de construcdo do saber e no processo de ensino-aprendizagem
(SANTOS, 1994; VESENTINI, 2008).

Classificando-a como um fator amplo e complexo a educagdo pode ser
deliberada como um artificio pela qual a sociedade configura suas formas, moldando
seus membros e os adequando conforme seus interesses, tornando o homem um
ser social atuante e levando-os aceitar fins coletivos, capazes de viver em equilibrio
com outros membros e com a natureza assim é a escola com sua complexidade que
facilita esse processo ao exercer a funcdo de mediadora entre o individuo e o saber.
(PINTO, 1987; SANTOS & NUNES, 2006).

Assim, frente aos desafios e dificuldades encontrados pelos docentes em
sala de aula, a utilizacao de recursos didatico-pedagdégicos se torna uma forma de
auxiliar nesse entendimento. Partindo dessa concepc¢ao o trabalho tem por objetivo
analisar a relacdo entre métodos de ensino e recursos didaticos utilizados nas
escolas estaduais da cidade de Guarabira-PB; além de avaliar o método de ensino
de Geografia desenvolvido pelos professores; compreender a importancia do uso de
recursos pedagogicos nas aulas de Geografia e que beneficios isso pode trazer para
a formacéo dos alunos.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos: No primeiro capitulo fizemos
uma breve explanacéo diferenciando metodologia de recurso de ensino, assim como
uma abordagem das metodologias tradicionais na escola e dos procedimentos
inovadores de ensino. O segundo capitulo mostrou o ensino de Geografia e 0s
recursos didaticos utilizados na sala de aula, um breve histérico do surgimento da
geografia escolar no Brasil e, a importancia do uso dos meios pedagdgicos no
ensino de Geografia para que se eleve a qualidade do ensino da referida disciplina e

os diferentes artificios para que isso seja possivel.
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No terceiro capitulo foi feito uma discussdo dos resultados obtidos com a
pesquisa in locu, realizada através da aplicacdo de questionarios, tendo como
publico alvo os professores de Geografia das Escolas Estaduais do referido
municipio que trabalham com ensino Fundamental maior (6° ao 9° ano) no ensino
regular e na modalidade especial de Ensino de Jovens E Adultos — EJA.

O embasamento tedrico do trabalho se deu através do estudo de alguns
autores que abordassem a tematica como: FREIRE (1967), BRASIL (1998),
KUESTER & CASTELEINS (2001), LIBANEO (2002) BITTENCOURT, (2004),
PESSOA (2007), OLIVA (2008), FIGUEIREDO & ALBUQUERQUE (2009) que
discutem diferentes metodologias de ensino e recursos didaticos.

A perspectiva desse trabalho é poder contribuir para a melhoria das aulas de
Geografia em futuras docéncias, entender praticas e propor reflexdes, no que diz
respeito as praticas pedagogicas e a utilizacdo de novos recursos didaticos. Com
isso pretende somar sugestdes para o enriquecimento da pratica dos professores de

Geografia e tentar estimular o interesse dos alunos.
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CAPITULO 1 - AS METODOLOGIAS DE ENSINO E OS RECURSOS DIDATICOS

A pratica pedagodgica do professor engloba diferentes formas de
conhecimentos, tanto aqueles adquiridos nas academias e em cursos de formacao
profissional quanto os que sé&o adquiridos em seu cotidiano e na convivéncia com
seus alunos. De uma forma geral essa atividade pode tomar moldes diferentes de
acordo com a concepcao que segue cada profissional de acordo com a organizagao
da aula foi o exercicio escolhido, os conteudos selecionados e quais instrumentos

serdo usados no processo de ensino-aprendizagem.

1.1 Diferenciando metodologia de recurso de ensino.

Segundo Libaneo (2002) podemos encontrar nas escolas diversos tipos de
professores, desde os mais tradicionais que conduzem suas aulas sempre da
mesma forma, independente de qual seja a série ou idade dos alunos, e como se
nao bastasse na maioria das vezes o conteudo é decorado e depois reproduzido em
uma prova, a este procedimento o autor denomina “mecanica repetitiva”, aos mais
progressistas que estdo mais preocupados com a realidade dos educandos, mas
gue para ele ndo foge muito do tradicional na hora de cobrar os resultados.

De certo modo a metodologia empregada pelo professor em sala de aula
acaba por influenciar de alguma forma na aprendizagem dos alunos, assim podemos
dizer que cabe ao professor a tarefa de buscar novas formas de ensinar e de
procurar desenvolver nos alunos o senso critico e a capacidade de construir
conhecimento, levando em conta a realidade onde o aluno estéd inserido e sua
capacidade (BRASIL, 1998; LIBANEO, 2002).

Neste sentido Libaneo afirma:

O papel do professor, portanto € o de planejar, selecionar e organizar os
conteudos, programar tarefas, criar condi¢cdes de estudo dentro da classe,
incentivar os alunos, ou seja, o professor dirige as atividades de
aprendizagem dos alunos a fim de que estes se tornem sujeitos ativos da
propria aprendizagem (LIBANEO, 2002, P 06).

Segundo o dicionario Aurélio de lingua portuguesa, metodologia é o conjunto
de métodos, regras e postulados utilizados em determinada disciplina e sua

aplicacdo. Assim as metodologias de ensino podem ser entendidas como a maneira,
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pelo qual o profissional segue sua aula, que conceitos ele adota e que meios usa
para conseguir seus objetivos e desempenhar seu trabalho. Para Veiga (1998. p. 27)
a metodologia de ensino € entendida como um conjunto de regras e normas

prescritivas visando a orientagcdo do ensino e do estudo.

Metodologia do ensino, pois, nada mais é do que o conjunto de
procedimentos didaticos, expressos pelos métodos e técnicas de ensino,
gue visam levar a bom termo a acéo didatica, que é alcancar os objetivos do
ensino e, consequentemente, os da educagdo com o minimo de esfor¢o e 0
maximo de rendimento (FIGUEIREDO & ALBUQUERQUE, 2009, p.04).

Na ardua tarefa de educar para atender as necessidades dos educandos é
preciso que o professor leve em conta alguns critérios, como as condi¢fes sociais,
econbmicas e psicoldgicas dos envolvidos, para desenvolver uma boa
aprendizagem. Além da escolha dos conteddos a serem ministrados, outro fator
importante € também a sequéncia légica em que esses assuntos devem ser
apresentados, considerando o grau de entendimento anterior dos alunos.
(MARTINS, 1998).

Para Amaral (2006) existem muitos aspectos associados ao termo
metodologias de ensino, os quais foram arquitetados de acordo com as visdes
educacionais predominantes em cada periodo, assim 0s seus conceitos variam, e
diferentes abordagens sao feitas de acordo com o contexto em que estéo inseridos,
dessa forma algumas mudam conforme as perceptivas de cada época, mas é
eminente a permanéncia de algumas abordagens.

De acordo com alguns autores € possivel identificar pelo menos quatro
visOes diferentes de metodologia de ensino, associadas aos importantes paradigmas
educacionais que I|hes dao suporte: tradicional, escolanovista, tecnicista, e
progressista, e cada uma a seu modo trouxe contribuices para educagdo de uma
forma em geral.

A metodologia tradicional é marcada pela presenca de atividades
transmissoras de informacdes sem nenhuma preocupagdo com o desenvolvimento
critico dos alunos. As aulas geralmente sdo expositivas, o professor é o agente
reprodutor de um plano pronto, e suas avaliacbes envolvem a representacdo de
conteidos memorizados. (LIMA et al, 2008;KUESTER & CASTELEINS, 2001).

Contrapondo-se ao paradigma tradicional a metodologia escolanovista surge
por volta de 1930, com um ensino focado no homem considera o interesse dos
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educandos e busca estimular o aprendizado por meios de experiéncias adquiridas
da relacao professor e aluno. Nesta perceptiva o professor aparece como um agente
facilitador dessa aprendizagem auxiliando o desenvolvimento espontaneo dos
envolvidos. Assim o aluno torna-se a figura principal no processo de ensino-

aprendizagem.

Tal pensamento pode ser observado em BEHRENS:

A metodologia do paradigma escolanovista centra-se nas unidades de
experiéncias que o professor vai elaborar junto com os alunos, para buscar
a aprendizagem. Atribui grande importancia aos métodos, as unidades de
experiéncias e aos trabalhos em grupo, oferecendo as atividades livres que
atendam ao ritmo do proéprio aluno (BEHRENS, 2003, p.49).

Assim, para que aconteca a aprendizagem é proposta a solucdo de
problemas, a resolucdo dessas questdes provoca a participacao efetiva do alunado,
estimula o conhecimento por meios de acfes individuais e contribui para o
desenvolvimento das habilidades e aptiddes intelectuais dos alunos. Embora trate o
aluno de forma individual, essa metodologia valoriza o trabalho em equipe, mas
considera as caracteristicas de cada individuo, uma vez que essas variam de acordo
com a idade, a familia, a cultura e etc. (BEHRENS, 2003; SOUZA et al 2009).

Fundamentada no positivismo a metodologia tecnicista propde que a agao
pedagdgica seja inspirada em principios racionais e eficientes, a escola tem o papel
de moldar o comportamento dos individuos habilitando-os para o sistema produtivo.
Para Souza et al (2009, p.02) esse enfoque objetiva enfatizar o desenvolvimento de
competéncias e atitudes para formar o profissional e este atuar no mercado de
trabalho. A atividade do professor € caracterizada por sua acgao instrumental e o
aluno diante desse condicionamento passa a ser um espectador dessa realidade
material sendo privado de criatividade e estimulos (LIBANEO, 2006).

Na metodologia tecnicista a comunicagao professor-aluno tem um sentido
exclusivamente técnico, que é o de garantir a eficacia da transmissdo do
conhecimento (LIBANEO, 2006; p.30). Nessa abordagem o ensino é repetitivo e
mecanizado e a assimilacdo dos contetdos se da pela reproducéo repetida de
exercicios. O método avaliativo exige a memorizagdo de conteudos e a retencdo de

informacdes, dessa forma despreza a formacéo de espirito critico nos educandos, o
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que causa, conseqiientemente, um alto indice de reprovacdo (KUESTER &
CASTELEINS, 2001).

Partindo para outro conceito temos a tendéncia progressista com seus
alicerces baseados em diferentes formas de dialogos. A mesma leva em
consideracdo a acao livre e democréatica e a formacdo do homem consciente e
capaz de mudar a sua realidade, visando a transformac&o social por meio da
educacao, seu precursor foi o educador Paulo Freire que em seu discurso diz que:
“O saber democréatico jamais se incorpora autoritariamente, pois s6 tem sentido
como conquista comum no trabalho do educador e do educando” (FREIRE, 1967,
p.12).

O educador assume o papel de mediador entre o saber formado e o
conhecimento a ser obtido; as avaliagBes sdo continuas, e o educando é participante
da acado educativa. Assim para Kuester & Casteleins (2001, p.04) o desenvolvimento
de opinibes se apresenta compartilhado de idéias, informacdes, responsabilidades,
decisGes e cooperacdo entre individuos, e a escola passa a ser um ambiente de
dialogo, trocas de informagdes e de evolugdo mutua.

Em seu discurso acerca das metodologias de ensino, Moura (2009, p. 22)
destaca que no campo da educacao escolar defendemos a metodologia como uma
pratica politico-pedagdgica inserida na préatica social, cujo objetivo de estudo
principal € o ensino-aprendizagem. Desse modo as metodologias podem ser
entendidas como a maneira que alguns profissionais seguem para alcancar seus
objetivos no ensino e posteriormente na educacdo, usando para isso técnicas e
métodos 0s quais para o autor sdo inseparaveis.

Foi a partir dos anos 1960 impulsionados pelas criticas acerca dos métodos
de ensino empregados em sala de aula, que alguns educadores passaram a dar
uma importancia maior a renovacao das metodologias, o que acabou por influenciar
na criacdo de meios para inovar o ensino. Porém mesmo com as inovacgdes
propostas, muitos sdo os problemas que giram em torno da educacédo atual, entre
eles esta a confusado que se faz acerca de método de ensino inovador com o uso de
novos recursos no ensino (BITTENCOURT, 2004).

Usados desde os tempos mais remotos e evoluindo de acordo com o tempo
em que a sociedade esta inserida, os meios pedagogicos funcionam como
ferramentas de apoio para o trabalho didatico dos professores, ajudando a

desempenhar de maneira proveitosa sua pratica, assim precisam ser escolhidos com
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cuidado e de forma minuciosa, procurando adequa-los ao conteudo, ao grau de
desenvolvimento dos alunos envolvidos (BRASIL, 1998; GOLENIA, 2009).

De acordo com os PCNS:

Atualmente, a tecnologia coloca a disposicdo da escola uma série de
recursos potentes como o computador, a televisdo, o videocassete, as
filmadoras, além de gravadores e toca-fitas, dos quais os professores
devem fazer o melhor uso possivel. No entanto, é igualmente importante
fazer um bom uso de recursos didaticos como quadro de giz, ilustracdes,
mapas, globo terrestre, discos, livros, diciondrios, revistas, jornais, folhetos
de propaganda, cartazes, modelos, jogos e brinquedos (BRASIL, 1998,
p.96).

Os recursos pedagodgicos desempenham um papel importantissimo no
processo de ensino, porém o seu uso deve ser claro e cauteloso sempre respeitando
os limites dos envolvidos. Assim 0 uso de recursos sejam estes tecnolégicos ou ndo
s6 funciona se usado da maneira correta. De nada adiantara, videos, computadores
entre outros se ndo estiverem sendo usados como um complemento durante as
aulas (BRASIL, 1998).

Para Lima et al (2008) recurso didatico € todo material que o professor tem a
sua disposicdo e que sirva de auxilio a sua préatica de ensino. Assim podemos
descrever os recursos didaticos, sejam eles tecnoldgicos ou ndo, como acessorios
junto as aulas e que funcionam como uma maneira de proporcionar ao alunado mais
entendimento e ao professor, as diferentes formas de estimular o aprendizado dos

envolvidos.

Amaral afirma que:

E dificil imaginar alguma situacdo de ensino sem a presenca de algum
recurso didatico, mesmo que sejam coisas tdo simples quanto lousa, giz e
apagador. Mesmo os recursos didaticos mais rudimentares sao veiculos de
algum contelido, desenvolvidos segundo determinada abordagem, para o
gue requer uma técnica de ensino (AMARAL, 2006. P.05).

Aliados a postura correta dos professores, tais meios funcionam como
estimulos para os alunos desenvolverem senso critico e para que as aulas se
tornem proveitosas e apraziveis para alunos e professores, desse modo o

ensinamento se solidifica, as abordagens se fazem de uma maneira agradavel, agil e
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sem enfadar nenhum dos lados, aulas prazerosas tendem a desenvolver de maneira
mais rapida o raciocinio, e a criatividade dos alunos (BRASIL, 1998; MAGALHAES,
2004; GOLENIA, 2009).

Com a modernizagdo a que a sociedade estd submetida, os meios
eletronicos se tornaram recursos muito atrativos devido a sua diversidade e as
amplas possibilidades de uso, DVD, radio, cameras fotograficas, computadores entre
outros, oferecem um leque de oportunidades aos educandos e educadores, mas é
necessario que o uso de novas tecnologias ndo burocratize as metodologias
pedagdgicas, inferiorizando o conhecimento a outros objetivos que seja ndo a

educacdo como um fator social (OLIVA, 2008).

1.2 Uma abordagem das metodologias tradicionais na escola.

Associado sempre a aulas expositivas, ao uso de quadro e giz e ao livro
didatico, a metodologia tradicional de ensino tem suas raizes na educacéo instituida
pelos jesuitas, no periodo colonial. Com caracteristicas técnicas, marcada pela
auséncia do pensamento critico e que valorizava o exercicio da memorizacéo e tem
como perspectiva a concepcdo de um homem humanista e cristdo, como afirma
Veiga (1998, p. 26). A educagéo se preocupava com 0 ensino humanista de cultura
geral, enciclopédico e alheio a realidade da vida de colbnias.

Nessa época 0 ensino era voltado para a valorizacdo do patriotismo, o
ensino era basicamente mnemaonico, ou seja, 0s alunos decoravam os conteudos, tal
postura era muito valorizada uma que se acreditava que outra metodologia que
apontasse uma compreensao do espaco poderia comprometer a maneira de pensar
dos educandos, representando uma ameaca as classes dominantes, o0s pais
também valorizam esses métodos uma vez que eram motivo de orgulho as muitas
informacdes decoradas por seus filhos (QUINTAO & ALBUQUERQUE, 2009).

Uma caracteristica marcante na abordagem tradicional € o elo que se faz
entre o conteado e o método empregado. Nessa relacdo é marcante a posicao
autoritaria do professor para com os alunos, fazendo com isso que se forme nesse
processo uma subordinacdo de saberes. Nesse sentido 0 aluno esta na sala de aula
como espectador, um receptor de informacdes prontas e imutaveis, passivo de
qualguer reacdo contraditéria as idéias do educador. Para Lopes (1998) Esta
metodologia tem se caracterizado pela predominancia de atividades transmissoras



18

de conhecimentos, com pouco ou nenhum espaco para discussado e analise critica
dos conteudos.

Assim nessa abordagem, o ensino é construido através do repasse de
informagdes do educador para o educando, tem sua base firmada no verbalismo do
mestre e na absor¢cdo dos contetdos pelos alunos, onde prevalece a idéia do
professor na escolha das tematicas a serem trabalhadas, mesmo que na maioria das
vezes tal abordagem esteja totalmente desvinculada da realidade onde os alunos

estédo inseridos, como podemos perceber em Souza et al ( 2009, p.03) ao afirmar que:

O objetivo do enfoque tradicional na pratica docente é a transmissao do
conhecimento pelo professor, o qual deve ser assimilado pelos alunos. A
base desse enfoque esta na selecdo dos conteldos, no ensino
enciclopédico, sendo estes, geralmente, descolado do cotidiano dos alunos.
O docente privilegia a aula expositiva tornando assim, o aluno um
memorizador dos conteldos.

Nesse contexto o professor estd sempre seguindo livros, revistas ou até
outras fontes, sem nenhum questionamento, as informacfes sao repassadas,
obtidas (decoradas) e depois transpostas diretamente do texto em forma de
perguntas, sem que o aluno tenha a oportunidade de formar suas opinies e de
expor suas conclusdes, o0 que acaba impedindo os mesmos de desenvolverem suas

capacidades e formar seus conceitos a cerca da temética.

Nessa direcdo Barros Junior enfatiza:

A aprendizagem ¢é mecanica e receptiva, para 0 que se recorre
freqiientemente a coacdo. A transferéncia de aprendizagem depende do
treino; a memorizagdo € indispensavel a fim de que o aluno possa
responder as situagfes novas de forma similar as respostas dadas em

situagbes anteriores (BARROS JUNIOR, 2001, p. 21)

Na modalidade pedagogica tradicional é possivel perceber que os conteudos
propostos nao estabelecem nenhum vinculo com a realidade social dos individuos,
na maioria das vezes esses assuntos sdo escolhidos sem a participacdo dos
professores e esses na sua maioria seguem a risca o sumario do livro didatico, sem
procurar inserir o educando no contexto. Muitas vezes 0s recursos disponiveis para

o bom desempenho da pratica funcionam como meras ilustragcdes em sala de aula e



19

que quando usados, nem sempre seu uso esta correto ou sdo adequados a tematica
(LOPES, 1998; QUINTAO & ALBUQUERQUE, 2009).

Outro fator bastante marcante na metodologia tradicional € o uso do livro
didatico e seus conteudos como partes imutaveis, além da postura mantida pelo
professor ao usa-lo apenas como forma de reproduzir idéias, e como forma de
repetir a opinido do autor tal como esta escrito sem procurar refletir ou questionar a
seu respeito. Dessa forma todas as aulas se tornam palco de transferéncia de um
conhecimento pronto e acabado e sem nenhum vinculo com o cotidiano daqueles a

guem se destina.

Caporalini ao relatar sua experiéncia durante uma pesquisa diz:

Eles pareciam esquecer que para a assimilacdo dos assuntos, importa
ndo s6 a quantidade como também a qualidade, que o relacionamento
com a realidade vivencial do aluno é necessério a fim de leva-lo a pensar
criativamente, a resolver problemas, a manipular idéias, a fim de
propiciar-lhes também liberdade para explorar e experimentar enfim, de
conduzi-los a reflex@o e 4 agdo (CAPORALINI, 1998, p. 101).

Muitas vezes sdo negadas aos educandos explicacbes e oportunidades de
um conhecimento mais abrangente da realidade, um posicionamento critico a cerca
do assunto em questdo. Essa pratica tende a dificultar o entendimento e levar a
persuasdo das massas sobre a exploracdo dos mecanismos capitalistas, tirando-os
a visdo de que o mundo é igual pra todos, ndo causando ameacas as classes
privilegiadas (CAMPORALINI,1998). Segundo Cury (2000, p.11) “a educag¢do nao
passaria de um mecanismo que ajusta os individuos a ordem social vigente, pela

transmissao de um saber definido pelo poder politico estabelecido”.

1.3 As metodologias inovadoras de ensino.

ApoOs muitas tentativas de melhoramento e longos anos de discussdo a
cerca das metodologias empregadas em sala de aula, contrapondo-se aos
interesses de uma massa dominante, para atender as privagbes de uma classe
dominada com a preocupacéao em formar conceitos para compreender a dinamica da

sociedade, e formular respostas para seus problemas, surge na educacao novas
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metodologias de ensino capazes de ajudar nesse processo (CAVALCANTI, 1998;
QUINTAO & ALBUQUERQUE, 2009).

Nagen, Carvalhes & Dias, acrescentam:

O desenvolvimento de metodologias inovadoras vem ao encontro do
atendimento as necessidades do aprendiz como ser Unico, singular,
diferente, que recorre a diferentes estratégias de aprendizagem e exibe
diferentes habilidades ao resolver problemas (NAGEN, CARVALHES &
DIAS, 2001, p.198).

A necessidade de individuos conscientes e ativos capazes de lutar por
cidadania e acima de tudo reconhecer o seu papel na sociedade fez com que as
metodologias tradicionais empregadas por alguns professores perdessem pouco a
pouco espaco mediante uma postura diferenciada e renovada em diversas areas da
educacao escolar, como na Geografia, caso que pode ser constatado no discurso de

Oliva:

H& muito, os professores, insatisfeitos com o modelo tradicional e pouco
produtivo de geografia escolar e pressionados pela necessidade de ensinar,
educar e explicar a realidade que nos cerca, vem buscando novos
referenciais para construir suas aulas. (OLIVA, 2008, p. 42).

Outro fator bastante marcante nesse processo de adogcdo de novas
metodologias e de novas técnicas foi o crescimento industrial, assim como a
modernizacdo e o avanco das novas tecnologias, com isso surge a necessidade de
pessoas qualificadas e capazes de assumir posturas cada vez mais determinantes
na sociedade e em postos de trabalhos, individuos que tenham a capacidade de
inovar e que acima de tudo possuam habilidades de organizagcdo e construgao,
valores estes eminente ao ser humano consciente (ARAUJO, 2007).

As novas abordagens de ensino visam desenvolver nos educandos alguns
pontos positivos, tais como a capacidade de discutir a realidade, formular e resolver
guestdes usando para iSso um pensamento coerente, a criatividade e o0 senso
critico, além da aptiddo em assumir a postura apropriada para resolver conflitos,
através do dialogo e tomar decisdes coletivas. Dessa maneira, adotando no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o

outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998).
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O educador deve ter consciéncia da necessidade que existe em repensar as
relacfes existentes na escola e no processo de ensino-aprendizagem, procurando
desenvolver préaticas inovadoras que levem a uma educacéao libertadora, capaz de
formar opinides e senso critico nos educandos e onde professores e alunos
articulem suas informagdes fazendo da sala de aula um lugar de troca de
conhecimentos e exercicios democréaticos. (MAIA; MENDONCA & GOES, 2005).

Acrescenta Barros Junior:

Nessa concepcdo de ensino a acdo do professor deve centrar-se nas
experiéncias e desafios cognitivos, que devem ser articulados pelo docente
enquanto situagdes problemas. Logo a idéia de “aprender fazendo” € uma
constante, por isso é valorizado as tentativas experimentais, a pesquisa, a
descoberta, o estudo do meio natural e social, 0 método de solucdo de

problemas (BARROS JUNIOR, 2001 p.22).

Assim nesse processo as escolhas de técnicas que manipulem a criatividade
e a absorcao de conhecimento, assim como a capacidade de raciocinio que levem
os alunos, a discordar e concordar de algumas questfes, e a expor suas opinides
sem receio é de grande importancia. Para Castanho (2007, p.94) a pratica do debate
enriquece o trabalho intelectual, pois permite que a andlise abarque diferentes
pontos de vistas.

Segundo Lopes:

A aula dialogada favorece a compreensao dos determinantes sociais porque
permite 0 questionamento; a0 mesmo tempo em que proporciona a
aquisicdo de conhecimentos, favorece sua andlise critica, resultando na
producdo de novos conhecimentos; elimina a relacdo pedagdgica
autoritaria; valoriza a experiéncia e os conhecimentos prévios dos alunos;
estimula o pensamento critico dos alunos por meio de questionamentos e
problematizacdes (LOPES, 2007, P.45).

Embora a aula expositiva esteja diretamente associada a metodologia
tradicional de ensino, esse artificio pode ser usado como forma de instigar o
raciocinio critico dos envolvidos, se usada entre alunos e professores como forma
mediadora de conhecimentos e experiéncias. Na aula expositiva dialogada procura-

se relacionar a vivéncia do aluno com a tematica estudada. Com esse dinamismo
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sao despertados, atributos essenciais para uma educacéo transformadora (LOPES,
2007).

O uso de ferramentas que auxiliem na constru¢cdo do conhecimento, que
fujam da rotina tradicional e que ajudem a prender a atencao dos alunos é um 6timo
incremento durante as aulas, porém deve-se fazer uma ligagdo entre o assunto que
estd sendo estudado e o recurso utilizado, para que 0 seu uso nao se torne uma
maneira de passar o tempo durante as aulas (BORGES NETO, 2008)

E importante ressaltar que, seja qual for a concepgdo da educagio e
independente da técnica usada para desenvolver a metodologia de ensino, que essa
seja voltada para a formacéao integra do educando, é importante que a sala de aula
seja um ambiente propicio a essa aprendizagem, um ambiente agradavel onde se
respeite as individualidades e o carater dos envolvidos independente de cor, raca ou
opcao sexual (BRASIL, 1998).
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CAPITULO 2 - O ENSINO DE GEOGRAFIA E OS RECURSOS DIDATICOS

A partir desse momento pretendemos fazer um breve resgate do ensino de
Geografia escolar no Brasil, procurando entender a sua configuragcdo nos diversos
momentos histéricos da educacdo brasileira, mostrando as barreiras, desafios e
adversidades enfrentadas ao longo desse percurso.

Com as diversas mudancas ocorridas na atualidade, a educagéo passa por
algumas transformacdes e nas Ultimas décadas, com a sociedade marcada pelos
artificios da informacéo e da comunicacéo, é que se exige cada vez mais a formacao
de cidadaos conscientes e atuantes. O ensino de Geografia tem se apresentado de
forma mais democratica e preocupado com a complexidade do universo em que
estdo inseridos estes individuos, com isso a procura de incrementos que ajudem o
professor nessa atuacéo faz parte de uma incansavel busca para o melhoramento

da pratica pedagdgica.

2.1 Breve histérico do ensino de Geografia no Brasil.

No inicio da colonizacéo coube aos Jesuitas a inclusdo da educacéo escolar
no Brasil e aproximadamente na primeira metade do século XVI organizaram o
primeiro sistema escolar no pais. Os Jesuitas instituiram por volta de 1599, o
primeiro plano de estudos da companhia de Jesus, conhecido como Ratio Atague
Institutio Studiorum SocietatisLesu, que se constituia em leis que passaram a reger
0s colégios existentes em solo brasileiro e que ndo idealizou em seu curriculo
escolar a Geografia como disciplina independente (PESSOA, 2007).

Por volta de 1832 a Geografia foi integrada ao curriculo oferecido pelo Ratio
Studiorum, porém o ensino era baseado num modelo europeu, guiado pelo saber
produzido pelos gregos, 0 seu papel era apenas oferecer uma cultura geral aos
alunos. Os conhecimentos geograficos eram ligados as orientagdes classicas,
descreviam e enumeravam fatos, e ndo traziam em sua estrutura nenhum elemento
do territério brasileiro (PESSOA, 2007; ALBURQUERQUE & OLIVEIRA, 2009).

Ressalte-se, porém que ndo interessou aos jesuitas, até por causa de seu
curriculo internacionalista, falar em suas aulas de uma geografia brasileira
(seja desenvolvendo um estudo descritivo da colénia de entdo, seja
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trabalhando uma cartografia local). Inaugurava-se com eles, também, o
ensino que somente se propunha a falar da geografia produzida por outros
povos, caracteristica tdo marcante assumida por esta disciplina no Brasil
(ROCHA,1996, p.136 apud PESSOA, 2007, p. 31).

Como é possivel observar durante o periodo dominado pelo sistema
educacional implantado pelos jesuitas, a Geografia ndo exerceu um papel
independente entre as demais disciplinas e seu ensino era considerado como
secundario no curriculo existente, com a intervencdo do Marques de Pombal na
educacdo do pais, 0 ensino passou por uma desestruturacdo, uma vez que, com
expulsdo dos Jesuitas pelo mesmo, passou a vigorar o sistema de aulas régias. A
respeito desse fato Albuquerque & Oliveira dizem:

Ocorreu, nesse sentido, uma ruptura no ensino, sendo essa mudanga mais
estrutural do que propriamente ideoldgica, uma vez que, foram os padres,
formados pelos jesuitas que continuaram a ensinar no sistema de Aulas
Régias (ALBURQUERQUE & OLIVEIRA, 2009, p. 04).

Passou assim a atuar na educacao da época um sistema fragmentado, uma
vez que as aulas régias ndo estabeleciam nenhuma relacdo entre si, cada uma
constituia uma unidade de ensino e era ministrada por um unico docente, leigo e mal
instruido. Este era um sistema precario, com recursos escassos e sem professores
preparados para atuar, além da falta de um curriculo adequado (CHAGAS, 1980).

Um fato relevante para a Geografia brasileira foi a publicacdo do compéndio
Chorographia Brasilicado Padre Manuel Aires de Casal, por volta do século XIX,
baseado nos designios classicos da Geografia extremamente sisteméatica, e
mnemaonica, e que serviu como modelo a ser seguido por diversos autores de livros
de Geografia, o que Vlach (2004, p. 190) considera como “uma geografia que muitas
vezes, ndo poderia nem ser, sequer, classificada como descritiva, dado que Aires de
Casal nao acompanhava os debates cientificos da época”.

A criacdo do Colégio Imperial Pedro Il em 1837, localizado no Rio de Janeiro
e a inclusdo da Geografia como disciplina autbnoma em seu curriculo, através do
artigo 3° do decreto de 2 de dezembro de 1935 foi um marco importante em sua
trajetdria, segundo os padrdes do ensino francés, a escola foi criada para ser uma
instituicdo padréo e para servir de modelo para as demais escolas publicas no pais.
Sua educacéo era voltada ao ensino secundario servindo como suporte aos alunos
para entrarem nas universidades (VLACH, 2004; PESSOA, 2007).
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Nesta instituicdo o ensino de Geografia era fundamentado nas metodologias
do padre Manoel Aires de Casal, baseava-se em nomenclatura e no ensino
mnemaonico. A partir da necessidade de mudanca no método de ensino praticado,
surgiram propostas que levariam a novas abordagens geograficas, merecendo
destaque o livro didatico Compendio de Geografia elementar de Manoel Said Ali Ida,
onde este inaugura a orientacdo moderna da Geografia no Brasil (VLACH, 2004;
ALBURQUERQUE & OLIVEIRA, 2009).

A educacdo brasileira passou por algumas reformas ao longo de sua
histéria, e os reflexos para a Geografia escolar em seu processo de evolugao sao
diversos, a primeira delas foi organizada por Benjamin Constant; em 1890, e
estabelecia que a disciplina fosse ministrada em todas as séries do ensino
secundério. Fazia parte do programa para 0S primeiros anos, temas como a
Geografia fisica, em particular a do Brasil, além de exercicios de Cartografia e
Astronomia e para o segundo ano Geografia politica e econémica, Cartografia e
exercicios de Astronomia Concreta (PESSOA, 2007).

A segunda reforma foi nomeada como Reforma Epitacio Pessoa, ocorreu em
1901 e propds ao ensino de Geografia apenas algumas alteracbes em relacdo a
antecedente, reduziu as aulas da disciplina aos primeiros anos do ensino e eliminou
as revisbes presentes na primeira reforma. Conhecida como Rivadavia da Cunha
Corréa, a terceira reforma aconteceu em 1911, ndo apresentou nenhuma
modificacdo ao ensino de Geografia em relacdo a anterior, foi determinada sua
participacdo nas trés primeiras séries secundarias (PESSOA, 2007).

A quarta reforma denominada de “Reforma Carlos Maximiliano”, ocorreu em
marco de 1915, destacando-se entre as mudancas ocorridas na educacao desse
periodo a reducdo do curso secundario de seis para cinco anos de duracédo, 0 que
para Geografia levou a disciplina a uma diminuicdo em relagéo a reforma anterior,
uma vez que houve uma reducdo no nimero de séries onde a mesma era ensinada,
levando a matéria apenas para 0s dois primeiros anos do curso secundario
(PESSOA, 2007).

A Geografia escolar no pais comeca a alcancar um valor maior por volta da
década de 1920 com a ultima reforma a que passaria a educacdo na Republica
velha. Foi estabelecida em 1925, pelo professor Rocha Vaz, outra alteracdo na
duracéo dos cursos secundarios de cinco para seis anos, ainda foram exterminados

0S exames preparatorios e a adocdo do regime seriado em todo territério. Foi
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evidente nessa época a idéia do nacionalismo patriético. Para Pessoa (2007, p. 44)
“a fungdo que deveria ser atribuida ao professor de geografia: era o de catequizador
da juventude presente em nossas salas de aula.”

Para Pessoa foi a partir desse periodo que comecgou a se desenhar uma

nova concepcao de Geografia escolar no Brasil:

Embora, ainda se fizesse muito presente a influéncia da geografia descritiva

em nossas salas de aula, é importante destacar que a partir do inicio do
século XX, a sua presenca nao seria mais absoluta em nossas escolas,
naquele instante ja se fazia emergir no interior da disciplina, uma geografia
escolar fundamentada na concepcdo moderna de ensino, que seria
finalmente submetida & orientagcdo do Estado através dos curriculos
escolares brasileiros (PESSOA, 2007, p.45).

Neste sentido o professor e também diretor do colégio Pedro Il Delgado de
Carvalho, foi peca importante a Geografia e ao saber escolar, foi pioneiro em
considerar no Brasil uma Geografia de carater moderno, publicou em 1925, um dos
mais importantes trabalhos editado no Pais no século XX, intitulado de Methodologia
do Ensino Geografico, concentrou suas censuras nas concepc¢des da Geografia
administrativa preocupada com a descri¢do do territério brasileiro (PESSOA, 2007).

Como podemos observar em Pessoa:

Intercessor avido da geografia moderna, Delgado de Carvalho ao longo de
seu trabalho fez severas criticas a inexisténcia de um rigor conceitual que
se fizesse presente no ensino de geografia no Brasil. Em oposi¢do ao que
se fazia, 0 mesmo submeteu a apreciacdo um conhecimento geografico
menos ingénuo e mais cientifico, e o primeiro passo seria abominar de uma
vez por todas a mera nomenclatura das salas de aula (PESSOA, 2007, P.
47).

Para Delgado de Carvalho a Geografia ensinada no Brasil, meramente
mnemaonica e com muitas terminologias traziam diversas limitacées para a Geografia
cientifica, a qual desejava estabelecer na sociedade brasileira. Divulgava a idéia que
a ciéncia geografica deveria defender fundamentos l6gicos para atingir um
nacionalismo patriotico verdadeiro e inteligente, travou uma batalha com o objetivo
de transformar o ensino de Geografia nas escolas primarias e secundarias.
“Também ofereceu como sugestdo metodologica para os assuntos a serem
abordados nas aulas de Geografia, que comecgassem sempre pelo meio em que vive
o aluno” (PESSOA, 2007, p.47).
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Um fator importantissimo para o desenvolvimento da ciéncia geografica foi a
criacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras, que contribuiu significantemente
para a mudanca no perfil dos professores de Geografia e historia no pais, da USP
em 1934 e do Departamento de Geografia em 1946. Nesta ocasido 0 ensino
obedecia a orientacdes de metodologias francesas, destacando-se entre os demais
Vidal de La Blache (PONTUSCHKA, 2007; COSTA, 2010).

Outro fato relevante para a educacao e que trouxe diversas contribuicbes ao
ensino de Geografia ainda por volta do ano de 1934, foi a criacdo da Associacao dos
Gedgrafos Brasileiros (AGB), que exerce um papel de grande importancia para o
desenvolvimento da disciplina com a divulgacdo de varias pesquisas cientificas
referentes a Geografia, dessa forma contribuindo para a difusdo de novas
metodologias empregadas nas aulas da disciplina (PESSOA,2007).

Nesta época reinava as tendéncias lablachianas, hoje incluidas no que
podemos chamar de geografia tradicional, um ensino baseado na memorizacéao,
marcado pelo positivismo, que alimentava as chamadas ciéncias humanas,
procurava entender o espaco geografico a partir das relagdes do homem com a
natureza, estudando-os como processos de adequacdes desprovidos de
sentimentos. Era um ensino descritivo, cercado de generalizagcdes. Em meados da
década de 1950, essa realidade comecou a ser questionada e os geografos foram a
procura de novos paradigmas (BRASIL, 1998; PONTUSCHKA, 2007; COSTA, 2010).

Por volta dos anos 60, partindo dos conhecimentos de Piaget e da escola
nova, os professores tiveram acesso a psicologia no processo de ensino, desviando
as atencfes que antes era nos conteudos a serem ministrados e passaram a
reconhecer os estudantes como o centro da aprendizagem, mas mesmo com esse
avanco as metodologias de ensino e a formacao dos professores de Geografia s
ganharam destaque no final do século XX (PONTUSCHKA, 2007).

A década de 1970 ficou conhecida como o movimento da renovacdo da
Geografia, foi marcada pelas mudancas ocorridas em torno do ensino da ciéncia no
Brasil, nesse momento procurou-se refletir sobre o papel que exerce a disciplina na
sociedade em constante transformacédo, questionados os métodos convencionais e
sugerindo outros meios mais modernos que permitam aos alunos entenderem o
processo de organizacdo do espaco e sua participagdo nesse processo
(CAVALCANTI, 2002).
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Nas palavras de Cavalcanti:

A prética cotidiana dos alunos é, desse modo, plena de espacialidade e de
conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com esse
conhecimento nos seus espacos , discutindo e ampliando, alterando, com
isso, a qualidade das praticas dos alunos, no sentido de uma pratica

reflexiva e critica (CAVALCANTI, 2002, p. 33).

Passa a considerar-se no ensino de Geografia o artificio de construcdo do
saber a partir da relacdo consciente e ativa dos alunos e professores, tidos como
intercessores nesse processo. Conforme Cavalcanti (2002, p. 33) diz: “em suas
atividades diarias professores e alunos constroem geografia [...] ao construirem
geografia eles também constroem conhecimentos sobre o que produzem que séo

conhecimentos geograficos”.

De acordo com os PCNS:

E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situacbes de
aprendizagem em que os alunos possam conhecer e utilizar os
procedimentos de estudos geograficos. A observagédo, descri¢cdo, analogia e
sintese sdo procedimentos importantes e podem ser praticados para que 0s
alunos possam aprender a explicar, compreender e representar 0s
processos de construcdo dos diferentes tipos de paisagens, territorios e
lugares. Isso ndo significa que os procedimentos tenham um fim em si
mesmos: observar, descrever e comparar servem para construir nogoes,
especializar os fendmenos, levantar problemas e compreender as solu¢bes
propostas. Enfim, para conhecer e comecar a operar os conhecimentos que
a Geografia, como ciéncia, produz (BRASIL, 1998, p. 30).

Para o desenvolvimento do pensamento critico da realidade, por meio da
Geografia, € indispensavel no processo de ensino-aprendizagem o entrosamento
entre professores e alunos em sala de aula é de fundamental importancia para isso
gue a vivéncia dos envolvidos seja valorizada e que 0s mesmos possam perceber
gue a geografia faz parte de seu cotidiano e que esta por sua vez néo esta alheia ao
seu convivio.

A busca de metodologias que consigam fazer com que os alunos absorvam
de forma mais eficaz as informacdes colocadas pelo educador é de grande
importancia nesse processo, bem como o uso de recursos pedagdgicos, seja o livro
didatico ou novas tecnologias e meios criativos exercem um importante papel de

auxilio o que diferencia o professor construtivo dos demais profissionais.
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2.2. Os recursos didaticos no ensino de Geografia.

E de grande importancia para a educacio e, para a Geografia, de uma
maneira particular, que o ensino tome novos moldes e deixe para tras aquela
maneira nomenclaturista de ensinar e que o ato de memorizar conteudos existentes
nos livros didéaticos, seja substituido pelo habito de instigar no alunado um
pensamento critico, relacionando esses temas com a realidade dos envolvidos, mas
acima de tudo valorizando a construcédo de conhecimento através do dialogo e das
discussbes em sala de aula entre professores e alunos (KAERCHER, 2008).

A busca pela qualidade de ensino deve ser constante na vida do professor e
0 uso dessas metodologias € de fundamental importancia no auxilio dessa
caminhada. Os recursos metodologicos sao artificios capazes de proporcionar ao
educador a articulacdo do conteudo de forma que torne tais tematicas mais
compreensiveis ao aluno. Assim de uma maneira genérica podemos classificar como
recursos: rochas, agua, madeiras, flanelografo, cartazes, radios, computador, TV,
retroprojetor, etc. (MELLO, 2004).

O uso de recursos didaticos como forma de auxilio nas aulas de Geografia é
de fato uma das melhores maneiras de torna-las mais atrativas e desenvolver a
aplicacdo dos alunos nas mesmas. Mesmo tendo grande importancia para a
compreensao de fenbmenos fisicos, fatores sociais, econbmicos e politicos, a
Geografia é vista por alguns alunos como uma disciplina chata de ser estudada e
gue ndo mostra informacdes compativeis com a realidade encontrada, que néo leva
o aluno a aprender a matéria, mas a decorar os conteddos e copia-los nos dias de
prova. Entdo seguindo o pensamento de Freire (1997) podemos questionar:

Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida?Porque ndo estabelecer uma necesséria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamental aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Porque ndo discutir as
implicagbes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?
Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem
nada que ver com isso. A escola ndo é partido.[...] Aprendidos, estes
operam por si mesmos (FREIRE,1996. P. 15).
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Assim o0 uso de meios, sejam eles formais ou alternativos serve para que 0s
alunos descubram seu préprio mundo, tirem suas davidas e valorizem a Geografia e
0S meios que o cercam e ao professor cabe adequar tais meios para que esse
processo seja proveitoso, é assim que pouco a pouco a histéria dessa disciplina é
reescrita ou pelo menos repensada pelos educandos e até mesmo pelos educadores
gue nesse pilar sdo de fundamental importancia.

Na sociedade contemporanea e com as constantes modificacfes ocorridas
na educacdo do pais, a busca de inserir na escola meios que ajude o alunado a
crescer e se tornar consciente de sua acgéo, traz para a Geografia uma ardua tarefa,
a de adequar temas alheios do universo escolar para sala de aula e muitos
procedimentos podem ajudar nessa articulagcdo, como painel progressivo, trabalhos
com album seriado, fotografias, mapas entre outros, sdo meios que incrementam o
ensino da disciplina bem como ajudam no entendimento dos temas (CAVALCANTI,
2002).

Trabalhar algumas questdes através de recortes de jornais pode ser uma
atividade muito interessante, uma vez que, trazem uma diversidade de noticias as
quais podem ser usadas nas aulas de Geografia e que também estdo contidas nos
livros didaticos, usado dessa forma o assunto se torna mais dindmico e agradavel,
remetendo os alunos a uma série de questbes que muito contribuem para o
desenvolvimento do aprendizado do alunado (KAERCHER, 2008).

O uso de reportagens de jornais pode criar durante suas apresentacdes nas
aulas da disciplina, diversas situacfes problemas que estimule nos alunos o
raciocinio, induzam a duvidas e com elas os questionamentos que culminam em
debates, devido a diversidade de noticias pode se trabalhar com questdes agrarias,
econdmicas e sociais entre outras. Para Kaercher (2008, p.145) o uso desse recurso
pode levar a muitas possibilidades [...] provocar um didlogo produtivo, criativo e rico
entre diferentes assuntos, usando diferentes escalas de analise.

A sociedade contemporanea poderia também ser designada de sociedade
tecnolégica uma vez que é inegavel o avanco dessas tecnologias e também o
espaco cada vez maior cedido a elas em nosso cotidiano, como forma de auxiliar o
professor em sala de aula. Esses artificios se usados corretamente, funcionam
muito bem, com sua diversidade de alternativas para pesquisa a cerca do espago

geografico, as paisagens, os diferentes lugares e suas diversidades, seus climas
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entre outros assuntos, a informatica junto as aulas de Geografia podem trazer muitos
beneficios a aprendizagem (SILVA, 2007).

Embora os avancos das tecnologias oferecam uma série de oportunidades,
quando falando em meios pedagdgicos que possam auxiliar o professor de
Geografia em sua jornada, é necessario cautela ao se usar tais meios para que 0s
mesmos nao percam seu valor enquanto utensilio que venha a lhes auxiliar na
pratica docente e possa se tornar um instrumento de contemplacdo. Cavalcanti
(2002, p.84) diz: “E preciso que o professor vencga sua dificuldade em utiliza-los, sem
cair em seu fascinio pelo modismo ou pelo apelo ao sofisticado, e se aproprie deles

como ferramentas auxiliares em seu trabalho”.

Para Fonseca & Oliva:

As tecnologias e as metodologias devem funcionar como meios eficientes e
ageis que faciltem o trabalho dos usudrios, o0 que pode ser obtido
subordinado as tecnologias e as metodologias as necessidades e a
bagagem cientifica e profissional do intérprete enquanto ser social
(FONSECA & OLIVA, 2008, p. 67).

De uma forma geral os recursos didaticos junto com algumas técnicas de
ensino proporcionam ao educador trabalhar alguns temas vinculados com a
realidade dos educandos de forma mais agradavel, trabalhar em sala de aula temas
como a cidade, por meios de figuras e mapas pode dar bons resultados no ensino-
aprendizagem, além de possibilitar ao aluno entender como acontecem esses

processos e relacionarem com o seu cotidiano.

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacdo dos lugares
proximos e distantes séo recursos didaticos interessantes, por meio dos
guais os alunos poderdo construir e reconstruir, de maneira cada vez mais
ampla e estruturada, as imagens e as percepcdes que tém da paisagem
local e agora também global, conscientizando-se de seus vinculos afetivos e
de identidade com o lugar em que vivem (BRASIL, 1998, p.54).

Outro meio bastante proveitoso que pode ser trabalhado com diversas
tematicas € a musica, como um incremento nas aulas de Geografia. Pela sua
diversidade de temas trabalhados, a musicalidade nas aulas da disciplina pode levar
o alunado a um universo bastante complexo e temas como a agua, a poluicdo do

meio ambiente, o desmatamento, podem ser trabalhados de forma bem dinamica,
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sem cansar e de forma bem prazerosa despertar o interesse dos alunos (PAULA,
2004, BARBOSA, 2008).

Vianna acrescenta:

A musica é um veiculo de expressdo que atinge as pessoas macicamente,
especialmente os jovens, publico—alvo da nossa prética discente. E possivel
estudar nosso cotidiano através de musicas populares que 0s jovens estao
habituados a ouvir, estabelecendo relagdes sociais e espaciais através
delas. A analise das letras de cangfes permite ao professor um instrumental
e referencial a mais, capaz de auxilid-lo no desenvolvimento de seu
processo pedagdgico e na sistematizacdo dos conteudos e informacgdes de
forma criativa (VIANA, 2000, p. 108).

E possivel perceber que a musica assim como outros recursos funciona
como um incremento muito interessante e que pode ser exposto em sala de aula de
maneira saudavel e proveitosa, dessa forma analisar algumas cancdes, as quais
devem ser escolhidas de acordo com a turma e a faixa etaria que se estar
trabalhando, se torna um forte aliado ao trabalho do professor que, por sua vez deve
estar atento ao escolher tais letras uma vez que muitas confundem, mas do que
ajudam a abrir o entendimento dos envolvidos.

Trabalhar com os recursos audiovisuais nas aulas também pode ser uma
otima forma de dinamiza-las, para Barbosa (2008, p. 111) “a ludicidade dos filmes
possui uma caracteristica muito propria: a imagem esta em movimento”. Assim, a
vida representada na tela aparece mais proxima da nossa realidade”. No entanto o
autor chama a atencdo para que isso nao se torne apenas mais uma maneira de
passar o tempo nas aulas e encobrir alguns problemas encontrados na comunidade
escolar (BARBOSA, 2008).

Muitas escolas publicas se encontram em situagdo precaria no pais e sao
evidentes as limitagées que o professor encontra para desenvolver um bom trabalho.
E importante ressaltar que, em alguns casos, mesmo quando a escola dispde de
alguns materiais pedagogicos, muitos professores ndo usam ou utiliza-os de forma
incorreta, e emprega tais elementos ndo como um meio de auxilio nas aulas, mas
como a aula em si, o que faz do uso desses materiais uma maneira de passar o
tempo e nao algo proveitoso (SILVA, 2004).

Assim, o0s educadores precisam compreender que 0 uso de meios

pedagogicos no auxilio de suas aulas s6 sera viavel e trara algum proveito quando
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0os mesmos forem usados como um elemento de apoio na construcdo do
conhecimento. Se usado de maneira errbnea, por mais sofisticado que seja o
recurso, de nada adiantara, ja quando usado de maneira adequada, por mais

simples que seja muito contribui para o desenvolvimento intelectual dos envolvidos.
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CAPITULO 3 - OS RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS PELOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA: PESQUISA IN LOCU

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Guarabira, que segundo 0 censo
2010 tem sua populacdo estimada em aproximadamente 55.320 mil habitantes
(IBGE, 2010); esta localizado na microrregido de Guarabira, na mesorregido do
agreste paraibano, numa area de transicdo entre o agreste e o brejo e fica a
96,00km de distancia de Jodo Pessoa, capital e tem atualmente cinco Escolas

Estaduais que oferecem o ensino fundamental maior do 6° ao 9° ano.

3.4 Areade estudo

Das escolas existentes no municipio apenas trés serviram de base para este
estudo, Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de
Cristo (polivalente); Escola Estadual de Ensino Fundamental e Infantil Jonh
Kennedy; Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. José Soares de

Carvalho.

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de Cristo
(polivalente).



Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. José Soares de Carvalho.

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Infantil Jonh Kennedy.
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Foram levantados apenas cinco questionarios, uma vez que uma das

escolas apresentava o mesmo professor de Geografia e em outra a Unica docente

gue ministra a disciplina se recusou a respondé-lo, alegando falta de tempo

afirmando que a forma de ensinar dos professores, bem como a realidade da

educacao escolar sdo duas coisas que todos tém conhecimento.
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O questionario foi dividido em 12 perguntas que constam questdes abertas e
de mudltipla escolha, as quais buscam mostrar o perfil dos professores da disciplina;
assim como a forma como os mesmos estdo ministrando suas aulas; a maneira
como conduzem sua pratica; quais 0s meios que utilizam para transmitir os
contetidos aos alunos; assim como as maiores dificuldades encontradas em sala de

aula; e quais os recursos sao usados na sala de aula, entre outras questdes.

3.5 Perfil dos professores pesquisados.

E possivel observar que o sexo feminino predomina entre os docentes,
correspondendo a 60% dos entrevistados. A faixa etaria dos educadores que
participaram desta pesquisa estd entre 36 e 50 anos; e quanto a formacéo
académica dos mesmos € possivel perceber que todos tém formacdo especifica
para ministrar a disciplina. Quanto ao nivel de qualificacdo dos mesmos, é possivel
perceber que trés professores possuem especializacdo na area educacional; ha um
mestre e outro professor possui apenas graduacao.

Indagados sobre o que lhes levaram a ser professores de Geografia, a
maioria dos professores mostra ter escolhido ministrar tal disciplina por se identificar
com a mesma e com as diferentes vertentes abordadas por ela. Apenas um
professor diz ter optado pela mesma por outras razdées, como podemos perceber
adiante em algumas respostas dadas por eles:

“Por vocagao e por saber que estou contribuindo para formagéo de uma
sociedade menos desigual” (Prof® A).

“‘Desde cedo apreciei esta disciplina por ela ser dindmica e que engloba
muitos assuntos como a preservagao do meio ambiente” (Prof°® B).

“A auséncia em minha cidade, do curso desejado (agronomia); a
impossibilidade financeira para estudar fora do municipio” (Prof® C).

“Pelo contato com a natureza e por ser uma disciplina que tem haver com o
cotidiano dos alunos” (Prof® D).

“E uma disciplina bastante concreta. O estudo da geografia nos auxilia em
uma melhor compreensé&o da dindmica do mundo em que vivemos” Prof° E).

Dessa forma foi possivel perceber que a maioria dos docentes esta na
profissado por escolha propria o que torna o seu trabalho bem mais proveitoso e faz
com que o rendimento de suas tarefas seja bem maior do que aqueles que por

alguma razao se enquadrou na faixa de profissionais da area.
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3.3 Resultados e discussdes

De acordo com a pesquisa, 0s professores apontam que entre as maiores
dificuldades encontradas para ministrar suas aulas estdo a falta de interesse dos
alunos, o que representa 31%; outros (15%) disseram ser a auséncia de
planejamento pedagdgico, jA que nem todas as escolas contam com profissionais
competentes que ajudem os professores a planejar de forma correta suas aulas. J&
15% dos professores apontam que sao as salas mal estruturadas que atrapalham na
hora de desenvolver um bom trabalho; e por fim 31% dos professores reclamaram

da falta de material didatico.

Segundo o censo escolar 2010:

E recomendavel que uma escola mantenha padrdes de infra estrutura
necessarios para oferecer ao aluno instrumentos que facilitem seu
aprendizado, melhorem seu rendimento e tornem o ambiente escolar um
local agradavel, oferecendo, dessa forma, mais um estimulo para sua
permanéncia na escola (MEC, 2010, p.33).

Entre as outras dificuldades encontradas no desenvolvimento do trabalho
docente estdo os baixos salarios, indisciplina e desrespeito por parte dos alunos;
mau gerenciamento de recursos educacionais e mau uso dos materiais didaticos
pelos professores, funcionarios e direcéo. Isto nos leva a crer que mesmo quando a
escola disponibiliza os recursos didaticos, muitos professores os utilizam de forma
incorreta como meras ilustracdes, desvalorizando ou empregando-os em outros fins
gue ndo o de educar (LOPES, 1998; SILVA, 2004). A seguir podemos observar o

grafico que traz o demonstrativo dessa indagacao:
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Dificuldades encontradas no trabalho
docente

B Desenteresse dos alunas
lnméuin_demaejmﬂm
¥ Salas mal estruturadas

¥ Falta de material diditicos

B Dutras

Gréfico 01 — Dificuldades encontradas no trabalho docente
Fonte: A autora - pesquisa in locu, 2010.

Quando os professores foram questionados a respeito do uso de recursos
didaticos, todos (100%) afirmaram usar tais ferramentas como auxilio nas aulas de
Geografia. Conforme Amaral (2006) e Lima et al (2008), podem ser classificados
como recurso pedagogico tudo aquilo que o professor use para lhe auxiliar em sala
de aula. Podemos assim concluir que ao usar o quadro, 0 giz e 0 apagador o

professor esta utilizando tais ferramentas.
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Recursos didaticos utilizados em sala de aula

B Quadro

B Livrodidatico

B Recursos audio visuais

B Giz/ Lapis

B Retroprojetor

M Revistas e Jornais
Informatica

Musica

Mapas

Grafico 02 — Recursos didaticos utilizados em sala de aula
Fonte: A autora - pesquisa in locu, 2010.

Assim € possivel observar no gréafico 02,que 18% dos entrevistados usam o
quadro, ja 14% usam giz, 11% a informatica , outros 18% 0s mapas durante suas
aulas; 4% se utilizam de retroprojetor, 3% revistas e jornais para auxiliar seus
trabalhos; 7% usam a musica e os materiais audio visuais, como TV, DVD e
aparelho de som como incremento na hora de abordar alguns contetdos; e 18%

usam o livro didatico como ferramenta principal para ministrar suas aulas.

De acordo com Silva (1996, P. 11):

Uma boa parcela dos professores brasileiros, o livro didatico se apresenta
como uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, ndo se caminha
cognitivamente na medida em que ndo ha substancia para ensinar. Coxos
por formagdo e/ou mutilados pelo ingrato dia-a-dia do magistério, resta a
esses professores engolir e reproduzir a idéia de que sem a adogéo do livro
didatico ndo ha como orientar a aprendizagem. Muletadas e muleteiros se
misturam no processo.
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Importancia atribuida pelos
professores ao recurso didatico

N Importante
B Muito importante
Pouco importante

W Semimportdncia

Gréfico 03 — Importancia atribuida pelos professores ao recurso didatico.
Fonte: A autora — pesquisa in locu, 2010.

No gréfico 03 é possivel observar que quando indagados a respeito da
importancia atribuida ao recurso didatico, 60% consideram muito importante e 40%
dos entrevistados consideram como sendo importante o seu uso. Quanto a
indagacédo se os recursos didaticos que a escola disponibiliza sdo suficientes para
gue seja desenvolvido um bom trabalho, trés professores afirmaram que 0os mesmos
sao insuficientes e dois dizem ter meios satisfatorios para o desempenho de suas
funcgodes.

De acordo com o inciso IX do artigo 4° da LDB, o dever do Estado com
educacéao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de padrdes minimos de
qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno,
de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem.
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Qual a importancia do livro didatico no
ensino de Geografia

0%\/_0%

B Importante
B Muito importante
Sem importancia

H pouco importante

Gréfico-04 - Qual a importancia do livro didatico no ensino de Geografia
Fonte: A autora — pesquisa in locu, 2010.

Quanto a importancia atribuida ao livro didatico é possivel perceber que 60
% dos professores o consideram como um instrumento importante no ensino da
disciplina e 40% atribuem o rétulo de muito importante nesse processo. E
interessante ressaltar que o livro didatico, assim como qualquer outro meio pode ser
ou ndo proveitoso, dependendo da forma como ele esta sendo usado. Assim é a
maneira como o professor utiliza-os que o faz importante ou ndo (BRASIL, 1998;
MAGALHAES, 2004; GOLENIA, 20009).

Questionados a respeito de quais os problemas que eles enfrentam para
usar 0s meios pedagodgicos em sua pratica educacional, trés professores nao
quiseram ou nao souberam responder a pergunta e dois responderam a mesma
expondo mais uma vez a realidade dos problemas enfrentados pelos educadores do
Pais.

“Falta de espagos especificos e adequados (salas de video-aulas,
laboratérios), barulho extremos em sala de aula, limitagdo do tempo de aula
(especialmente no periodo noturno), falta de assiduidade e integracdo dos
alunos as aulas” (Prof°® A); e “Falta um conhecimento prévio de como utilizar
0 equipamento por parte dos funcionarios e até mesmo do professor” (Prof®
B).
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E possivel observar na fala dos professores que os problemas enfrentados
por eles, fazem parte da realidade encarada por muitos profissionais, uma vez que
muitas escolas ndo dispdem de espaco fisico suficiente ao desenvolvimento de um
trabalho proveitoso, além da indisciplina dos alunos, e da falta de formacéo
adequada dos profissionais para atuar na sociedade moderna cheia de novidades e

frustracdes. Para Aquino:

Talvez se possa entender a indisciplina como energia desperdicada, sem
um alvo preciso ao qual se fixar, e como uma resposta, portanto, ao que se
oferta ao aluno. Enfim, a indisciplina do aluno pode ser compreendida como
uma espécie de termbémetro da prépria relacdo do professor com seu campo
de trabalho, seu papel e suas fun¢des (AQUINO 1998, p. 197).

Entdo, concordamos com Santos & Nunes (2006) quando dizem que €
necessario que se leve em conta alguns problemas presentes no cotidiano das
escolas publicas como, salas lotadas, com diferentes faixas etarias; além das
diferentes posicfes que a escola atual passou a assumir na sociedade moderna,
como a de cuidar das criangas enquanto os pais trabalham; entre outras posi¢cdes
assumidas por ela e que fragilizam a instituicdo e provocam o surgimento de males

gue cada vez mais se tornam comuns na educacao brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma educacéo de qualidade, entre outros principios basicos formam a base
de uma sociedade mais democratica, porém muitas sdo as dificuldades encontradas
em torno do ensino publico e das metodologias de ensino empregadas pelos
professores, bem como 0s meios pedagdgicos que sao utilizados na pratica
educativa. Esta discussdo somada a preocupacado que cerca o0 ensino de Geografia
nos leva a uma reflexao teérico-metodoldgica em torno dessa questao.

Através desse estudo nos foi dado a oportunidade de compreender as
muitas fases enfrentadas pela Geografia escolar, as arestas que o0 ensino apresenta
atualmente e também aquelas que estiveram presentes consigo desde o0s primeiros
anos, a multiplicagdo de suas finalidades e o relacionamento desta com o0 meio
social. Assim percebemos dentre as muitas coisas, sua evolugéo, e de uma forma
mais complexa seu crescimento enquanto disciplina atuante e capaz de “moldar” a
sociedade.

Foi possivel perceber que embora a Geografia, enquanto disciplina, tenha
evoluido muito, lamentavelmente, com este trabalho foi possivel observar a falta de
compromisso de alguns profissionais que atuam na area. Muitos contelddos sao
diariamente apresentados em sala de aula de forma imutaveis, apenas transcritos
para os educandos, sem nenhuma preocupagdo com 0S mMesmos e com 0 Seu
processo de aprendizagem.

Assim, frente aos desafios enfrentados pelos educadores cotidianamente, a
busca de melhorias na forma de ensinar e a procura por novos artificios para tornar
possivel essa tarefa, se faz cada vez mais latente, fazendo-se necessario para que
iISSO aconteca que os profissionais se permitam e abram seus bracos para receber
as novas propostas.

Conclui-se assim gue o tradicionalismo ainda esta presente em sala de aula
e a relacao arbitraria entre professores e alunos atrapalham no processo educativo e
que a busca de novas metodologias devem ser constantes na vida do educador,
bem como o uso de recursos didaticos que podem variar desde o aparelho de TV
aos sofisticados programas de computadores, ambas inovacbes didéaticas
metodoldgicas devem ser feitas de forma correta sem atropelos e respeitando acima
de tudo o educando suas limitacdes e interesses, para que possa haver uma relagéao

multilateral nessa simbiose que esta presente no processo de ensino aprendizagem.
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Ao fazer uma reflexdo sobre os resultados da pesquisa com os professores
de Geografia, trazemos aqui resumidamente algumas sugestbes que poderiam
contribuir com o processo de ensino aprendizagem, considerando 0S recursos e
metodologias utilizadas por esses professores:

. Que os professores tenham cursos de capacitacao para torna-los aptos
ao uso das novas tecnologias;

. Que haja um grupo de apoio nas escolas para 0s professores,
auxiliando os mesmo junto aos alunos.

. A criacdo de um conselho pedagogico para ajudar no planejamento
escolar, nas escolhas das atividades e também para direcionar os professores
guanto a sua postura diante de alguns problemas corriqueiros.

. A elaboracdo de oficinas, passeios, painéis entre outras coisas para
gue seja quebrada a rotina existente no ambiente escolar e promova a descoberta
de novos recursos que podem incrementar o cotidiano das aulas da disciplina.

N&o queremos com esse trabalho apontar solugcbes e sim sugerir novos
debates, agucar o interesse daqueles que miltam nessa éarea vasta do
conhecimento, mas esperamos que essas sugestdes sejam Uuteis para o bom
desenvolvimento da pratica pedagogica dos professores de Geografia, assim como,
esperamos que estas propostas possam promover melhoras no ambiente escolar.
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APENDICE




Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

Centro de Humanidades “Osmar de Aquino” — Campus Il
Departamento de Geo-Histéria
Curso de Licenciatura Plena em Geografia

O objetivo deste questionario: levantar informacdes referentes as metodologias
empregadas pelos professores de Geografia no municipio de Guarabira e que
recursos didaticos sdo usados pelos mesmos para desenvolver seu trabalho. Estes
dados servirdo para fomentar o trabalho de conclusédo de curso que tem como titulo:
O uso de recursos didaticos pelos (as) professor (as) de geografia da rede Estadual

do Municipio de Guarabira.

1) Escola:
2) Sexo( )M ()F
3) ldade: ( )

4) Formacao: ( ) Bacharelado em:

i. () Licenciatura em:

ii. () N&o tem curso superior.

4.1. pos-graduacdo: () Especializacao:

() Mestrado:

() Doutorado:

5) Que fatores lhe levou a ser professor (a) da disciplina Geografia?

6) Quais as maiores dificuldades encontradas para se ministrar as aulas de

geografia?



() Desinteresse dos alunos () Salas maus estruturadas
( )Auséncia de planejamento Pedagogico ( )Falta de Material didatico

Outros

7) Vocé costuma usar recursos didaticos durante as suas aulas? Com que
frequéncia?

( ) Nao () Sim () Ocasionalmente ( ) Sempre ( ) Nunca

8) Quais os recursos didaticos vocé utiliza?

( )Quadro ( ) Livro Didatico ( )Recursos audio visuais

( )Giz/ Lapis ( )Retroprojetor () Revistas e jornais ( ) Informatica

9) Os recursos didaticos que a escola disponibiliza sédo suficientes para que seja

desenvolvido um bom trabalho?

( )Sim () N&o

10)Em sua opinido. Qual a importancia do uso dos recursos didaticos para o

enriquecimento das atividades?

( )Importante (' )Pouco importante



(' )Muito importante ( )Sem importancia

11)Qual a importancia do livro didatico no ensino de geografia?

( )Importante ( )Pouco importante
(' )Muito importante ( )Sem importancia

12) Quais os problemas que vocé encontra para usar 0s meios pedagogicos em sua
pratica?



