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A educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da
realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob
pena de ser uma farsa (Paulo Freire, 1979).



RESUMO

O presente trabalho reporta-se a analisar a eficicia das aulas de produgdo textual do Ensino
Meédio e suas implicagdes referentes as competéncias e habilidades exigidas para a elaboragdo
da redacdo do ENEM. Como corpus tem-se a observacdo de 08 (oito) aulas de Lingua
materna em duas turmas do 3° ano, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dona
Nenzinha Cunha Lima, localizada na cidade de Campina Grande (PB). No periodo matutino
as observacdes das aulas ocorreram nos dias 21, 23, 28 ¢ 30 do més de outubro ¢ nos dias 4 ¢
6 do més de dezembro de 2014. J4 no periodo noturno as observacdes das aulas foram nos
dias 29 e 31 de outubro; 5, 12 ¢ 19 de novembro; € 3 ¢ 5 de dezembro de 2014. Além do
exposto, foram elaborados questionarios e entrevistas semiestruturadas, aplicados aos alunos e
professores, respectivamente, da mencionada escola, como também realizada uma andlise da
abordagem que o Livro Didatico de Portugués de Abaurre, Abaurre e Pontara, Portugués-
contexto, interlocu¢do e sentido, adotado pela escola alvo dessa pesquisa, faz do texto
dissertativo-argumentativo, além de expor uma breve analise do LDP, Portugués-
Linguagens, de Cereja e Magalhdes, com o proposito de apresentar como o livro didatico de
Portugués trazia o dissertativo-argumentativo antes do ENEM se tornar um dos inicos meios
de se conseguir uma vaga no ensino superior. No sentido de viabilizar um suporte teorico que
proporcione bases consistentes de andlise, foram pertinentes os estudos realizados em
Marcuschi (2008), Kleiman (2005), Travaglia (2007), Buzen (2006) e Bakhtin (1992), entre
outros tedricos. Diante de todo o exposto, podemos afirmar que as aulas de redacdo nas
escolas tém se pautado no ensino do texto dissertativo-argumentativo, o que tem ocasionado o
afastamento dos discentes das praticas de letramento e, consequentemente, do trabalho com os
mais diversos géneros e tipologias que circundam a sociedade.

Palavras-chave: Letramento. Dissertativo-argumentativo. Produc¢éo textual. ENEM.



ABSTRACT

This work reports to analyze the effectiveness of textual production of classes of high school
and its implications regarding the skills and abilities required for the preparation of the
wording of ENEM. As corpus as observed 8 (eight) Native language classes into two classes -
in the morning the observations of the lessons took place on 21, 23, 28 and 30 of October and
on 4 and 6 in December of 2014, in contrast at night the observations of the classes were on
29 and 31 October; 5, 12 and 19 November; and 3 and of December, 2014 — at Escola de
Ensino Fundamental e Médio Dona Nenzinha Cunha Lima, located in the city of Campina
Grande (PB). Besides the above, questionnaires and semi-structured interviews were
prepared, applied to students and teachers, respectively, of the mentioned school, but also
carried out an analysis of the approach that the Textbook of Portuguese Abaurre, Abaurre and
Pontara, Portuguese- context, dialogue and direction , adopted by the school target of this
research is of argumentative-argumentative genre, and expose a brief analysis of the LDP,
Portuguese- Languages of Cereja e Magalhdes, in order to present itself as the textbook
Portuguese brought the dissertative-argumentative before ENEM become one of the only
ways to get a place in higher education. In order to enable a theoretical support that provides a
consistent basis for analysis were relevant studies conducted in Marcuschi (2008), Kleiman
(2005), Travaglia (2007), Buzen (2006) and Baktin (1992) and other theorists. In this vein, we
can say that the writing classes in schools have been based on the teaching of ssertative-
argumentative, which has led to the distance of students of literacy practices and hence work
with the most diverse genres and typologies that surround the society.

Keywords: Literacy. Dissertative-argumentative. Text production. ENEM.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, no seu preludio, em 1988, foi utilizado
como instrumento de carater avaliativo, com a finalidade primordial de aferir as médias dos
alunos do ensino médio das escolas publicas. A partir do ano de 2009 o exame passou a ser
utilizado como meio de ingresso em cursos de nivel superior nas universidades federais
brasileiras e, posteriormente, em todas as universidades brasileiras, publicas e privadas. Dito
isso, podemos afirmar que, atualmente, o processo seletivo do ENEM ¢ de extrema
importancia para os estudantes que possuem o interesse de prosseguirem os estudos em um
curso de nivel superior. No entanto, como se pode constatar através de pesquisas, que serdao
expostas no decorrer desse trabalho, as escolas publicas possuem iniimeros fatores que inclui
desde o fracasso escolar até, principalmente, a falta de qualificagdo profissional dos
professores para um ensino eficaz no que concerne as aulas de Lingua materna, o que tem
contribuido para a incidéncia de notas baixas na reda¢do do ENEM.

Desse modo, todos os anos quando o INEP divulga as notas do ENEM, nos deparamos
com as inumeras criticas feitas as escolas publicas pelas notas baixas na média do exame.
Ante o exposto, tive a curiosidade em saber porque essas escolas obtem médias tio infimas?
O erro estaria na didatica do docente? Na falta de capacitagdo do educador? Ou o problema
estd unicamente no aluno que ndo quer aprender? A partir dessas indagacdes o presente
trabalho foi elaborado com o propésito de buscar respostas para contribuir, através dessa
pesquisa, no sentido de fornecer dados, andlises e propostas que poderdo ser adotadas para um
ensino mais qualificado e condizente com as praticas eficazes de ensino, que se adapte a
realidade social atual.

Por esta otica, partimos da hipdtese de que os professores de Lingua materna nao t€ém
utilizado praticas eficazes para o aprendizado do aluno, interferindo negativamente, na
formagdo de competéncias e habilidades dos discentes e, consequentemente, acarretando na
dificuldade dos mesmos em fazerem a prova de redacdo do ENEM.

Diante dessas consideracdes, a presente pesquisa estd pautada no seguinte
questionamento: Qual é a contribui¢do efetiva das aulas de Lingua materna no 3° ano do
Ensino Médio para a formacdo de competéncia e habilidades na produgdo de textos para o
ENEM? Para respondermos a esta questdo, tomamos como objetivo geral investigar a
contribuicdo das aulas de producdo textual do 3° ano do Ensino Médio para o ENEM. Ja os
objetivos especificos consistem em comparar as competéncias e habilidades exigidas para a

redagdo do ENEM com as metodologias de ensino de Produgdo Textual no 3° ano do Ensino
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Meédio, analisar os diversos conceitos de texto dissertativo-argumentativo e suas implicagdes
nas aulas de Produg¢@o Textual no 3° ano e, por fim, avaliar a abordagem que o Livro Didatico
de Portugués (LDP), Portugués: contexto, interlocugdo e sentido, do 3° ano do Ensino Médio,
faz do texto dissertativo-argumentativo. E valido salientar que também foi empreendida uma
breve analise no LDP, utilizado anteriormente pela escola, Portugués.: Linguagens, de Cereja
e Magalhdes, com o proposito de apresentar como os livros didaticos de Portugués traziam o
texto dissertativo-argumentativo antes das reformulacdes do ENEM em comparagdo ao livro
adotado atualmente pela escola. Considerando que tais reformulagcdes sio de suma
importancia para o nosso trabalho e, ponderando, que foram elas que impulsionaram o corpo
docente das escolas, o alunado, bem como os autores dos LDP’s, a se preocuparem com o que
¢ cobrado pelo ENEM.

Para a elaboragdo do presente trabalho foi adotada a pesquisa quali-quantitativa,
possibilitando, assim, uma explica¢cdo e compreensdo melhor e mais ampla do tema abordado.
Além disso, o presente trabalho foi de cunho bibliografico, com o intento de enriquecer o
debate, por intermédio da leitura de artigos, publicagdes e livros relacionados ao tema e
documental. Cabe destacar, ainda, que fundamentaram o nosso estudo os postulados teéricos
de Marcuschi (2008), Kleiman (2005), Travaglia (2007), Buzen (2006) e Baktin (1992), entre
outros.

No tocante a coleta de dados, foram observadas oito aulas redacionais de Lingua
materna em duas turmas de 3° ano do ensino médio, uma do turno matutino e a outra do turno
noturno. No periodo matutino as observagdes das aulas ocorreram nos dias 21, 23, 28 e 30 do
més de outubro e nos dias 4 ¢ 6 do més de dezembro de 2014. Ja no periodo noturno as
observagdes das aulas foram nos dias 29 ¢ 31 de outubro; 5, 12 ¢ 19 de novembro; ¢ 3 ¢ 5 de
dezembro de 2014. O estabelecimento educacional eleito para a analise dessa pesquisa foi a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dona Nenzinha Cunha Lima, localizada na
Rua Fernandes Vieira, no bairro de José Pinheiro, em Campina Grande (PB).

O texto produzido ao longo dessa pesquisa constitui-se da presente introdugao, de trés
capitulos, consideracdes finais, referéncias e apéndices. No primeiro capitulo sdo
apresentados os tedricos que fundamentaram o presente trabalho, com a exposi¢do de
informagdes sobre o ENEM, a apresentacdo das competéncias exigidas pelo exame e a
exibi¢do conceitual de letramento e sua relacdo com a redagdo do ENEM, como também as
discrepancias existentes entre o ensino de redagdo e de producio textual. No segundo capitulo
sera realizada uma discussdo acerca da distingdo de tipologia e género textual, com o

propdsito de, além de evidenciar a conceituagdo de cada um, expor do que se trata o texto
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dissertativo-argumentativo, se ¢ uma tipologia ou um género? No terceiro capitulo
apresentamos a Metodologia utilizada para a realizagdo desse trabalho, a andlise do corpus,
que consistiu nas oito aulas observadas, nos questionarios, entrevistas e nos livros didaticos,

aplicados ao aporte tedrico estudado.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Historiando sobre o ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi instituido em 1998 com o proposito
de avaliar o desempenho dos alunos ao fim da escolaridade bésica, bem como o de pleitear
certificados de conclusdo do ensino médio para os que obtivessem nota satisfatdria no exame.
Tal avaliagdo externa ¢ um dos meios que o governo se utiliza para, de acordo com os
resultados obtidos, investir na area da educagdo, seja com planejamentos ou com projetos
educacionais, o que, segundo o Ministério da educagdo, contribui para a qualidade do ensino
publico, como também para a atenuag@o das desigualdades.

A posteriori, no ano de 2009, foi difundido O Novo ENEM, uma recente versdo do
exame que teve como escopo unificar a selecdo das faculdades publicas federais. Desse modo,
os discentes ao se inscreverem no Sistema de Selecdo Unificada (SISU) concorrem a uma
vaga em curso superior de qualquer faculdade federal no ambito brasileiro. Além disso, em
2004, houve a insercdo do programa criado pelo governo federal, Programa Universidade para
todos (PROUNI), em que, com a nota do ENEM, o aluno ao se inscrever concorre a bolsas de
estudos parciais ou integrais em instituicdes de ensino superior das redes privadas.
Atualmente, o exame além de ser utilizado como meio de inser¢do para os cursos de
gradua¢do nas Universidades Federais ¢ no PROUNI, ¢ adotado também por um numero
significativo de Universidades estaduais e particulares do Brasil.

Em 2014, o ENEM rompeu fronteiras e a nota do exame passou a ser aceita em
graduagdes da Universidade de Coimbra, em Portugal. O protocolo que regulariza o acesso
dos estudantes brasileiros na universidade estrangeira foi assinado, em 2014, pelo presidente
do INEP e o reitor da Universidade de Coimbra.

Diante das situagdes ocorridas durante o ENEM, ¢ axiomatico afirmar que o exame,
desde o seu preludio, ¢ alvo de grandes questionamentos e polémicas, sejam pelos
“vazamentos” dos temas das redacdes, bem como da prova na integra, sejam por alguns
discordarem ou ndo da composicdo de questdes ou do tema da redagdo, pelo suposto erro nas
correcdes dos textos produzidos pelos participantes, como também pelas famosas receitas de
macarrdo instantdneo e de hinos de futebol presentes na area destinada a escrita da redag@o.
Diante do exposto, ndo poderia ser diferente com a divulgacio realizada pelo MEC das
remanescentes notas do ENEM, o que causou grande espanto na populagdo e preocupagido por

parte do corpo docente. Isso porque, no Gltimo exame, em 2014, dos 6.193.565 participantes
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do ENEM, 529.374 candidatos, o que corresponde 8,5 %, obtiveram nota zero na redagdo do
exame e, apenas, 250 participantes conquistaram a nota maxima. Com isso, pode-se aduzir
que os alunos, em prevaléncia, ndo possuem competéncias e habilidades para produzirem o
texto sugerido pelo exame regularmente, visto que as competéncias e habilidades exigidas
pelos Paramentros Curriculares Nacionais - PCN’s e consequentemente pelo ENEM, néo sdo
trabalhadas de forma eficaz em sala de aula.

Ante o exposto, em consequéncia das reclamgdes relacionadas ao ENEM, o Ministério
da educacdo - MEC disponibilizou no ano de 2015, em seu site, questionarios virtuais com a
inten¢do de, em conformidade com a opinido dos participantes, aprimorar 0 exame em seu
formato e aplicagdo, voltando - se assim, para as possiveis deficiéncias com o fim de supera-
las, bem como para a adog¢do de ideias plausiveis que possam contribuir para a construcio de
um exame proficuo. O designio de tal proposta foi inspirada na campanha Diretor principal,
também idealizada pelo MEC, que tinha como propdsito contribuir, através de opinides, com
o trabalho dos diretores das escolas de todo o Brasil. O ex Ministro da educagido, Cid Gomes,
na divulgacdo do aludido questiondrio, também comentou sobre a possibilidade do ENEM

passar a ser feito em plataforma digital.

1.2 A Redaciio do ENEM: conhecimentos e competéncias

De acordo com o MEC, a média da redagdo do ENEM dos concluintes do ensino
médio do ano de 2015, em comparagdo a média do ultimo exame, em 2014, teve um declinio
de 9,7%. Esse fato se deu, consoante o ex Ministro da Educa¢do, Cid Gomes, porque a
tematica Publicidade Infantil no Brasil nao foi discutida suficientemente nos meios sociais. A
declaracdio do ministro, que também ¢ a alegacdo de muitos participantes que ndo
conseguiram obter um desempenho satisfatério na redacdo do ENEM-2015, é mais um
motivo para atentarmos para os processos de pré-escrita das produgdes textuais, o que inclui a
leitura de textos prévios e o conhecimento a respeito do tema que se vai escrever. Apesar do
exposto, ndo devemos nos utilizar unicamente dessa justificativa para explicar tal fracasso,
considerando que as médias das redacdes de exames passados também foram abaixo do
satisfatorio. Segundo o MEC, as médias da redacdo do ENEM, entre os anos de 2010 e 2011,
tiveram um declive de, aproximadamente, dezessete pontos € no ano subsequente a média
teve um aumento infimo. Do mesmo modo, ocorreu com as médias da escola alvo dessa

pesquisa, Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dona Nenzinha Cunha Lima, que
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também teve um aumento infimo entre os anos 2012 e de 2013, como podemos constatar com

a apresentagdo das tabelas abaixo

Tabela 1 - Média nacional, referente aos anos 2010, 2011 e 2012; e da Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Dona Nenzinha Cunha Lima, dos anos 2012 e 2013, da redacdo do ENEM.

Média Nacional EscolaNenzinha Cunha Lima
ANO 2010 | 2011 @ 2012 ANO 2012 2013
MEDIA 511,22 4946 529,14 MEDIA 467 475
Fonte: INEP

O mencionado fracasso, que esta relacionado ao ensino escolar €, sem duvida, uma
explicagdo plausivel para a incidéncia de médias baixas na redagio do ENEM. Em
conformidade com Patto (1999), o fracasso escolar obstina-se no decorrer da historia da
escola publica brasileira e as acdes desenvolvidas com o proposito de supera-lo parecem estar
imune. Apesar do fracasso ser comumente conexo a evasdo e a repeténcia escolar, podemos
afirmar que o fendmeno vai além do exposto, pois o fracasso também atinge aos que sdo
anuidos nas progressoes continuadas, conhecidas popularmente por aprovagdo automatica,
como também, ¢é ocasionado pela caréncia de professores que ndo sdo formados
adequadamente e pela desmotivagdo dos docentes ocasionada pela desvalorizagdo salarial e
auséncia de materiais didaticos.

De acordo com o INEP, apesar das escolas privadas desde o inicio do exame
manterem suas médias mais elevadas em relacdo as escolas de ensino publico, na ultima
edi¢do do exame, em 2015, as escolas federais alcangaram médias superiores a das escolas

privadas, conforme o apresentado na tabela abaixo:

Tabela 2: As médias nas provas do Enem dos alunos do 3° ano do ensino médio por rede de ensino.

Dependéncia Administrativa Média da Redacao
Federal 618,7
Privada 570,8
Municipal 458,2
Estadual 4347
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Adaptado: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/01/alunos-de-escolas-federais-tem-maiores-medias-nas-
provas-do-enem.html.

Ainda assim, as escolas estaduais e municipais mantiveram notas inferiores em relagdo
as escolas privadas e federais. Mais uma vez se torna evidente que os colégios que recebem
mais investimentos, inclusive no tocante a remuneragdo de professores, sdo as que obtém as
melhores médias. Além disso, as referidas aprovagdes automaticas, em que os alunos, apesar
de ndo estarem aptos a avangarem por ndo terem absorvido as matérias de determinado ciclo,
avancam para a série posterior, sendo assim, ignorado, deixado para trds, o que ndo foi
aprendido pelo educando. Em relacdo a essa situacdo corriqueira nas escolas brasileiras, a

1, com 10 mil

USP, Unicamp e Centro de estudos e pesquisas realizaram uma pesquisa
professores da rede estadual de ensino do estado de Sdo Paulo, com abordagem pautada na

progressdo continuada. E os resultados foram o seguinte:

Tabela 3: Resposta dos professores entrevistados sobre a progressdo continuada nas escolas.

Nao reconheceram um aumento do interesse dos alunos pelos contetidos 93,3%
ministrados.

Nio verificaram uma diminui¢do dos problemas de indisciplina na escola. 95,5%
Apontaram a passagem dos alunos de uma série para outra sem dominio 91,9%

dos contetidos ministrados.

Consideram que este processo vem resultando em frustracido dos 91,2%

professores.

Fonte: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/pro/TEXTO2.pdf

A progressdo continuada possui suporte na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional, em sua sec¢do III, Art. 32, inciso IV, paragrafo 2°

§ 2°. Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo
do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino.

Como podemos observar, a lei mencionada vai de encontro ao exposto no artigo 205

da Constituicdo Federal de 1988, que defende a educacdo como sendo um direito de todos,

! Pesquisa realizada pela Subsegdo do Dieese e Coletivo de Formagio da Apeoesp e publicada na Revista de
Educagio n° 13, da Apeoesp, em maio de 2000.
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visando o pleno desenvolvimento da pessoa, como também o seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Além disso, diverge do que ¢ trazido pelos
PCN’s, que defendem o desenvolvimento das competéncias para que o discente tenha
subsidios para continuar aprendendo, de forma auténoma e critica, em niveis mais complexos
de estudos.

Por esta dtica, a progressdo automatica, que segundo recomenda¢do do MEC, deve ser
utilizada até o 4° ano do ensino fundamental, vem sendo implantada nas escolas publicas de
todo o Brasil, inclusive, no municipio de Campina Grande. Desse modo, conforme a propria
pesquisa nos revela, a insercdo desse sistema nas escolas, ndo tem contribuido para o
aprendizado do alunado, ponderando que, como alegam 91% dos professores entrevistados, os
discentes avangam para a série posterior sem possuir o dominio dos conteudos ministrados,
impossibilitando assim, o acesso do educando ao conhecimento.

No que se refere a corre¢do da redacdo exigida no ENEM, € estabelecido que o
candidato tenha o dominio de cinco competéncias presentes na Matriz de Corre¢do do exame
em questdo. Cada competéncia totaliza a pontuacdo de 200 (duzentos) pontos, que - se for
multiplicada ao nimero de competéncias, nesse caso 5 (cinco) - resulta na pontuagdo méaxima,
1.000 (mil) pontos. As notas referentes a cada nivel, de acordo com o INEP, sdo distribuidas

da seguinte forma:

Tabela 4 - Niveis e pontuacdes referentes a prova de redagdo do ENEM.

NIVEIS PONTUACAO
1- PRECARIO 40
2- INSUFICIENTE 80
3- MEDIANO 120
4- BOM 160
5- EXCELENTE 200

FONTE: INEP

Ainda se tratando da pontuagdo das redacdes do ENEM, existem trés terminologias
para designarem as redacdes nota zero, a seguir discriminadas: a) as que sdo
“desconsideradas”, representada pela consoante D, cuja reda¢do ndo corresponda ao que foi
solicitado pelo exame, seja relacionado a estrutura - dissertativo-argumentativo - ou a
tematica; b) As redacdes em “branco”, representadas pela letra B, designa os textos

inferiores a sete linhas e quando o participante ndo escreve na area destinada a redagdo,
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sendo considerado insuficiente; ¢) Quando o texto esta indecifravel na integra, com desenhos
na folha destinada a escrita da reda¢do ou, ainda, parte do texto deliberadamente
desconectado do tema proposto (como os exemplos do caso da receita de macarrdo
instantaneo ¢ do hino futebolistico), recebe a denominagdo de anulada, evidenciada com a
letra A; d) Colocacdes que ferem os direitos humanos presentes no texto; e) Texto
deliberadamente desconectado com o tema proposto.

Diante das consideragdes citadas, vimos que a redagdo do ENEM contempla cinco
competéncias cognitivas. Estas visam ir de encontro ao ensino pautado na memorizac¢do dos
conteudos, priorizando assim, um ensino em que as habilidades cognitivas e reflexivas sdo, ou
pelo menos deveriam ser, utilizadas no plano educacional. Assim, pode-se afirmar que o
ENEM foi elaborado com o intuito de aferir as “[...] estruturas mentais com as quais
construimos continuamente o conhecimento e ndo apenas na memdoria, que, importantissima
na constitui¢do dessas estruturas, sozinha ndo consegue fazer-nos capazes de compreender o
mundo em que vivemos” (BRASIL, 2005).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006), ha
uma relevancia em se formar leitores criticos, o que ndo deve ser considerado, apenas, para
alunos do ensino médio. E algo que deve ser construido desde o inicio da vida escolar do
aluno, para que o discente se torne critico e reflexivo, pois, de acordo com os PCN’s ird
contribuir para que o mesmo produza textos e consiga desenvolver varios temas, suscitando
em um excelente desempenho linguistico e de letramento.

Segundo o Guia do participante - redagdo do ENEM 2013, o texto solicitado na
avaliacdo discursiva do exame deve abarcar temas atuais referentes a ordem cultural,
politica, social e cientifica. No tocante aos aspectos de avaliag@o, estes devem ser alusivos as
competéncias exigidas pelo ENEM, sendo interpretadas para uma situagdo singular da
produgdo textual. Destarte, o quadro a seguir explicita cada competéncia redacional do

referido exame, bem como seus respectivos niveis avaliativos.

Tabela 5 - Exposicdo das competéncias redacionais do ENEM e seus niveis.

COMPETENCIA NiVEIS

1. Dominio precéario da norma culta, com graves e
frequentes desvios gramaticais, de escolha de
registro e de convengdes da escrita.

2. Dominio razoavel da norma culta, com desvios

I Demonstrar dominio da .. . ~
gramaticais, de escolha de registro e de convengdes
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norma culta da lingua

escrita.

da escrita, pouco aceitdveis nessa etapa de
escolaridade.

3. Bom dominio da norma culta, com pontuais
desvios gramaticais ¢ de convengdes da escrita.

4. Muito bom dominio da norma culta, com raros
desvios gramaticais e de convengdes da escrita.

11

Compreender a proposta de
redacdo e aplicar conceitos
das varias areas de
conhecimento para
desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do
texto dissertativo-

argumentativo.

1. Desenvolvimento tangencial do tema e
apresentacdo embriondria do tipo de texto
dissertativo-argumentativo; ou desenvolvimento
tangencial do tema e dominio razoavel do tipo de
texto dissertativo argumentativo; ou
desenvolvimento razoavel do tema e apresentagio
embrionaria do tipo de texto dissertativo-
argumentativo.

2. Desenvolvimento razoavel do tema, a partir de
consideracdes préoximas do senso comum, €
dominio precdrio do tipo de texto dissertativo-
argumentativo.

3. Desenvolvimento razodvel do tema e dominio
razoavel do tipo de texto  dissertativo-
argumentativo.

4. Bom desenvolvimento do tema, a partir de um
repertdrio cultural produtivo e de consideragdes que
fogem ao senso comum, e bom dominio do texto
dissertativo-argumentativo.

III

Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar
informagdes, fatos,
opinides e argumentos em
defesa de um ponto de

vista.

1. Apresenta informagdes, fatos e opinides
precariamente relacionados ao tema.

2. Apenas apresenta informacdes, fatos e opinides,
ainda que pertinentes ao tema proposto, ou limita-se
a reproduzir os argumentos constantes na proposta
de redagdo.

3. Seleciona informagdes, fatos, opinides ¢
argumentos  pertinentes ao tema  proposto,
organizando-os e relacionando-os de forma pouco
consistente em relagdo ao seu projeto de texto.

4. Scleciona, organiza ¢ relaciona, de forma
consistente, informagdes, fatos, opinides e
argumentos pertinentes ao tema proposto em defesa
do ponto de vista defendido em seu projeto de texto.

v

Demonstrar conhecimento
dos mecanismos
linguisticos necessarios
para a construcdo da

argumentacao.

1. Desarticulagdo das partes do texto.

2. Articulacdo precaria das partes do texto, devido a
problemas frequentes na utilizagdo dos recursos
COesivos.

3. Articulagdo razoavel das partes do texto, com
problemas eventuais na utilizagdo dos recursos
COesivos.

4. Boa articulagdo das partes do texto, sem
problemas graves na utilizagdo de recursos
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Coesivos.

1. Niao elabora explicitamente uma proposta e nio
fere os principios dos valores humanos ¢ da
diversidade sociocultural.

solucdo para o problema 2. Esboga algumas ideias que podem ser o nucleo de
uma proposta, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

respeito aos valores 3. Elabora proposta genérica de intervengéo sobre a
problematica desenvolvida, respeitando os valores
humanos e  considerando a  diversidade
diversidade sociocultural. sociocultural.

4. Elabora proposta especifica, respeitando os
valores humanos ¢ considerando a diversidade
sociocultural.

Elaborar proposta de

\% abordado, mostrando

humanos e considerando a

FONTE:http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/33/arquivos/Criterios_para_a correcao_das redacoes

.pdf. Acesso em 15 Jan. 2015.

De acordo com os niveis referentes a primeira competéncia, demonstrar dominio da
norma culta da lingua escrita, se pode constatar que para se alcangarem resultados plausiveis
na redacdo do ENEM, o primordial é obter o dominio formal da lingua escrita, j& que sem
essa as outras competéncias sdo prejudicadas.

Em consonancia com Saussure (1981, p. 23) “a lingua ¢ um fato social, no sentido de
que ¢ um sistema convencional adquirido pelos individuos no convivio social”. De tal modo,
podemos asseverar que o ser humano, antes de adentrar no &mbito escolar, ja ¢ um falante da
lingua, utilizando-se de vocabulos que sdo advindos de seu meio familiar, os quais o faz
compreender o mundo a sua volta, bem como comunicar-se de acordo com o que necessita.
No entanto, essa linguagem utilizada no ambito familiar ¢ diferenciada da ensinada nas
escolas, avaliando que a linguagem informal, conhecida também por coloquial, estd mais
vinculada a oralidade, sendo empregada no cotidiano, em conversagdes, ou at¢ mesmo em
escritas, que ndo se exija a utilizagdo das regras gramaticais da Lingua Portuguesa. Por sua
vez, a linguagem formal, também denominada de culta, ¢ a linguagem tanto falada, quanto
escrita, que esta relacionada diretamente aos padrdes linguisticos formais. Portanto, de acordo
com os PCN’s (1998), o ensino da lingua culta é fundamental para a inser¢do do aluno no
meio social, por isso a escola tem o dever de coloca-los em contato com o ensino linguistico
formal para que tenham a oportunidade de se tornarem cidaddos criticos, auténomos e
reflexivos.

Apesar de muitas pessoas tenderem a escrever do mesmo modo que oralizam, ¢

indubitavel reconhecer que a fala e a escrita sdo processos que possuem suas peculiaridades.
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Conforme infere Marcuschi (2008, p.208) “ [...] ndo h4 equivoco mais inconveniente do que
tratar a escrita como mera transposicdo da fala para o papel na forma grafica. A escrita ndo ¢ a
representacao grafica da fala”. Desse modo, ao escrever a redagdo do ENEM se faz necessario
que o aluno detenha-se as possiveis discrepancias existentes entre a lingua oral e a lingua
escrita, para que o discente ndo traga para o seu texto elementos tipicos da oralidade. Segundo
Féavero (2005, p.09), “a escrita tem sido vista como de estrutura complexa, formal e abstrata,
enquanto a fala, de estrutura simples ou desestruturada, informal, concreta e dependente do
contexto”. Apesar das diferenciagdes entre ambas, ndo se deve pormenorizar a modalidade
falada em face da lingua escrita, pois cada uma tem sua magnitude de acordo com o uso que
lhe ¢ cabivel

A competéncia em questdo preza pela escrita de acordo com os padrdes da norma
culta da Lingua Portuguesa, o que inclui a sujeicdo do participante em relagdo as regras de
concordancias e regéncias, verbais e nominais, pontuagdo, flexdo de nomes e verbos,
colocacdes de pronomes obliquos, grafia dos vocabulos e translineagdo, enfim, as regras da
gramatica normativa que compdem o sistema linguistico portugués - formal.

A segunda competéncia a ser apreciada na redagdo do ENEM ¢ a compreensdo do
tema proposto. O participante ao escrever deve ter uma bagagem cultural consideravel para
desenvolver o texto satisfatoriamente. Destarte, ¢ de suma importancia que o discente, ao
desenvolver o texto, compreenda as varias possibilidades de abordagem para um tema
proposto, cabendo ao mesmo atentar para qual € o mais congruente e que, principalmente, ndo
va além do que ¢ sugerido.

Ainda em se tratando do tema, como exemplifica o guia de redacdo do ENEM 2013,
na proposta de redagdo do exame em 2012, muitos alunos abordaram, exclusivamente, o
assunto mais amplo, movimento migratorio, talvez até por falta de conhecimento em relagdo
ao tema proposto, imigragdo no Brasil, em especifico do século XIX. Por isso, pode-se dizer
que houve uma abordagem superficial e parcial, denominado de tangenciamento ao tema, que
se diverge de fuga ao tema e de acordo com o mencionado no guia (2013, p.15) ocorre
“quando nem o assunto mais amplo nem o tema proposto sdo desenvolvidos”, ou seja, se
distancia totalmente da tematica proposta.

Outro ponto exigido pela competéncia em questdo ¢ o atendimento ao tipo textual,
nesse caso, o de um texto dissertativo-argumentativo. O mesmo ¢ considerado uma “criacao”
do ambito escolar, que posteriormente foi inserido nos vestibulares, inclusive no ENEM.

Como se sabe, o dissertativo e o argumentativo sdo considerados tipologias textuais

distintas, porém, com essa inovagdo advinda das escolas, compreende-se que o dissertativo -
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argumentativo trata da juncdo de ambas. Sobre isto, Travaglia (1991, p. 49-50) diz que ao se
escrever um texto dissertativo, o “enunciador se coloca na perspectiva do conhecer, na busca
do refletir, do explicar, do avaliar, do conceituar, do expor ideias para dar a conhecer, para
fazer saber, associando-se a andlise e a sintese de representagdes [...]”". Desse modo, assegura-
se que ¢ exigido do discente a exposicdo e explicacdo de suas ideais como meio de apresentar
a tese que sera defendida.

Em se tratando da argumentacdo, Garcia (2000, p.380) a define como sendo o ato de
“Convencer ou tentar convencer mediante a apresentagdo de razdes em face da evidéncia das
provas ¢ a luz de um raciocinio coerente e consistente”. Logo, o discente deve utilizar-se de
argumentos validos com intuito de defender a tese que foi exposta, para assim, persuadir o
leitor.

A terceira competéncia contemplada pelo exame refere-se a como o discente
seleciona, relaciona, organiza e interpreta informacdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa do ponto de vista. Assim sendo, ao expor seus argumentos, o aluno deve fazé-lo de
forma clara, objetiva e condizente com a realidade. Segundo o guia do participante do ENEM
(2013, p. 18), tal competéncia “trata da inteligibilidade do texto, ou seja, da sua coeréncia, da
plausibilidade entre as ideias apresentadas.” Portanto, ¢ imprescindivel que o participante
organize suas ideias de forma sequencial e as selecione, de modo que o texto se torne
compreensivel e os vocabulos utilizados sejam adequados com o objetivo de evitar a
ambiguidade no texto.

No que concerne a coeréncia, que deve ser priorizada na redagdo do ENEM,
Beaugrande/ Dressler (apud in MARCUSCHI, 2008, p. 121) observa que a mesma “diz
respeito ao modo como os componentes do universo textual, ou seja, os conceitos ¢ relagdes
subjacentes ao texto de superficie sdo mutuamente acessiveis e relevantes entre si, entrando
numa configuragdo veiculadora de sentidos”. Nessa perspectiva, compreende- se que um texto
coerente ¢ aquele que preza pelo encadeamento logico das ideias que sdo expostas e, em
consequéncia de tal organizagdo, se torne compreensivel. Por conseguinte, conforme afirma
Marcuschi (2008, p.122) a “coeréncia ndo ¢ uma propriedade empirica do texto em si, mas ela
¢ um trabalho do leitor sobre as possibilidades interpretativas do texto.” Posto isto, podemos
asseverar que o autor ao produzir um texto deve atentar para o que escreve, devendo manter
as ideias do texto de forma logica e sequencial com o proposito do texto ndo se tornar
incongruente, comprometendo o entendimento do leitor.

Em consenso com Favero (2006) um dos elementos essenciais da coeréncia é o

conhecimento prévio, que abarca os niveis de conhecimentos linguistico, textual e de mundo.
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Segundo a autora ¢ devido a interagdo entre eles que, como aduz Favero (2006, p. 73) “[...] o
leitor/ouvinte constréi o sentido do texto”. Esses conhecimentos sdo esséncias para o processo
de entendimento do leitor diante de um texto, como também para a escrita. Portanto, sdo
elementos que devem ser conhecidos tanto pelo leitor, quanto pelo autor.

O conhecimento linguistico compreende a ciéncia, por parte do leitor e/ou autor, dos
itens lexicais e gramaticais que compdem a lingua que, se organizados da forma adequada,
fard com que o encadeamento entre as frases se tornem logico, logo, compreensiveis.
Conforme o exposto por Kleiman (2009, p. 13), o mencionado conhecimento inclui desde o
“conhecimento sobre como pronunciar portugués, passando pelo conhecimento do
vocabuldrio e das regras da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua”.

Em relagdo ao conhecimento textual, este se d4 através da discriminag¢do dos mais
diversos géneros e tipologias textuais. O conhecimento no que se refere a classificagdo e a
estrutura dos textos, auxiliard o autor na escrita de uma producgdo, como também, segundo
Favero (2006), permitira que o leitor/ouvinte compreenda o texto satisfatoriamente.

O conhecimento de mundo, por sua vez, também denominado de conhecimento
enciclopédico, ¢ o adquirido tanto formalmente, através de informagdes obtidas por meio de
estudos cientificos, quanto informalmente, o que inclui os conhecimentos contraidos por
intermédio do senso comum e pela experiéncia de vida de cada individuo em dada sociedade.
O conhecimento aludido ¢ imprescindivel para a compreensdo de um texto, como também
para a escrita de uma produgdo, pois, muitas vezes, a0 escrevermos, necessitamos de nos
reportarmos a fatos ja ocorrentes para trazer veracidade ao que esta sendo escrito. Tornando-
se, do mesmo modo, essencial que o leitor conhega a respeito de tais fatos presentes no texto,
para que o entendimento dele ndo fique comprometido.

No que se refere a quarta competéncia do ENEM, que trata dos mecanismos
linguisticos necessarios para a constru¢do da argumentacdo, sdo conjecturados os meios
utilizados para manter a estrutura formal e l6gica de um texto. Tais mecanismos linguisticos
sd0 considerados de suma importdncia para a estruturagdo do texto, pois permite o
encadeamento entre as ideias de forma logica e sequencial, esquivando-se assim, de frases
fragmentadas, o que compromete a estrutura logico-gramatical de um texto, tornando-o
incoerente.

Para que tal defluéncia textual ocorra de forma plausivel € necesséria a utilizacdo de
elementos coesivos, como os advérbios, conjuncdes, preposi¢cdes e pronomes relativos,

possessivos, pessoais e demonstrativos.
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Segundo Marcuschi (2008), a coesdo foi vista por muito tempo como um fendmemo
tipico da superficie textual, mas, como veremos adiante, essa constru¢do conceitual erronea de
coesdo sera desconstruida a partir das acep¢des defendidas por Marcuschi e Favero.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 99), “Os processos de coesdo dao conta da
estruturacdo da sequéncia do texto, seja por recursos conectivos ou referencias”. Para Favero,
além dos recursos mencionados, a coesdo pode ocorrer pelos modos recorrencial e sequencial.
Em vista disso, inferi- se que os recursos conectivos se referem a conjungdes que interligam
os termos de uma oracdo, estabelecendo assim, um encadeamento harmonioso. Ja em relagdo
ao recurso referencial, consoante Favero (2006, p.18) “constitui um primeiro grau de
abstragdo: o leitor/alocutério relaciona determinado signo a um objeto tal como ele o percebe
dentro da cultura em que vive”, quer dizer, trata-se da utilizacdo de pronomes, advérbios,
artigos ou vocabulos para referir-se a palavras ou termos colocados anteriormente no texto
com o proposito de ndo se tonarem repetitivas. Segundo a autora, a Coesdo referencial pode
ser obtida por substituicdo ou por reitera¢do. A coesdo por substitui¢do, de acordo com
Févero, ocorre “quando um componente ¢ retomado ou precedido por uma pro-forma”. A pro-
forma que a autora se refere sdo os elementos gramaticais representantes de uma categoria,
podendo elas serem pronominais, verbais, adverbiais ou numerais, como, por exemplo, se
uma orag¢do ¢ colocada da seguinte forma: “Elaine e Vera sdo lindas. Ambas sao modelos”. O
vocabulo “ambas” se trata de uma pro-forma numeral, que foi utilizada para “substituir” as
palavras Elaine e Vera, com o propdsito de ndo se repetirem.

A Coesio por reiteragdo, consoante Favero (2006, p.23), “¢ a repeticdo de expressoes
no texto”, possuindo as expressdes iteradas a mesma referéncia. A reiteragdo pode ocorrer
pela repeticao do mesmo item lexical; pela utilizagdo de sinénimos ou por hiperénimos e
hiponimos; por expressoes nominais definidas, que ocorre por meio do conhecimento de
mundo do escritor, o exemplo exposto pelo autor em relacdo a essa classificagdo ¢ o
referenciamento a Machado de Assis que também ¢ conhecido por ser o “maior escritor
brasileiro”, “mestre” e “bruxo de Cosme velho™; e por fim, por nomes Genéricos, que “sdo os
nomes gerais como ‘gente’, ‘pessoa’, ‘coisa’, ‘negocio’[...]” (FAVERO, 2006, p.25).

A segunda Coesdo analisada ¢ a recorrencial. De acordo com Brown e Yule (apud
FAVERO 2006, p, 26) a mesma institui “um meio de articular a informagdo nova (aquela que
o escritor/locutor acredita ndo ser conhecida) a velha (aquela que acredita conhecida ou
porque esta fisicamente no contexto ou porque ja foi mencionada no discurso).” A
reminiscente coesdo pode dar-se por ftermos, paralelismo, pardfrase e por recursos

fonologicos. No entanto, nos deteremos a explicacdo das trés primeiras, por ser a tltima mais
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recursiva em textos literarios. A recorréncia por termos ocorre quando a repeti¢do dos
vocéabulos possui a fungdo de enfatizar e intensificar o que se pretende. O Paralelismo, de
acordo com Favero (2006, p.27), sobrevém “quando as estruturas sao reutilizadas, mas com
diferentes contetidos”. Nesse caso, o paralelismo se da pela repeticdo das estruturas de um
texto, podendo o contetido ser ou ndo recorrente. Ja a Pardfrase, advém pela escrita de um
texto tendo por base outra producdo que ja fora escrita, desse modo, o novo texto conterd
novos vocabulos e até mesmo uma nova forma de escrita, porém as ideias principais do texto
base se conservaram. Segundo Fuchs (apud FAVERO, 2006, p.28), a parafrase ocorre pela
reformulagdo qual “bem ou mal, na totalidade ou em parte, fielmente ou ndo, se restaura o
conteudo de um texto-fonte, num texto derivado”.

Por fim, se tem a Coesdo sequencial, que compreende a relagdo seméantica ou
pragmatica, permitindo o encadeamento entre os elementos texuais corroborando, de acordo
com Favero (2006) para que o texto progrida, fazendo caminhar o fluxo de informagdes. A
referida coesdo pode subdividir-se em sequenciacdo temporal ou por conexdo. Aquela,
conforme assegura Mira Mateus et alii (1983, p. 197 apud FAVERO, 2006, p. 33) ocorre por
“satisfazer as condi¢des conceptuais sobre localizacdo temporal e ordenacdo relativa que
sabemos serem caracteristicas dos estados de coisas [...]”. J4 esta, abrange a subordinagdo e
interdependéncia existentes entre as proposi¢des de um texto, o que segundo o autor, ocorre
através de operadores do tipo logico, operadores discursivos e pausas.

Os operadores do tipo légico, conforme o préprio nome sugere, é a fungdo que tem
como fito manter o vinculo légico entre os periodos de um texto, o que se difere dos
operadores discursivos, que de acordo com Favero (2006, p.35), tem “por fun¢do estruturar
através de encadeamentos, os enunciados em textos, dando-lhes uma dire¢cdo argumentativa,
isto €, orientando o seu sentindo em dada direcdo”. Por fim, se tem as pausas que sdo
representadas na escrita pelas pontucdes em substitui¢do aos conectores frasicos, podendo
ainda apontar relagdes dispares, o que pode ser melhor compreendido através do seguinte
exemplo: “A lei do bafometro ¢ eficiente; os policiais colaboram para que os que ndo a
cumprem sejam punidos”. A partir dessa oragdo, podemos ressalvar que a pontuagdo ponto e
virgula (;), poderia ser substituida por um conector, nesse caso a conjun¢do porque, sem
comprometer a estrutura logica do texto.

A quinta e ultima competéncia da redagdo do ENEM trata- se de uma proposta de
intervengdo para o problema que fora apresentado pelo participante em um primeiro
momento. Tal proposta deve manter nexo com a tese apresentada, bem como com os

argumentos expostos. Além da apresentagdo da proposta, que serd ponderada pelo
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conhecimento de mundo do discente, este deve evidenciar, adequadamente, os meios como a
mesma sera realizada. Dessa forma, pode-se inferir que as propostas de redagdes vém sempre
acompanhadas de textos de apoio com o proposito de acionar os conhecimentos de mundo do
discente, estes que muitas vezes sdo prejudicados por se limitarem aos poucos textos lidos e,
consequentemente, pelo baixo letramento dos discentes.

As propostas de redagdo para serem consideradas proficuas devem estabelecer uma
relacdo com a realidade, atendendo assim, as seguintes indaga¢des: Como? O qué? Quem ird
fazer? O que possibilitara um vinculo de exequibilidade da proposta, acarretando assim na
possibilidade efetiva da mesma ser realizada. No entanto, propostas vagas, incoerentes ¢
inconsistentes, bem como as que vdo de encontro aos preceitos dos direitos humanos, além
das que transgridem os valores como cidadania, liberdade, solidariedade e diversidade

cultural, ndo serdo contemplados na redagdo do ENEM.

1.3 O Letramento e a Reda¢do do ENEM: uma relacio nem sempre harmonica

O presente capitulo tem como escopo estabelecer uma relagdo entre os niveis de
letramento e a redagdo do ENEM, que, como o subtopico sugere, nem sempre ¢ uma relagdo
harmonica, pois, diferente da redacdo do exame, que preza por um Unico modelo textual, o
dissertativo-argumentativo; o letramento, por ser mais abrangente, abarca todas as praticas
sociais. Sendo assim, pelo enfoque que ¢ dado pela escola no ensino do dissertativo-
argumentativo, por ser o que ¢ exigido no ENEM, os discentes se distanciam das tdo
importantes praticas de letramento.

O vocabulo Letramento foi trazido a luz na década de 80 pela linguista Mary Kato em
sua obra No mundo da Escrita: uma perspectiva psicolinguistica. A partir dai o Letramento,
que ¢ considerado a capacidade que um individuo possui em dominar a escrita e saber como e
quando utiliz4-la em diversas situagdes sociais, comegou a ser inserido no dmbito educacional
brasileiro. De acordo com Kleiman (2005, p.21) o termo letramento € utilizado “para referir a
um conjunto de praticas de uso da escrita que vinham modificando profundamente a
sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de uso da escrita.”.

Desse modo, com o propdsito de facilitar o processo de ensino aprendizagem, a escola
deixou de considerar, em termos de uso da escrita, apenas as praticas escolares, permitindo
aos alunos adquirirem novas competéncias e habilidades no que concerne as praticas de

escrita que fazem parte da vida social. Diante do exposto, Garcez (2010, p. 14) sugere que
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O texto somente se constroi e tem sentido dentro de uma pratica social. Assim, o que
mobiliza o individuo a comegar a escrever ¢ a motivacdo, ¢ a razéo para escrevé-lo;
emitir e defender uma opinido, reivindicar um direito, expressar uma emo¢do ou
sentimento, relatar uma experiéncia, apresentar uma proposta de trabalho.

Neste sentido, pode- se afirmar que a motivagdo ¢ uma ferramenta fundamental para a
escrita de um texto, fazendo-se necessario a existéncia de um objetivo para que se possa
produzir determinado género de acordo com o contexto em que o aluno esté inserido.

No tocante as aulas de redagdo, estas devem associar-se ao ato de escrever como algo
ligado as instancias sociais, para que assim, como os PCN’s (2001, p. 34) sugerem, o discente
possa compreender o mundo a sua volta, entrando em contato com os varios textos que
circundam a vida em sociedade. Destarte, ¢ indubitavel considerar que a esfera
comunicacional em que o discente esta inserido, como também o conhecimento de mundo
adquirido por este no decorrer de sua existéncia, sdo um grande influente para a construgio da
escrita do educando. E o que afirma Soares (2000, p. 72) ao assegurar que o “Letramento ndo
¢ pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais, € o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto
social.”.

Consoante Kleiman (1995) o termo letramento ndo ¢ exclusivo do 4mbito escolar e
tem como intento fazer com que os discentes se aprofundem nas praticas sociais que abarcam
a leitura e a escrita. Assim, os alunos, além de dominarem o codigo alfabético, devem saber se
comunicar diante das mais diversas situacdes sociais. Dessa forma, pode-se aduzir que o
termo letramento ¢ mais abrangente, como enfatiza Scribner (1984 apud SOARES, 2000, p.
73)

A necessidade de habilidades de letramento na nossa vida didria € dbvia; no
emprego, passeando pela cidade, fazendo compras, todos encontramos situagdes que
requerem o uso da leitura, ou a produgdo de simbolos escritos. Ndo ¢ necessario
apresentar justificativas para insistir que as escolas s@o obrigadas a desenvolver nas
criangas as habilidades de letramento que as tornardo aptas a responder a estas
demandas sociais cotidianas.

Conforme assegura Soares (2000, p.39), o termo letramento surgiu para designar as
exigéncias que a sociedade necessita no que concerne as praticas sociais que fazem parte do
cotidiano e que estdo relacionadas a leitura e escrita, permitindo assim, que o individuo
compreenda o uso dos vocabulos nos mais diversos contextos, bem como os mais variados

tipos de textos presentes na sociedade, o que de acordo com os PCN’s correspondem "a
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primeira ¢ talvez a mais importante estratégia para a pratica de leitura: o trabalho com a
diversidade textual" (PCN, 2001, p. 55).

De acordo com Kleiman (1995), ¢ de suma importancia que o educador seja
capacitado e esteja sempre se atualizando para corresponder as mudangas ocorrentes na
sociedade. A autora ainda enfatiza quais sdo as etapas que um “professor letrado” deve seguir.
A saber: estar sempre ciente das novas praticas sociais que estdo presentes na vida dos alunos,
amoldando-as ao que serd trabalhado em sala de aula, para que assim os discentes estejam
sempre em contato com as praticas sociais atuais; incentivar os discentes para que os mesmos
possam praticar socialmente tanto a leitura quanto a escrita; engendrar acdes com o intento de
ensinar como a escrita pode ser utilizada nos mais diversos contextos sociais; utilizar-se da
leitura e da producgdo textual de diversos géneros como meio de desenvolver no discente
habilidades relacionadas a escrita e leitura no ambito social; considerar o conhecimento
empirico dos alunos, avaliando-os de forma individual; realizar uma avalia¢@o atendendo a
pluralidade de vozes, considerando, assim, a bagagem cultural de cada aluno; ser, além de
professor, um constante aprendiz, ativando o seu intelecto; e, por fim, deixar de utilizar
metodologias repetitivas, descontextualizadas, reconhecendo a importancia do letramento.

Apesar de algumas praticas de letramento serem minimizadas no ambito escolar, é
valido salientar que a sala de aula precisa e deve ser o espago que possibilite ao aluno o
contato com essas praticas, para que assim eles compreendam a funcionalidade de cada texto.
Conforme afirma Cafiero (2010, p. 88) a escola deve assumir o compromisso de "possibilitar
ao aluno a aprendizagem da leitura dos diferentes textos que circulam socialmente".

Consoante com os PCN’s (2001, p. 34) “a diversidade textual que existe fora da
escola pode ¢ deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do aluno”.
Viabilizando assim, que os discentes interajam com as mais diversas praticas sociais,
utilizando- se da escrita e da leitura como um meio para se tonarem individuos criticos e
democraticos.

Conforme o exposto, pode-se afirmar que, ao contrario do que € sugerido pelos PCN’s,
nas aulas de Lingua materna do ensino médio, o docente almeja, principalmente, “treinar” os
discentes para que os mesmos obtenham notas satisfatérias na redagdo do ENEM. Assim
sendo, ¢ trabalhado com mais afinco, em sala de aula, o dissertativo-argumentativo, por ser o
requisitado nas avaliagdes discursivas do ja referido exame. Tal desprezo dos professores pelo
ensino dos mais variados textos presentes no ambito social resulta na impossibilidade de o
aluno relacionar- se de modo satisfatorio com as diversas praticas sociais, resultando assim,

no que é comumente visto nas escolas, alunos com baixo nivel de letramento.



32

1.4 Redacio ou producio textual? Eis a questio.

A palavra Redacdo teve origem no final da década de 70 para designar tal modalidade
que foi inserida, obrigatoriamente, nos vestibulares apds o decreto federal n® 79.298, de
Fevereiro de 1977. A partir dai as redacdes passaram a ser “ensinadas” no a&mbito escolar com
a finalidade de prepararem os discentes para ingressarem no ensino superior. Ao contrario da
redagdo, a terminologia produgdo textual comegou a ser empregada pelos profissionais da area
de ensino anos mais tarde, com o propdsito de aduzir uma nova concep¢do de ensino
aprendizagem, que se baseava na inser¢do, dos mais diversos textos que circundassem a vida
cotidiana dos discentes, na esfera educacional.

As “famosas” Redagdes Escolares sdo consideradas de suma importancia para os
discentes, ndo s6 pela nota atribuida, mas, principalmente, por serem cobradas nos
vestibulares e no ENEM, possuindo um peso muito significativo para a inser¢do do alunado
em um curso de nivel superior.

O que muitos professores ndo sabem ¢é que ha distingdo entre Redagdo e Produgdo
Textual. Para Geraldi (2003, p.136), “nesta, produzem textos para a escola; naquela
produzem-se textos na escola.” Considerando a proposta aludida pelo autor, podemos inferir
que a redag@o ndo abarca as praticas sociais, limitando- se no que ¢ comumente abordado em
sala de aula: a gramatica, aspectos ortograficos e concordancia, resultando em praticas ndo
construtivas que sdo exigidas, dos alunos, como produtos desprovidos de objetivos, sentido e
sem possuir uma funcionalidade social. Ja as produgdes textuais sdo vistas como atividades
tipicamente escolares, que seguem um padrdo aceitdvel pelo docente e possuem como tnico
objetivo, a obtengdo de notas.

Quando se trata de redacdes, nota-se que as mesmas sdo consideradas produtos
acabados, ou seja, ndo passam pelos processos necessarios que antecedem a escrita. Sendo
assim, muito comum nas escolas, a escrita como produto, em que a producio final do texto é
o foco principal, que tem como objetivo, apenas, a obtengdo da tdo esperada nota, além das
aglomeradas observacdes em vermelho com o propdsito de “habilitar” os alunos, para que os
mesmos possam atingir notas satisfatorias ao fazerem a redagdo exigida pelo vestibular e/ou

pelo ENEM. Nesse sentido, consoante Oliveira (2010, p. 149) a redagao escolar

[...] apresenta como género obrigatdério porque o vestibular e o Enem exigem. [...]
Em primeiro lugar, ela s6 circula na escola, em algumas instituicdes que a exigem
em concursos publicos, ai incluidos o vestibular e 0 ENEM. Em segundo lugar, a
redagdo ¢ um género que os alunos escrevem sem saber exatamente para quem (s6
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sabem que ¢ para alguém que ird avalia-la) e para que proposito comunicativo (sé
sabem que ¢ para ser avaliada.

Percebe-se assim, em linhas gerais que, na atualidade, praticamente todas as escolas
trabalham de forma mais afinca a redagdo, o que consiste, principalmente, no ensino do texto
dissertativo-argumentativo, por ser o mais solicitado nos concursos de vestibulares € no
ENEM, ndo antepondo, assim, o ensino pautado nos diversos textos que circulam em
sociedade e sem priorizar as etapas necessarias que antecedem a escrita. Isto posto, Buzen
(2006, p.149), sugere que “os alunos ndo deveriam produzir “redacdes,” meros produtos
escolares, mas textos diversos que se aproximassem dos usos extra-escolares, com fung¢do
especifica e situada dentro de uma préatica social escolar”.

E necessario, ainda, que compreendamos o ler e o escrever como atos pertencentes ao
mesmo processo cognitivo, ja que de acordo com Garcez (2001, p. 23) “nossa forma de ler e
nossas experiéncias com textos de outros redatores influenciam de vérias maneiras nossos
procedimentos de escrita”. Desse modo, o texto deve ser entendido como processo, sendo
necessaria a divisdo por etapas de produgdo. No entanto, como podemos observar nas “aulas
de redagao”, a pratica de produgdo textual tem se pautado na escrita dos textos sem os
momentos que antecedem a escrita. Nesse sentido, Antunes (2006, p.167) reporta-se a escrita

como sendo

[...] uma atividade durativa, um percurso que se vai fazendo pouco a pouco, ao
longo de nossas leituras, de nossas reflexdes, de nosso acesso a diferentes fontes de
informagdo. E uma atividade que mobiliza nosso repertério de conhecimentos e, por
isso mesmo, ndo pode ser improvisada, ndo pode nascer inteiramente na hora em
que a gente comega propriamente escrever.

Logo, devemos compreender o ato de escrever como algo complexo em que, antes da
escrita, € necessario que seja realizado com os discentes, pesquisas, discussdes, reflexdes ¢ a
leitura prévia de textos que abarquem a proposta. Diante do exposto, pode-se afirmar que para
o éxito da escrita de um texto, ndo se faz mister, tdo somente, os conhecimentos linguisticos e
gramaticais que os professores tanto prezam. De acordo com Antunes (2006, p.168), escrever
engloba “uma atividade que supde informag¢do, conhecimento do objeto sobre o qual se vai
discorrer, além, ¢ claro, de outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica”.

Nesta perspectiva, ¢ inegavel reconhecer que os alunos apresentam uma grande
dificuldade em escrever a respeito de determinada tematica. Isso ocorre por ndo terem contato
prévio com textos que abordem o tema proposto na producio textual. Desse modo, a primeira

das etapas que deve ser considerada no processo da escrita de um texto sdo as leituras prévias,
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que tém como intento fazer com que o aluno entre em contato com a tematica e possa deparar-
se com os mais variados posicionamentos, possibilitando que o discente discorra sobre o
assunto com mais facilidade, ja que, quando este ndo tem o que escrever, por ndo ter
conhecimento em relagdo ao tema, fica desmotivado a fazé-lo. E, quando o faz limita-se
apenas a cumprir a tarefa imposta e, consequentemente, obter a nota. Como afirma

Evangelista (1998, p.121)

[...] ninguém escreve bem sem ter o que dizer, sem saber alguma coisa sobre o
assunto de que devera tratar. Muitas vezes, por ndo ter conhecimento suficiente
sobre o tema, o aluno vé como Unica saida tentar “enrolar” o leitor: dispondo de
poucos dados e sem tempo para amadurecer uma opinido pessoal, é realmente muito
dificil armar uma argumentacéo consistente, capaz de convencer o interlocutor.

Outro aspecto que deve ser apreciado ao solicitar que o discente produza um texto sdo
os objetivos, o que na maioria das vezes nio acontece, ponderando que a intengdo de parte
significativa dos docentes sdo, apenas, conferir uma nota ao texto. Assim sendo, os alunos
permanecem em uma zona de conforto, construindo textos padronizados, com um unico
objetivo, o de atenderem a expectativa do professor e, assim, obterem uma pontuacdo
satisfatoria. Esses objetivos, propostos pelos PCN’s e defendido por Geraldi (2003),
consideram que para elaborar uma produgdo textual, se faz mister que o discente possua “uma
razao para dizer o que se tem a dizer”.

Assim, o aluno, ao produzir textos, deve ser visto como o detentor de sua produg¢do, o
que segundo Buzen (2006, p.149) importa dizer que o mesmo deve ter o que dizer, razdes
para dizer o que tem a dizer, assumir-se como sujeito para dizer o que diz; escolher estratégias
para dizer; e saber para quem escrever, 0 que nem sempre ocorre, fato que gera com efeito
textos superficiais, sem nenhum fim tutil. De acordo com Antunes (2009, p.89), “[...] as
redacdes escritas para “ninguém”, numa mutilacdo ostensiva do outro sujeito que integra a
atividade comunicativa, s6 podem resultar no desinteresse ¢ na ineficicia de que somos
testemunhas, na maioria dos casos.”

O discurso da tradi¢do, em conformidade com Sercundes (2001), compreende a escrita
como produto por aborda-la como consequéncia de um dom. Nessa perspectiva, o aluno
escreve por possuir uma habilidade inata, “[...] fruto de uma emog¢do, de um momento de
inspiracao” (FIAD E MAYRINKSABINSON, 2001, p. 57). Essa concepg¢do de escrita, ¢
nociva para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois, como alega Rocha (apud LINO E
SILVA, 2010, p. 102) a concepgao - discurso da tradi¢do - “ [...] quando aplicada na escola,

inspira a realizagdo da producgdo textual sem atividades de preparacido, tais como o estudo de
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uma tematica, o estudo das caracteristicas do género a ser produzido ¢ a defini¢do do
interlocutor e do suporte”. Atividades essas, que compreendem a escrita como processo ¢ de
fato auxiliam o educando na escrita de um texto.

A escrita como processo tem adotado as contribui¢des das teorias textuais, cognitivas
e sociocognitivas em que sdo consideradas para a producdo textual o contato do individuo
com os mais diversos modelos de textos que estdo presentes na sociedade, bem como o seu
conhecimento de mundo, das tipologias textuais e da propria lingua. Diferentemente da escrita
como produto, na escrita como processo, a aprendizagem ndo se da pela memoriza¢do dos
elementos que compdem a lingua, mas sim pela vivéncia constante do estudante com a

heterogeneidade de textos, o que acarretara na internalizac¢@o paulatina de tais elementos.

1.5 Reescrita da redacdo: fazer o que, por que, e como com o texto produzido?

A reescrita dos textos produzidos € outra etapa que deve ser considerada em relagdo as
produgoes textuais, por ser um meio de o discente analisar a lingua como um todo, além de
poder estruturd—la de uma forma reflexiva. Ainda assim, ¢ de grande importdncia que o
discente se identifique como sendo o autor de sua produ¢do, considerando que a importancia
da reescritura estd no didlogo existente entre o autor e o texto produzido.

Segundo Bakhtin, (1997, p. 289-290) o enlace entre o “eu-escritor” e o “tu- escritor” ¢
denominado de “cadeia da comunicacao verbal”, em que o discente interage com o seu texto,
possibilitando que o mesmo possa atender as sugestdes propostas pelo professor de forma
significativa. Nesse caso, de acordo com o autor (BAKHTIN, 1997, p. 290), o aluno
“concorda ou discorda, completa, adapta, apronta-se para executar” o que foi sugerido como
corre¢do pelo docente, adotando assim o que Bakhtin (1997) denomina de atitude responsiva
ativa.

Nas aulas de redacdes, os erros identificados pelos docentes, por estarem mais faceis
de serem visualizados, sdo os erros de coesdo e os de gramatica, fazendo assim, com que o
texto do aluno se resuma a um aglomerado de “corregdes” em vermelho. Neste ponto,
Antunes (2006, p. 165) afirma que “avaliar uma redacdo, por exemplo, se reduz, assim, ao
trabalho de apontar erros, de preferéncia aqueles que se situam na superficie da linha do
texto”.

Neste sentindo, ¢ indubitavel reconhecer que a reescrita contribui para que os
educandos tenham um posicionamento critico em rela¢do a sua propria escrita, atentando para

\

suas dificuldades referentes a competéncia linguistica, que podem estar relacionadas a
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elementos linguisticos, o que abrange o Iéxico e¢ a gramadtica; ¢ aos clementos de
textualizagdo, que abarcam coesdo, coeréncia, informatividade, etc., permitindo assim, a

superac¢do de tais inadequagdes, o que ¢ contemplado por uma perspectiva dos PCN’s

O objetivo é que os alunos tenham uma atitude critica em relagdo a sua propria
producdo de textos, o contetido a ser ensinado devera ter procedimentos de revisdo
[...]A selegdo deste tipo de conteudo ja traz, em si, um componente didatico, pois
ensinar a revisar ¢ completamente diferente de ensinar a passar a limpo um texto
corrigido pelo professor. (MEC, 1997, p.47-48)

Dessa forma, pode-se dizer que o método de fazer observagdes no texto solicitando
que o discente o entregue com as corre¢des superficiais impostas pelo professor ¢
completamente ineficiente. Reconhece-se que tais “retificagdes” ndo permitem que o aluno
possa refletir em relagdo a sua escrita, ndo admitindo, assim, que ele seja o autor do seu texto.
Isto exposto, é axiomatico reconhecer que as sugestdes propostas pelos docentes, para
melhorarem o texto como um todo, sdo validas. Porém, o que ¢ inverossimil sdo os alunos se
tornarem submissos a observagdes superficiais ¢ mecanizadas que lhe sdo impostas, com o
unico proposito de “consertar” os erros mais aparentes do texto, sem estimular as habilidades
cognitivas, reflexivas e o raciocinio do discente.

Do mesmo modo que se aprende a ler lendo e sé se aprende a escrever, escrevendo, o
discente, ao fazer a reescritura, quantas vezes forem necessarias, ird perceber que o texto pode
ser modificado e que essa reescrita faz parte de um processo. Assim, o aluno - pelo contato
que tem com os textos que produz e que, se necessario, consequentemente, com a reescritura -
internalizard, paulatinamente, as regras que compdem um texto, sejam elas gramaticais,

coesivas, de coeréncia, lexicais, e etc. Nesse sentido, como assegura Sercundes (1997, p. 89)

[...] partindo do préprio texto, o aluno terd melhores condigdes de perceber que

escrever ¢ trabalho, é construcdo do conhecimento, estard, portanto, mais bem
capacitado para compreender a linguagem, ser um usudrio efetivo, e,
consequentemente, aprender a variedade padrio e inteirar-se dela.

Ao contrario do que muitos pensam, escrever ndo ¢ um trabalho instantdneo, mas sim
um processo laborioso, em que para alcancar um texto proficuo exige-se a intervengdo do
docente, o que para os PCN’s é fundamental. Portanto, ndo se pode deixar de considerar o
professor como um mediador nas corre¢des dos textos, porque ¢ com os apontamentos feitos
por ele que o discente serd norteado para que assim, possa atentar para os possiveis erros. O

trabalho do docente, nesse contexto, contribuird para o desenvolvimento e planejamento de
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atividades que fagam com que o discente reflita em relagdo ao texto - seja a partir da reescrita
do texto de modo singular, como através de andlises coletivas de um determinado texto

selecionado pelo professor.

2 GENEROS E TIPOLOGIAS TEXTUAIS: DISTINCAO FUNDAMENTAL PARA A
REDACAO DO ENEM.

A disting@o entre os termos tipologia e géneros textuais ¢ de suma importancia, pois,
para muitos, as referidas terminologias possuem uma relacdo sinonimica. Segundo Oliveira
(2010, p. 77) os discentes, ao concluirem o ensino médio, possuem uma falsa crenga que esta
relacionada “a ideia de que um texto € apenas narrativo, descritivo ou dissertativo. Isso se
deve ao fato de eles ndo terem o conhecimento de dois conceitos importantes: tipos textuais e
géneros textuais.” Nesta logica, ¢ o que propomos neste capitulo, distinguir os géneros
textuais das tipologias sob a dtica de alguns autores, como Marcuschi e Bakthin, avaliando
que tal discriminagdo se torna imprescindivel para que o docente, nas aulas de Lingua
materna, possa conduzir o trabalho com os educandos de forma plausivel, tanto no que
concerne a compreensdo da leitura dos textos, quanto as produgdes textuais.

O termo género teve origem na cultura ocidental com os estudos realizados por Platao
para designar os géneros relacionados a literatura. No entanto, com o passar dos séculos
houve uma abrangéncia em relacdo ao termo. Consoante Swales (1990, p. 33 apud
MARCUSCHI 2002, p. 10), hodiernamente “género é facilmente usado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes
literarias”.

Apesar de ter sido Platdo o precursor da expressdo, foi o pesquisador russo, Mikhail
Bakhtin, o primeiro a se utilizar da palavra género ao fazer referéncia as distintas modalidades
de textos que utilizamos como meio de comunicagdo em situagdes do cotidiano. Para o autor,
os géneros sofrem constantes transformagdes com o passar do tempo. Por isso, ele assegura
que “o género sempre € e ndo € a0 mesmo tempo, sempre é novo e velho ao mesmo tempo”
(Bakhtin, 1997, p.106).

Bakhtin em sua obra: Marximo e Filosofia da Linguagem (2002) apresenta de forma

clara e objetiva a sua visdo a respeito da lingua, ao afirmar que:

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciagdo monolodgica isolada, nem pelo lado
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psicofisioldgico de sua produ¢fo, mas pelo fenomeno social da interagdo verbal
realizada pela enunciago ou pelas enuncia¢des. (BAKHTIN, 2002, p.123)

Assim, a partir da assertiva mencionada, pode-se deduzir que o enunciado, evento
comunicativo concreto que advém de um determinado contexto, também concreto, € o objeto
principal na teoria de Bakhtin. Tal objeto foi designado por ele de géneros. Na perspectiva
bakhtiniana o género ¢ contemplado em uma abordagem enunciativo-discursiva com destaque
na no¢do de enunciado e no processo de interagdo verbal. Para o autor, os géneros sdo
imensuraveis em relacdo a sua diversidade, por ser inesgotavel a multiplicidade virtual da
atividade humana. (BAKHTIN, 1997, p. 279)

Desse modo, por existir uma linha ténue entre os géneros e as mais diversas praticas
sociais, cabe a escola inserir em seu ambito, atentando para as praticas sociais atuais, agdes
que proporcionem aos discentes conhecerem sobre a finalidade e especificidade de cada
género, o que resultard no desenvolvimento dos alunos em saber se comunicar de forma mais
congruente em cada situagdo comunicacional do cotidiano.

No tocante a classificacdo dos géneros, segundo Bakhtin, os mesmos podem vincular-
se a duas vertentes, a saber: os géneros primarios ou simples, € os géneros secundarios,
conhecidos também por compostos. Como o proprio nome sugere, nos primeiros hd uma
interagdo verbal espontdnea. J& os segundos estdo vinculados as trocas culturais -
principalmente a escrita - consideradas mais complexas. Segundo Bakhtin (1997, p.283), estes

se tornam indispensaveis para qualquer estudo, ndo podendo ser desprezado, pois

ignorar a natureza do enunciados e as particularidades do género que assinalam a
variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao formalismo ¢ a
abstraco, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a
lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua.

Como se pode observar, para Bakhtin, o enunciado ¢ a unidade de comunicagdo
utilizada pelos sujeitos. Desse modo, é valido salientar que, no tocante a divisa do enunciado,
a alterndncia dos sujeitos falantes se sobrepde de forma equivalente aos mais variados
géneros, possuindo estes, segundo o autor, as mesmas propriedades do enunciado.

Assim como Bakhtin, o linguista Marcuschi (2002, p. 22), considera que os géneros
“sao formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos.” Isto posto, pode-se
constatar que os géneros possuem a fun¢do de organizar as atividades comunicacionais dos

individuos de uma sociedade.
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Recentemente, os géneros textuais tém sofrido constantes alteragdes, em virtude das
necessidades da sociedade e dos novos suportes em que eles circulam. Temos como exemplo
célebre, o género carta, que antigamente era muito utilizado, mas que, com o advento de
novas tecnologias, tornou-se invidvel e o envio de um whats app, realizado através do
aparelho de celular, se converteu em um meio mais eficiente e pratico.

Em referéncia aos suportes, é valido ressaltar sua designacdo, considerando que um
dos tdpicos desse trabalho se deterd na analise de um suporte textual muito utilizado em sala
de aula: Os livros didaticos de Portugués (Doravante LDP’s). Segundo Marcuschi (2006,
p.174), entende-se por suporte de um género, o “locus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto”.
Dentre as classificagdes, apesar de algumas divergéncias, os livros se encaixam como sendo
suportes convencionais, por serem, segundo o autor, elaborados com a fun¢do de portarem ou
fixarem os textos. De acordo com Marcuschi (2006, p.179), apesar dos LDP’s possuirem
inimeros géneros, estes ndo sdo alterados em sua identidade, apesar de, ao serem transpostos,
obterem outra fun¢fo, o que o autor designa de reversibilidade de fungdo.

Marcuschi (2002, p.19-20) ainda assegura que os géneros textuais estdo
profundamente conexos a vida social e cultural, por serem fendmenos histdricos que se
particularizam mais por exercerem fungdes comunicativa, institucionais e cognitiva, do que
por especificidades linguisticas e estruturais. Portanto, pode-se considerar que embora a forma
nem sempre distinga um género, ndo deve ser ignorada, pois, apesar de ndo ser a regra, a
maioria dos géneros possuem a funcdo determinada por sua estrutura, acabamento e pela
relacdo verbal entre participantes, o que foi denominado de plano comunicacional por
Schneuwly (2004, p.26).

Como ja foi dito, em decorréncia da origem, os géneros foram, habitualmente,
associados a literatura. Devido a esse fato, ¢ comum os alunos incidirem no erro ao
relacionarem o termo tipologia textual a textos lidos e requisitados pelos docentes nas aulas
de redacdo. Sobre isso, Marcuschi (2008), em seus estudos, evidencia a diferenca entre essas
duas entidades. Acerca dessa questdo o autor elucida que, diferente dos géneros textuais, a
tipologia

designa uma espécie de construcdo tedrica (em geral uma sequéncia subjacente aos
textos) definida pela natureza linguistica de sua composi¢do (...) Em geral os tipos

textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como narragio,
argumentac¢do, exposi¢do, descricdo, injungdo. (Marcuschi, 2008, p.154)
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Ja Cavalcante (2012, p.64), assim como Marcuschi, designa tipologia textual como
sendo uma sequéncia textual, na qual seu conteiido tematico pode ser organizado através de
sequéncias basicas, a saber: argumentativa, narrativa, explicativa, descritiva, injuntiva e
dialogal. Por conseguinte, pode-se afirmar que a tipologia é considerada um meio de
sistematizar o texto como um todo, em que impera peculiaridades linguisticas tipicos de um
determinado texto. No entanto, no caso do dissertativo - argumentativo a sistematizacio
ocorre, ndo por uma Unica tipologia, mas sim, pelo uso dos tipos dissertagdo e argumentacgao,
que no caso da redagdo do ENEM subsistem de forma adstrita.

Apesar da diferenga existente entre géneros e tipologias, ndo se pode afirmar que
ambos ndo possuam uma relagdo. Como sugere Marcuschi (2008, p. 156), tanto os géneros
quanto as tipologias textuais “ndo subsistem isolados, nem alheios um ao outro, sdo formas
constitutivas do texto em funcionamento”. Portanto, de acordo com o autor, apesar de ser
importante identificar cada instituto, ¢ imprescindivel reconhecer a relacio complementar e

integral existente entre ambos.

2.1 Dissertativo-argumentativo: Tipologia ou Género textual?

Em meio a tantas consideragdes e defini¢gdes acerca de tipologia e género, permanece a
indagacdo: O dissertativo-argumentativo, proposto nas redagdes do Exame Nacional do
Ensino Médio, trata-se de um gé€nero ou de uma tipologia? Se observarmos a folha da prova
de redacdo do ENEM - 2015, como apresenta a figura abaixo, ¢ solicitado, apenas, que se
redija um texto, sem identifica-lo como sendo género ou tipo. Inclusive, os que elaboram as

propostas de redagdo nunca se pronunciaram em relagdo a essa questao.

Figura 1 - Proposta de redagdo do ENEM 2015
Proposta de redagio
A partir da leitura dos textos motivadores seguintes @ com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formacdo, redija texto disserativo-argumentativo em norma padrdo da lingua porluguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questidc no Brasil, apresentando proposta de intervenc@o, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Fonte:http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2014/CAD_ENEM 2014 DIA 2 07 AZUL.
pdf

Para chegarmos a resposta do que se trata o Dissertativo-Argumentativo, vamos

considerar a premissa do mesmo como sendo um texto, como aduz o proprio ENEM. De
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acordo com Marcuschi (2008, p. 72) o texto ¢ “evento comunicativo em que convergem agdes
linguisticas, sociais e cognitivas”. Ainda, segundo o autor, o texto é considerado uma unidade
concreta que se materializa no género textual. Seguindo por esse viés, pode-se afirmar que o
Dissertativo-argumentativo ¢ um género textual. Porém, ndo nos deteremos apenas a essa
concepeao.

Em relagdo ao livro didatico intitulado Portugués - Contexto, Interlocugdo e sentido
utilizado pela escola alvo de minha pesquisa, as autoras, Maria Luiza M. Abaurre, Maria
Bernadete Abaurre ¢ Marcela Pontara, ao responderem o topico: Dissertacdo - Defini¢do e
usos (2008, p. 479), elucidam que a dissertagdo trata da juncdo do texto dissertativo e o
argumentativo, como se ambos fossem distintos € a0 mesmo tempo complementares, quando
necessario. Como podemos observar na exposicdo a seguir (ABAURRE, ABAURRE,
PONTARA, p. 479, 2008).

Figura 2 - Elucidagdo do conceito de dissertagédo

Tome

ol A dissertagdo é um texto que se caracteriza por analisar, ex-

plicar, interpretar e avaliar os varios aspectos associados a uma
determinada questio. A finalidade da dissertacao, portanto, é
explicitar um ponto de vista claro e articulado sobre um tema
especifico. Em alguns casos, além da analise cuidadosa e deta-
Thada de um tema, espera-se que o texto também apresente os
argumentos para a defesa de um ponto de vista. Quando isso
ocorre, tem-se a dissertagio-atgumentativa.

FONTE: Livro Didatico, Portugués — Contexto, Interlocu¢io e Sentido, pag. 479.

Em seguida, as autoras do livro didatico (2008, p. 479) afirmam que a dissertacdo ¢
“considerada um género escolar porque € nesse contexto que aparece referida dessa forma,
principalmente nas aulas de producdo de texto do Ensino Médio”. Desse modo, podemos
compreender que a dissertacdo recebe essa nova designagdo, género escolar, por ter
originado-se nesse ambito e pelo trabalho constante da escola com o referido género, devido
a sua insercdo nas provas redacionais dos vestibulares e, posteriormente, no ENEM. As
autoras do livro didatico supracitado ainda complementam que o os textos dissertativos, além
de serem trabalhados em sala de aula, também sio utilizados em exames de vestibulares, o
que faz do contexto de produgdo restrito ao Aambito escolar ¢ dos vestibulares .

Seguindo essa perspectiva, Meurer (apud SILVA in LINO & SILVA, 2010, p. 15)
assegura que a redagdo de vestibular se trata de um género textual por ser um “tipo especifico
de texto, caracterizado e reconhecido pela funcdo especifica, pela organizacio retdrica mais
ou menos tipica e pelo contexto onde ¢ utilizado.” Nesse caso, a redacdo do ENEM se adequa

satisfatoriamente, considerando que o exame possui 0 “tipo especifico”, nesse caso o
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dissertativo-argumentativo, sendo caracterizado e reconhecida por uma fungdo especifica,
como pré-requisito para o ingresso em uma universidade. Além disso, o0 ENEM possui uma
organizagdo retorica em decorréncia do contexto em que ¢é utilizada.

De acordo com a analise feita no livro em questdo, foi observado que as autoras do
LDP ndo se “arriscam” em escreverem Dissertativo-Argumentativo ao fazerem tais
conceituagdes e consideragdes, apesar de ficar subentendido que seja do texto dissertativo -
argumentativo a que elas se referem, pois as autoras inferem que o “género dissertativo” ¢
tipico do ambito escolar e dos vestibulares, quando na realidade sabemos que ¢ o texto
dissertativo-argumentativo que vem sendo muito utilizado no vestibular do ENEM e,
consequentemente, nas aulas de Lingua materna. Isto posto, pode-se assegurar que pela
designacdo dos géneros textuais realizada por Marcuschi (2002), como ja vimos no tépico
desse trabalho intitulado: Géneros e tipologias textuais: Distingdo fundamental para a
redagcdo do ENEM, as autoras do Livro Didatico consideram o dissertativo-argumentativo,
como géneros textuais por se manifestarem através de uma forma de agdo social, por se

manterem nesse ambito com as mesmas caracteristicas e por estarem situadas em

comunidades de praticas sociais, nesse caso nas escolas e no ENEM.

2.2 O Dissertativo-argumentativo nos Livros Didaticos de Portugués

Os livros didaticos foram elaborados pelo Ministério da Educagdo - MEC e tiveram
origem em 1985 com o surgimento do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.
Posteriormente, em 1988, com o advento da Constituicdo Federal Brasileira, em seu artigo
208, inciso VII, foi garantido ao alunado, em todas as etapas da educagdo basica, o material
didatico escolar, incluindo assim, o livro didatico. Os LD’s foram criados com o proposito,
como alude Batista & Rojo (2005, p. 15), de “auxiliar no ensino de uma determinada
disciplina”. Por serem considerados ferramentas tipicas do dominio pedagogico, os livros
didaticos sofreram constantes alteragdes com o passar dos anos, como sugere o PNLD, com o
intuito de se adaptarem a realidade social hodierna, como também o de integrar em sua
composicdo novas teorias de ensino-aprendizagem consideradas mais eficazes.

Posto isto, ¢ indubitavel afirmar que, com o advento dos livros didaticos houve, por
parte dos professores, certo comodismo e submissdo no que era trazido pelos LD’s. Nao
existia a criticidade, pelo menos por grande parte dos docentes, em selecionar o que era bom
ou ndo para o ensino. O que estava nos livros didaticos era seguido a risca, com a inten¢ao de,

muitas vezes, poupar o trabalho dos professores em planejarem as aulas e elaborarem
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exercicios. Em decorréncia do notdério, pode-se asseverar que o docente foi perdendo
paulatinamente seu espaco em sala de aula e dando espago para os Livros Didaticos, que
passou a ser o ditador das regras, “[...] uma vez que as suas aulas ja vinham preparadas,
dentro de uma realidade que nem sempre era a de seus alunos, e a sua obrigacdo era ‘cumprir’
um programa pré-estabelecido [...]” (ZANINI, 1999, p. 81).

De acordo com Bezerra (2002), os livros didaticos sdo considerados de suma
importancia para o ambito escolar, por ser, na maioria das vezes, o unico material de
ensino/aprendizagem disponivel nas escolas, tanto que o interlocutor dos educandos, ao invés
de ser o professor, se tornou o autor do livro didatico. De modo que, o docente permaneceu
submisso ao que era posto pelo Livro didatico, “ [...] dificultando a interagao com os alunos, e
porta voz presente (professor), quase sem autonomia, seguindo pagina a pagina a proposta do
autor” (BEZERRA apud DIONISIO & BEZERRA, 2002, p.35).

Nao obstante o livro didatico ser de suma importancia no ambito escolar, por ser um
material didatico auxiliar no trabalho do professor, ndo devem ser vistos como o Unico
material utilizado na pratica pedagogica do docente. O que significa dizer que o professor ndo
ndo deve se eximir de seu papel em sala de aula, como mediador ele deve analisar o que sera
ensinado aos alunos, se utilizando também de outros materiais didaticos. Pois, conforme Silva
(1998) colige, os livros didaticos ndo devem ser impostos aos professores, mas sim, serem
“destinados a informar, orientar e instruir o processo de aprendizagem”. (SILVA, 1998, p.13).

Devido ao fato do ENEM ter crescido gradativamente com o passar dos anos e,
atualmente, ser praticamente o Unico meio de conquistar uma vaga em um curso superior,
podemos observar nas “aulas de redag¢des”, um enfoque maior, por parte dos educadores, no

que ¢ cobrado pelo exame. E isso se d4, conforme afirma Morais (2011, p. 18) porque

Embora algumas universidades ja apresentem propostas de produ¢do de variados
tipos de texto para avaliar a capacidade de escrita do aluno, o que se tem ainda de
maneira predominante ¢ a exigéncia de um modelo dissertativo argumentativo, em
que um aluno deve defender um ponto de vista acerca de determinado assunto a fim
de demonstrar, dentre outras coisas, sua capacidade de argumentar construindo um
texto coerente.

Em se tratando dos livros didaticos ndo podia ser diferente, por serem considerados
ferramentas tipicas do dominio pedagdgico, os mesmos se adaptaram a realidade social atual
dos discentes. Quando averiguamos os LDP’s de anos passados, como o célebre livro didatico
Portugués - Linguagens, de William Cereja e Thereza Magalhdes, nao vemos capitulos que

se dedicam com tanta veeméncia ao dissertativo-argumentativo, ao contrario dos LDP’s
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atuais. Logo, podemos observar a discrepancia, no tocante a abordagem do dissertativo-
argumentativo, de um livro que foi elaborado antes e apds as modificagdes realizadas pelo

ENEM.
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3 METODOLOGIA

Para a eclabora¢do do presente trabalho foi adotada a pesquisa quali-
quantitativa. Consoante Giddens (2012) esta ¢é realizada através do método misto,
possibilitando assim, uma explicagdo e compreensdo melhor e mais ampla do tema abordado.
Além disso, o presente trabalho foi de cunho bibliografico, com o intento de enriquecer o
debate, por intermédio da leitura de artigos, publicagdes e livros relacionados ao tema e
documental.

No tocante a coleta de dados, foram observadas oito aulas redacionais de Lingua
materna. As turmas escolhidas eram de 3° ano do ensino médio, pelo fato de ser a ultima série
do ensino escolar, em que os alunos e os professores se preocupam com os assuntos atinentes
ao exame redacional do ENEM. O estabelecimento educacional eleito para a andlise dessa
pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dona Nenzinha Cunha Lima,
a mesma foi a escolhida por ser uma escola publica, o que era essencial para a realizagdo
dessa pesquisa, considerando que as escolas publicas, em especifico as estaduais, sdo as que
possuem as médias menos elevadas no ENEM?. Ademais, por ter sido a escola em que eu
cursei o ensino médio, permitindo, assim, que de algum modo eu pudesse contribuir através
dessa pesquisa no sentido de fornecer dados, andlises e propostas que poderdo ser adotadas
para um ensino mais qualificado e dindmico que se adapte a realidade social atual,
configurando, desse modo, em uma Pesquisa-a¢do, que possibilita ao pesquisador intervir na
problemadtica social através da reflexd@o critica das agdes, como na busca de estratégias que
visem encontrar solu¢des para os possiveis problemas evidenciados.

A pesquisa foi do tipo exploratéria quanto ao seu objetivo, propondo uma estreita
familiaridade com a problematica estudada, a fim de torna-la explicita, o que implicou num
levantamento bibliografico com base na realizacdo de um estudo de caso, que abarcaram as
entrevistas, os questiondrios, a observacdo das aulas de producdo textual e a andlise do LDP
no que concerne o texto dissertativo-argumentativo.

Desse modo, num primeiro momento, convidei quatro professores da escola para
participarem do projeto, sendo que, apenas, duas aceitaram, ambas do 3° ano do ensino médio,

uma do periodo matutino e a outra do noturno. No entanto, no decurso da pesquisa, como

2Informag:ﬁo disponivel no Gl-Educag¢do, no enderego eletronico: <http://gl.globo.com/educacao/noticia/
2015/08/escolas-publicas-sao-menos-de-10-entre-mil-com-maior-nota-no-enem.html. Acesso em: 15 de Out. de
2015.
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estava muito préximo do ENEM, as educadoras utilizaram os horarios que estavam
reservados para o ensino de gramatica e literatura para focarem no ensino de redagéo.

No decorrer do presente trabalho, em respeito ao direito dos sujeitos de se manterem
an6nimos, as turmas, bem como os docentes serdo reconhecidos simbolicamente, conforme o

apresentado na tabela abaixo:

PROFESSORA TURMA TURNOS NUMERO DE ALUNOS
P1 “A” Matutino 20
P2 “B” Noturno 18

As educadoras P1 e P2, informantes da presente pesquisa, sdo graduadas em Letras -
Lingua Portuguesa. A primeira possui mestrado em Linguagem e Ensino pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCGQG), leciona hd quatro anos em escolas publicas e privadas
da cidade de Campina Grande-PB. A segunda possui especializacdo em Lingua Portuguesa
pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e ensina ha doze anos em escolas publicas e
particulares também de Campina Grande.

No que concerne a coleta de dados, foram observadas oito aulas de redacdo em cada
turma, cada aula com a durag¢do de 50 minutos. Na turma “A”, as aulas aconteceram nas tercas
e quintas do final do més de outubro, nos dias 21, 23, 28 e 30, e no inicio do més de
novembro, nos dias 4 e 6, do ano de 2014. As aulas nesta turma ocorreram todas vezes que
compareci, sem nenhum imprevisto. Porém, na turma “B”, em que aulas aconteciam nas
quartas e sextas, estivemos inlimeras vezes na escola, visto que, principalmente, as sextas
feiras, raramente havia aula, algumas vezes pelo fato da professora ndo se fazer presente;
outras, pelos alunos combinarem entre eles de ndo irem. Apesar do exposto, com muita
paciéncia e persisténcia consegui assistir as oito aulas no periodo noturno, nos dias 29 e 31 de
outubro; 5, 12 ¢ 19 de novembro; ¢ 3 ¢ 5 de dezembro do ano de 2014. Em relagdo as
entrevistas realizadas com as docentes, estas foram previamente estruturadas e gravadas
sendo, posteriormente, escritas com o proposito de facilitar a analise; os questionarios
também foram anteriormente estruturados e aplicados aos alunos ao fim da penultima aula
observada, para que assim, se por ventura algum aluno faltasse, como de fato ocorreu, o
questionario pudesse ser aplicado na ultima aula, tornando assim, o resultado da pesquisa

mais completo por possibilitar a participagdo de todos os alunos.
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Para melhor compreensdo da andlise que serd realizada das aulas observadas, nas duas

turmas de 3° ano do ensino Médio, serd exposto um quadro com informg¢des gerais das aulas

ministradas pelas docentes P1 e P2.

Tabela 6: Detalnamento das aulas ministradas pela professora, P1, na turma A, do periodo matutino

no ano de 2014.

DATA

AULA/HORAS

DETALHAMENTO DAS AULAS

21 de Outubro

1/ 50 min

A educadora iniciou a aula com comentarios sobre a
escrita do género Reportagem pelos alunos e solicitou a
leitura de um texto sobre o tema Publicidade Infantil.

23 de Outubro

2/ 50 min

Explanacdo minuciosa sobre as matrizes do ENEM com
exemplificagdes de redacdes escritas em exames
anteriores.

28 de Outubro

1/ 50 min

Leitura de textos sobre a internet. Em seguida a docente
entregou aos alunos duas propostas de redagdes para
que eles pudessem escolher uma ¢ comegassem a
escrever. A primeira era sobre a “amizade” e a segunda
sobre “Viver em rede no século XXI”.

30 de Outubro

2/ 50min

A professora orientou os alunos individualmente no que
eles haviam escrito em casa ¢ também na escrita em
sala de aula. A docente disse aos alunos que os
mesmos ainda teriam as aulas de Letramento, a tarde,
para concluirem e entregarem a redagao.

4 de Novembro

1/ 50 min

A educadora entregou as redacdes com as propostas de
reescrita. A priori ela fez uma corregéo coletiva
enfatizando os erros mais cometidos nas redagoes. Em
seguida, orientou os alunos, individualmente, na
reescrita dos textos.

6 de Novembro

1/50 min

A professora levou para os alunos a corregdo dos textos
reescritos para que alguns alunos fizessem a reescrita
novamente. A docente também fez consideragdes a
cerca de erros cometidos nas redagdes.

Fonte: Propria
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Tabela 7: Detalhamento das aulas ministradas pela professora, P2, na turma B, do periodo noturno, no

ano de 2014.

DATA

AULA/HORAS

DETALHAMENTO DAS AULAS

29 de Outubro de 2014

2/ 50 min

Aula destinada a escrita do texto
dissertativo-argumentativo de tema

bullyng.

31 de Outubro de 2014

1/ 50 min

Aula destinada a escrita do texto
dissertativo-argumentativo de tema
bullyng.

05 de Novembro de2014

1/ 50 min

Aula destinada a escrita do texto
dissertativo-argumentativo de tema

bullyng.

12 de Novembro de 2014

1/ 50min

Aula destinada a escrita do texto
dissertativo-argumentativo de tema

bullyng.

19 de Novembro de 2014

1/ 50 min

Aula destinada a escrita do texto
dissertativo-argumentativo de tema

bullyng.

03 de Dezembro de 2014

1/ 50 min

Aula destinada a escrita do texto
dissertativo-argumentativo de tema

bullyng.

05 de Dezembro de 2014

1/50 min

Parte da aula foi destinada a escrita do
texto dissertativo-argumentativo. Ao fim
da aula a professora solicitou a entrega do

texto para compor a nota do ultimo
bimestre.

Fonte: Propria

Em relac¢do ao livro didatico analisado, Portugués: contexto, interlocugdo e sentido,

esse foi o escolhido por ser utilizado pela escola alvo dessa pesquisa. No referido LDP foi

realizado um estudo da abordagem que este faz do texto dissertativo-argumentativo ¢ uma

avaliag@o a respeito dos processos pré e pos escrita, bem como das competéncias do ENEM

presentes no livro didatico. Contudo, € valido salientar que, além do livro adotado atualmente,

também empreendemos uma breve analise no LDP utilizado anteriormente pela escola,

Portugués: Linguagens, com o proposito de apresentar como os livros didaticos de Portugués

traziam o dissertativo-argumentativo antes das reformulagdes do ENEM em comparagdo ao

livro utilizado atualmente pelos alunos. No tocante as reformulagdes impostas pelo exame, as
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que devem ser consideradas no presente trabalho sdo os fatos da nota do ENEM ter sido
aderida como um meio de ingresso nas universidades publicas e por ser oferecido bolsas de
estudos, através do PROUNI, aos que obtivessem as maiores notas no exame em questo.
Tais reformulagdes sdo de suma importancia para o nosso trabalho, considerando que foram
elas que impulsionaram o corpo docente das escolas, o alunado, bem como os autores dos

LDP’s a se preocuparem com o estudo afinco do que € cobrado pelo exame.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Os Livros Didaticos de Portugués e o Dissertativo-Argumentativo: Uma questio a
ser discutida

No que se refere a abordagem do texto dissertativo-argumentativo nos LDP’s, optamos
por, além de analisar o livro objeto de nossa pesquisa, Portugués - Contexto, Interlocugdo e
Sentido, também explorar, brevemente, o livro: Portugués- Linguagens, apenas com o
propdsito de apresentar como os livros didaticos de Portugués traziam o dissertativo-
argumentativo antes das reformulacdes do ENEM, em comparagdo ao livro utilizado
atualmente pelos alunos. Assim, na averiguacdo do livro hodierno, pode-se observar a
preocupacdo das autoras em abordarem o Dissertativo-argumentativo quando no inicio da

secdo do LDP as mesmas expdem o elucidado na figura abaixo.

Figura 3 - Introito da unidade 8 - Exposi¢do e argumentacdo nos vestibulares

As provas de redacao das principais universidades
brasileiras tém em comum a solicitacdo da producao de
um texto dissertativo-argumentativo. Pela importancia
dada a esse género escolar nos concursos vestibulares,

dedicamos uma unidade especialmente ao estudo
das caracteristicas estruturais da dissertacioe a
apresentacao de diferentes estratégias para o seu
planejamento, inicio e conclusao.

Fonte: Livro Didatico, Portugués — Contexto, Interlocucdo e Sentido, p.475.

Ainda assim, pode-se constatar uma unidade na integra, subdividida em trés capitulos,
o que compreende, aproximadamente, 45% da se¢do referente a produgdo textual dedicada ao

dissertativo-argumentativo. Como se pode conferir no grafico abaixo
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Grafico 1 — Apresentagdo quantitativa de Produgdes Textuais presentes no livro didatico Portugués —
Contexto, Interlocucdo e Sentido.

Producao Textual no LDP

Texto Dissertativo
Argumentativo
Conto

Texto de divulgacdo ¢

Relatério

Fonte: Propria

Ja no que concerne ao livro, Portugués: Linguagens, utilizado anteriormente pela
escola, apesar de Cereja ¢ Magalhdes abordarem o texto dissertativo-argumentativo, podemos
observar que essa abordagem ¢ feita de maneira mais sintética, ou seja, mais resumida, sem
ater-se com tanta impetuosidade as peculiaridades tipicas do texto dissertativo- argumentativo
¢ aos processos de pré-escrita, como também, sem sugerir, apds a producido do texto, a
reescritura, assim como faz o livro utilizado atualmente pelos discentes, Portugués- contexto,
interlocu¢do e sentido.

Na introducdo do capitulo, referente ao LDP Portugués-Linguagens, dedicado ao
dissertativo-argumentativo, os autores ja suscitam uma divida ao indagarem: Dissertacdo no
vestibular - Dissertar ou argumentar? A resposta dada ¢ que, apesar de a maioria dos
vestibulares exigirem a producdo de um texto dissertativo, na realidade, o que eles estdo
solicitando (mesmo que implicitamente) ¢ um texto argumentativo, que também ¢&
denominado de dissertativo-argumentativo. Diante de tal exposi¢do, é axiomatico reconhecer
a abordagem confusa e erronea que ¢ realizada pelo LDP Portugués-Linguagens, ao abordar,
a priori, que ndo existem diferencas entre o dissertativo e o argumentativo e logo, em seguida,
afirmar que o texto dissertativo, conhecido também por dissertativo- argumentaivo ¢ “[...] um
texto em que o autor analise e discuta um problema da realidade, defenda seu ponto de vista e,

as vezes proponha solug¢do” (Cereja e Magalhaes, 2003, p. 445).
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Em relagdo a colocagdo dos autores, sabe-se que o dissertativo e argumentativo sdo
tipologias textuais que se divergem. O primeiro por seu cardter expositivo em relacdo a um
tema, ¢ o segundo pela persuasdo que o escritor deve ter para convencer o leitor de uma tese
ou ponto de vista. Pertinente a designacdo dada pelos autores do livro em questio, podemos
constatar um equivoco no que tange ao fato dos mesmos proporem que a solugdo em um texto
dissertativo ou dissertativo-argumentativo ¢ facultativo, quando sabemos, pelo que o ENEM
impde, esse texto deve ter, por obrigatoriedade, uma proposta de intervencdo para um
problema que fora evidenciado na construc¢do do texto.

No que se refere a presenca do texto dissertativo-argumentativo no livro Portugués-
linguagens, podemos evidenciar que, apesar de ser volume unico, o que significa dizer que o
mesmo ¢ utilizado pelas trés séries do ensino médio, o texto dissertativo-argumentativo possui
um enfoque maior em relacdo aos demais géneros presentes no LDP, embora, se cotejado ao
livro adotado atualmente pela escola, se torna infima e breve sua abordagem refente ao texto
dissertativo- argumentativo. Como podemos evidenciar com a exposi¢do do grafico abaixo, o
livro didatico mencionado possui uma gama de géneros, o que possibilita ao docente, como
recomendam os PCN’s (2001), trabalhar no ambito escolar com a diversidade textual,
considerando que esse espaco deve estar a servigo da expansio e do conhecimento letrado do
aluno.

Grafico 2 — Apresentacdo quantitativa de Producgdes Textuais presentes no livro didatico Portugués-
Linguagens.

Producdo textual no LDP: Portugués - Linguagens
Texto dissertativo
argumentativo Poema
13% 5% Texto teatral
6%

Carta Argumentativa
7%

Relato
B 6%
Texto Argumentativo
oral
6%

Conto
7%

Texto Argumentativa
escrito
7%

Texto publicitario
7%

Noticia
7%

Editorial
%

Critica : Reportagem
T% cronica L
7%
m Poema ® Texto teatral | Relato
Texto Argumentativo oral = Texto Argumentativo escrito m Noticia
B Reportagem W cronica | Critica
u Editorial m Texto publicitario = Conto
® Carta Argumentative ® Texto dissertetivo argumentativo

Fonte: Propria
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Realizado o breve comparativo entre os livros j4 mencionados, a partir daqui nos
deteremos, apenas, a andlise do livro didatico adotado atualmente pela Escola Estadual Dona
Nenzinha Cunha Lima, Portugués-contextexto, interlocu¢do e sentido, de Maria Luiza
Abaurre, Maria Bernadete Abaurre e Marcela Pontara.

Ao verificarmos o Programa Nacional do Livro Didatico, bem como os LDP’s
recentes, inclusive o livro acima citado que serd objeto de analise desse trabalho, podemos
constatar que o termo producdo textual foi integrado a estes. Nos guias, referentes ao PNLD,
sdo trazidos consideracdes acerca do que se é esperado na composi¢do dos livros. Por
conseguinte, averiguamos que o PNLD, no que se refere a producdo de textos, assim como 0s
PCNS, sugere o trabalho com a escrita, sem deixar de lado a questdo social, sendo assim, o
escrever deve estar relacionado aos textos que circundam em sociedade, o que significa dizer
que o livro deve abordar os mais diversos tipos e géneros textuais devendo, assim, atentar
para suas particularidades. A respeito do exposto, Rangel (apud BEZZERA e DIONISIO,
2002, p.19) infere que se trata de uma das medidas imposta pelo PNLD, ou seja, trata-se de
saber se o LDP “oferece ao aluno textos diversificados e heterogéneos, do ponto de vista do
género e do tipo de texto, de tal forma que a coleténea seja o mais representativa do mundo da
escrita”.

Além disso, como ja vimos em um dos topicos anteriores, a escrita deve ser entendida
como um processo € ndo como produto. Para que a escrita seja ponderada sob uma
perspectiva processual € necessdrio uma preparagdo inicial a solicitagdo da produ¢do de um
género textual, para que o discente tenha conhecimento em relagdo a estrutura do género que
sera requerido e da tematica que serda abordada. Posto isto, para Sercundes (2000), a escrita
como processo envolve varias fases, sendo a preparacdo inicial e a reescrita textual, as
consideradas quando se trata da escrita como processo no ambito escolar.

Desse modo, os livros, ao trazerem a propositura de uma produgdo textual, devem
evidenciar as etapas que antecedem a escrita, para que assim, o discente possa ter condigdes
de escrever. Para Mattoso (2001, p. 61), "[...] qualquer um de nés senhor de um assunto ¢, em
principio, capaz de escrever sobre ele. Ndo ha um jeito especial para a redacdo, ao contrario
do que muita gente pensa. Ha apenas uma falta de preparagio inicial [...]". E a respeito dessa
“preparacdo inicial” que estamos nos referindo ao reportarmos aos processos que antecedem a
escrita. E quando mencionamos o livro Didatico analisado podemos asseverar que o mesmo
possui uma linearidade sequencial ao tratar do dissertativo-argumentativo, iniciando com a
apresentacdo conceitual e, paulatinamente, expondo os processos que antecedem a escrita,

para assim, solicitar a escrita de um texto dissertativo - argumentativo.
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Como ja foi exposto, a unidade 8 — Exposi¢do e Argumentagdo nos vestibulares, ¢
subdividida em trés unidades, a saber: Texto Dissertativo Argumentativo I — Defini¢des e
usos; Texto Dissertativo Argumentativo II: Elaboracdo de um projeto; Texto Dissertativo
Argumentativo III: a introdugio e a conclusdo. Pela designagdo das unidades, como também
pela analise realizada, as autoras se preocupam com as etapas que antecedem a escrita. Em um
primeiro momento, elas trazem a conceituagdo, as caracteristicas, estrutura, a finalidade, o
meio de circulagdo, o perfil de seus leitores, bem como os usos mais tipicos desse texto e
peculiaridades presentes no dissertativo argumentativo, como a veemente constancia dos
verbos no presente do indicativo. Com isso, as autoras proporcionam aos alunos um
conhecimento prévio em relacdo a producdo que serd proposta, com a apresentagio de varios
textos, inclusive, um desses detalhando passo a passo a estruturacdo do dissertativo-
argumentativo.

Além do exposto, as autoras, no terceiro capitulo do livro didatico, apresentam as
possibilidades de escritas do texto dissertativo-argumentativo, com a utilizacdo de abordagens
histdricas, que sdo empregadas nas redagdes com o propdsito de resgatarem momentos
passados que se relacionam com a temdtica abordada, como também o uso de citagdes. A
partir do momento em que as autoras do LDP sugerem tais procedimentos, sdo apresentados
fragmentos de redagdes que contenham tal procedimento, produzidas por participantes do
processo de vestibular da Unicamp. Ao lado dos fragmentos retirados das redacdes &
apresentado uma explicacdo expondo o porqué ¢ interessante fazer o uso de tal abordagem.
Como podemos observar a seguir com a sugestdo do uso de citacdes (ABAURRE,

ABAURRE e PONTARA, p. 505, 2008)



55

Figura 4 — Apresentagdo do uso de citagdes em redagdes presente no livro didatico Portugués-

Contexto, interlocugdo ¢ sentido.

O uso de citacoes

As vezes, a abertura do texto com uma citagao (direta ou indireta) pode
ajudar a explicitar o viés analitico a ser explorado. Observe.

< Indios norte-
-americanos cagam bufalos
em pintura do século XIX.

“O trabalho é a forca que movimenta o homem”. Essa maxima
seria lida, pelo homem contemporaneo, da seguinte forma: “O
trabalho proporciona o desenvolvimento econémico ao homem”. a discutir como a relagio entre o ser
Mas nem sempre a pardfrase foi valida. ale] humano e o trabalho passou por trans-

Nas sociedades “primitivas”, o trabalho tinha todo um signifi- formacées ac longo da histéria.
cado simbélico. Essas sociedades tinham no cerne de sua cultura —’ Criada essa expectativa, torna-se
0s ritos, que englobavam o que conhecemos hoje como religido, Q:éﬁ?;?é;ofua:‘rgs: ggfnogngr:zﬁfrg;
trabalho e arte. Os homens celebravam a vida, a fertilidade, atra- diferentes momentos da histéria, de que
vés de rituais que envolviam esses trés aspectos. Nao visavam a modo a relagio do ser humano com o
nenhum tipo de “acimulo”. Nao faziam planos de lucro. Nio trabalho seidefiniu.

. tinham nem a visiao de producao enquanto tal. Nem podiam, ja
que até a visao do tempo era diferente: ele era ciclico, como a
nattfreza, e nao irreversivel como o vemos hoje. O trabalho, nessas J mento da abordagem “anunciada” no
sociedades, nio tinha de forma alguma o objetivo de qualquer t——— paragrafo anterior. Por meio do exemplo
exploragdo. Nio promovia nem a promoc¢ao nem a degradagio: das sociedades primitivas, a autora do

era simplesmente intrinseco ao homem, causa e consequéncia de 1e:t°rcol"’1"e¢ﬂ a mostrar, F’?"_a 0_'5[“0"‘4“9
. s o trabalho nem sempre foi visto como
ad € g . = = .
sua vida em sociedade fator de promocdo econémica

[-.d] —
CECCHINI, Clara B. Redagées do vestibular Unicamp/2002.
Campinas: Unicamp, 2002. p. 63-64. (Fragmento).

J 1° paragrafo: a maxima citada na aber-
= tura do texto permite a autora comecar

2° paragrafo: tem inicio o desenvolvi

A citagdo do texto de um autor consagrado também pode contribuir para
reforgar, por meio da autoridade do especialista citado, a validade do ponto de
vista defendido em uma dissertagio.

Essa estratégia, porém, s6 deve ser utilizada caso se tenha como garantir que
o trecho citado mantenha uma relagio direta com o encaminhamento analitico
a ser desenvolvido no texto.

Fonte: Livro Didatico, Portugués - Contexto, Interlocugio e Sentido, (p. 505).

O uso de tais exemplificacdes contribui para que o discentes possam aprender a partir
de modelos que contenham tais procedimentos, o que se torna mais eficaz, pois, aprender
apenas com a teoria nem sempre ¢ facil, mas a teoria junto a parte exemplificativa faz com
que o aluno veja a possibilidade de aplicagdo, compreendendo melhor o emprego de tal
colocagdo.

Como sabemos a leitura prévia é considerada de suma importancia para a escrita de
um texto, pois sem ela o aluno fica desmotivado a escrever, por ndo ter € nem saber o que
escrever. Logo, é salutar que o docente oriente o educando a ler e pesquisar varios textos que
tratem de determinado tema que, posteriormente, serd solicitado na producdo textual. Mais
que isso, € necessario que o aluno se torne um leitor assiduo, para que esteja preparado para

discursar, bem como escrever a respeito de varios assuntos. Segundo a ultima pesquisa
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realizada pelo Instituto Pro-livro (IPL) em 2011, o brasileiro 1&é em média 4 livros por ano,
sendo apenas 2,1 lidos na integra, comprovando, desse modo, que ndo possui o habito
continuo de leitura e, na maioiria das vezes, quando 1€, o faz porque é obrigado, seja por
imposi¢do da escola ou por exigéncia das provas de vestibulares.

Ao analisar a primeira proposta de producdo do texto dissertativo-argumentativo, no
livro didatico Portugués-Contexto, interlocu¢do e sentido, se pode observar, que, apesar de
subentendermos que se trata de um texto dissertativo-argumentativo, as autoras persistem em
ndo se comprometerem e propdem, nas producdes sugeridas pelo livro, a producdo de texto
dissertativo, no entanto, pode-se confirmar que elas estdo se referindo ao dissertativo-
argumentativo quando solicitam na proposta: “Escreva uma dissertacdo em que, além de
expor de modo claro e articulado a sua analise, vocé também defenda o seu ponto de vista.”
(ABAURRE, ABAURRE e PONTARA, 2008, p. 485). Conforme j& visto, a exposi¢do de
argumentos esta ligado a tipologia, dissertativa, e a defesa de um ponto de vista refere-se ao
tipo argumentativo.

Nas propostas de produgdes, as autoras trazem, apenas, textos motivadores, estes que
também sdo apresentados na redagdo do ENEM, na forma de pequenos textos, quadrinhos,
graficos, mapas, ilustragdes, entre outros, € tem como proposito despertar as ideias do aluno
para o desenvolvimento do tema, bem como, o de ajudé-lo a manter o foco na tematica,
delimitando assim, o que deve ser abordado na produg@o. Isto posto, como ja vimos, a leitura
se torna imprescindivel para a escrita de um texto, mas quando se trata, exclusivamente, da
leitura de textos motivadores, pode ndo ser o suficiente se o aluno ndo tem um cohecimento
mais profundo acerca da tematica, podendo acarretar, assim, no que ocorreu na ultima prova
redacional do ENEM- 2014, cuja tematica foi Publicidade infantil no Brasil, em que, pelo
fato de grande parte dos participantes nao terem informagdes o suficiente em relagdo ao tema,
ficaram sem saber o que escrever, o que resultou, em consonancia com o INEP, em cdpias dos
textos motivadores, na fuga ao tema e, até mesmo, nas paginas em branco’.

Assim, as autoras do livro didatico Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (2008,
p. 485) orientam os alunos, além de lerem os textos motivadores presentes no LDP, também
pesquisem outras informagdes, se baseiem em outras leituras que possam ajuda-los a
compreender a tematica, para assim, produzirem o texto.

Conforme fora evidenciado, a leitura prévia € de notdria relevancia para a escrita de

um texto. Logo, o ENEM por dar énfase a tematicas atuais, exige que os educandos estejam

> Informagdo retirada do site: http://www.ebc.com.br/educacao/2015/01/enem-2014-fuga-do-tema-foi-o-

principal-erro-que-estudantes-cometeram-na-redacao.
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sempre em contato com as noticias didrias, seja através da leitura de jornais, de revistas ¢ até
mesmo de debates ou jornais orais. Isto posto, podemos observar que as tematicas sugeridas
pelas autoras nas produgdes textuais possuem um carater atemporal, pois houve por parte das
mesmas a preocupagdo em trazer temas que, mesmo com o passar dos anos, permanecessem
contemporaneos. Como podemos constatar com os temas presentes no LDP — Portugués:
Contexto, interlocugdo e sentido: Felicidade: estado inalcan¢avel ou resultado de um modo
de se ver a vida? (p.482); O culto a forma: saude, vaidade ou escraviddao? (p.492), Paz: uma
conquista impossivel? (p.508).

Ainda em se tratando das sugestdes de produgdes do dissertativo-argumentativo, ¢
valido salientar que o LDP traz em sua ultima unidade, no capitulo intitulado, Prepare-se:
Enem, outras avaliagdes oficiais e vestibulares, diversas produgdes que ja foram propostas
em vestibulares especificos de algumas universidades e no Enem, produgdes essas que ndo se
restringe somente ao texto dissertativo-argumentativo, mas também de base narrativa e
descritiva. Tais apresentagdes de provas redacionais do ENEM, como de outros vestibulares,
se tornam importantes por expor para os alunos o que eles podem esperar da prova redacional,
possibilitando assim que eles conhecam, se familiarizem com a abordagem da redacdo que
eles virdo a fazer.

O processo que sucede a escrita, denominado de reescritura textual, ¢ considerado de
suma importancia na constru¢do de um texto, por possibilitar que o educando compreenda o
texto como processo € ndo como um produto. Além disso, como sugere os PCN’s (1997), a
pratica continua com os textos se torna eficaz por formarem alunos competentes, capazes de
refletirem sobre seus erros. Em se tratando da reescrita no LDP, Portugués: contexto,
interlocugdo e sentido (2008, p. 496), as autoras do referido livro apresentam, nas trés

propostas de produgdo textual, a propositura da reescritura sob o seguinte alvitre

Troque sua dissertagdo com um colega. Peca a ele para avaliar o encaminhamento
analitico que vocé fez do tema proposto: hd passagens confusas, truncadas, ou
argumentos pouco claros? Que modificagdes ele faria, para tornar o texto mais
articulado? Leia a dissertacdo de seu colega considerando os mesmos aspectos.
Depois de ouvir as observagdes que cle fez sobre sua dissertagdo ¢ apresentar as suas
sugestdes sobre o texto de seu colega , releia seu texto, analisando os aspectos em
que ele pode ser melhorado. Reescreva a dissertagdo, fazendo as alteragdes
necessarias.

Diante da sugestdo de reescrita das autoras, podemos inferir que se trata de uma
recomendacdo proficua, considerando que os alunos assumirdo a posi¢dao, que normalmente
pertence ao docente, o que possibilitara ao educando exercitar o olhar critico em um texto que

ndo foi escrito por ele, evidenciando assim, sugestdes de aperfeicoamento para o texto do
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colega. Sob a dtica de Antunes seria um ponto positivo, por ser muito importante que a escola
propicie aos alunos a denominada avalia¢do horizontal. Avaliagdo essa, que segundo o autor

(ANTUNES, 2006, p.164) possui implicagdes positivas, ao apreciar que

Primeiro, se agugaria esse olhar avaliador, no sentido, claro, construtivo de perceber
0 que estd bem ¢ o que poderia estar melhor na atividade do outro. Segundo, se
estimularia a abertura a aprendizagem social que se pode fazer, em relagdo a critica
saudavel, as observagdes do outro, a pluralidade de visdo, dimensdes tdo relevantes
para a madura e plural convivéncia social.

Apesar da sugestdo plausivel apresentada pelas autoras, a invectiva das propostas de
reescritura redacional consiste na repeticio da mesma assercdo nas trés producdes do
dissertativo-argumentativo, o que deveria ser diversificado com a inser¢do de outras formas
de reescrita, pois, como sugerem os PCN’s, ndo devemos preterir o papel do professor
completamente no processo da reescrita, visto que a experiéncia do mesmo influenciard em
planejamentos de atividades que fagam com que o aluno reflita em relagdo ao proprio texto.
Desse modo, a reescrita no ambito educacional também deve ser abordada de um modo
singular, em que o professor contribui com observagdes e sugestdes no texto de cada discente,
como também a chamada corre¢do coletiva, na qual o docente seleciona alguns textos

produzidos pelos alunos e realiza a revisdo coletivamente.

4.2 Teoria e Pratica:Uma proposta de ensino

Conforme fora evidenciado no decorrer deste trabalho, o fato do ENEM postular o
texto dissertativo-argumentativo nas redacdes, faz com que os docentes trabalhem com mais
veeméncia esse texto em sala de aula, deixando de lado o trabalho, como sugerem os PCN’s,
com os mais diversos géneros e tipologias textuais presentes na sociedade. Nao obstante, em
conformidade com Marcuschi (2008), ainda quando se trabalha com véarios textos no dmbito
escolar, os docentes esquivam-se de abonar que os referidos textos sejam os que circundam
socialmente. Isto posto, o autor sugere que a escola poderia oferecer mais oportunidade de
contato com textos ndo narrativos, tais como as bulas de remédio, as instru¢des de uso de
aparelhos, os contratos de aluguel, as atas de condominio, as propagandas, as noticias de
jornal.

Em se tratando da escola alvo dessa pesquisa, o unico texto abordado nas “aulas de

redacdo” no periodo que antecedeu o exame do ENEM foi o texto dissertativo-
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argumentativo, o que fazia a sala de aula se parecer mais com um curso preparatdrio para
concursos, vestibulares e ENEM.

As aulas de Lingua Portuguesa, como afirma Buzen (2006, p. 140), encontram- se
divididas “ [...] em trés blocos: gramatica, literatura e redacdo; sendo os dois primeiros,
geralmente, os mais enfatizados”. Isso ocorre pela preferéncia que os docentes tém em
trabalhar com a gramética® em sala de aula. E o que podemos observar a partir das respostas
proferidas pelas professoras com pauta na seguinte pergunta - Vocé tém preferéncia em

trabalhar alguma area especifica, da Lingua Portuguesa, em sala de aula?

P1 Eu tenho muita afinidade com a area de andlise linguistica e gramadtica, mas, ¢...
mesmo sendo uma preferéncia, como a gente trabalha tudo, a gente acaba se... é...
gostando também das outras pra trabalhar também, né?

P2 [...] na verdade, leitura ¢ produgdo e a parte de gramética. Mas, Literatura tem sido
uma dificuldade, que essa formagfio da gente era muito precaria com relagdo a
literatura, entdo, ainda hoje eu tenho essa dificuldade (riso).

Em decorréncia da proximidade do ENEM, as professoras passaram a utilizar as aulas
que estavam planejadas para serem de literatura e de gramatica para focarem nas aulas de
redagdo, no entanto, as docentes ndo ignoravam totalmente a gramatica, pois quando era
necessario, elas patenteavam as questdes gramaticais nas proprias aulas destinadas ao ensino
de redagdo. O que ¢ considerado uma prética plausivel, pois o ensino de gramatica sob uma
perspectiva textual permite ao aluno evidenciar, a partir do proprio texto, conhecimentos
gramaticais, facilitando assim, o aprendizado do educando no tocante a construciio de textos
proficuos. Em vista do exposto, é valido salientar que o ensino de Lingua Portuguesa - o que
abarcam as aulas de gramadtica, literatura e redacdo - devem acontecer a partir de textos,
conforme a orientacdo central dos PCN’s. Sobre isto, Marcuschi (2008, p. 51) assegura que “o
trabalho com texto ndo tem um limite superior ou inferior para exploragdo de qualquer
problema linguistico”. Assim, podemos afirmar que o ensino de gramatica isoladamente ndo ¢
eficiente. Como postula Antunes (2007, p.53), ndo existe “[...] duvida de que deve ensinar a
gramatica normativa nas aulas de lingua portuguesa, embora sabe-se perfeitamente que ela em

si ndo ensina ninguém a falar, ler e escrever com precisao".

* A perspectiva gramatical aludida é a normativa, que segundo Travaglia (2009) é a gramatica que estabelece as
regras que compdem o sistema linguistico padrdo do idioma. Consoante o autor, essa gramatica € “a que mais se
refere tradicionalmente na escola e, quase sempre, quando os professores falam em ensino de gramatica, estdo
pensando apenas nesse tipo de gramatica, por forca da tradi¢do ou por desconhecimento da existéncia dos outros
tipos”. (TRAVAGLIA, 2009, p. 32).
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Em relagdo a professora da turma B, no decorrer do ano letivo, sé ministrou aulas de
redagdes no més que antecedeu o ENEM e isso porque os alunos fizeram essa solicitacdo em
razdo da aproximag¢do do referido exame. A explicagdo da professora para se ter trabalhado
tdo infimamente com produ¢do textual, em especifico, com o dissertativo-argumentativo é
evidenciada na resposta de umas das indagacdes feitas na entrevista - Com que frequéncia
vocé trabalha produgdo textual em sala de aula?

P2 Vou ser bem, bem, bem clara. Numa condi¢do normal de regular, comega realmente
no tempo certo, tem aulas todas, todos os horarios, todos os dias, né? E... Numa
situagdo como essa daqui do... do Nenzinha Cunha Lima... E... foi assim, esse ano
especialmente foi um caso a parte, porque se nos formos somar todas as aulas que a
gente teve ndo da um bimestre. Eu lhe digo isso com convicg¢do. Se a gente for
somar, em virtude primeiro da reforma, né? Que comegou, as aulas s comegaram
no meio do ano, bem dizer, e s6 eram trés aulas, e... duas, dois dias que eu tinha
aulas com os meninos eram depois dessas trés aulas e a gente ndo, ndo tinha aula,
entdo, as duas que a gente tinha era na sexta ¢ a sexta aqui ¢ quase inexistente, ou
seja, se nds formos somar, eu tava contando no meu diario e o tanto de aula daria um
bimestre, né? Entdo, isso intercalado, ndo ¢ todas as noites que eles estdo aqui. E...

entdo, eu fago, eu considero que é... ndo, ndo ¢ o ideal. Mas, assim, duas produgdes
por bimestre, o que da o qué? Num é, uma por meés.

Apesar da justificativa da educadora P2, durante as aulas a mesma postulava estar
muito cansada e raramente lecionava para turma, apenas escrevia no quadro o Uinico tema
proposto para a redacdo no periodo letivo de 2014, Bullyng, e permanecia disponivel para
sanar duvidas que porventura viessem a surgir.

Através das informag¢des que obtivemos dos alunos da turma B, a proposta de redagio
de tema bullyng foi a tnica feita pela professora durante o ano letivo e a escrita dessa
produgdo foi alvo de, aproximadamente, dois meses e meio de aula. Quando comegamos a
observar suas aulas, na primeira semana de outubro, os alunos ainda se utilizavam das aulas
para a realizagdo da redacdo e assim permaneceu até o ultimo dia de aula, no dia 5 de
dezembro.

Embora a professora permancesse em sala disponivel a sanar possiveis duvidas, os
alunos evadiam-se da sala de aula, conversavam com outros colegas e, assim, a entrega da
producdo se protelava. Apesar da demora, os discentes entregaram o texto produzido por eles,
somente porque a professora enfatizava nas aulas que a escrita da redag@o seria a nota do
quarto bimestre. Eis uma das criticas ao ensino, ndo sé de lingua materna, como também de
outras disciplinas: a preocupagdo centrada do educando em atribuir uma nota a atividade,
nesse caso em uma produgdo textual. De acordo com Antunes (2006), o professor ndo deve
colocar no apice a corre¢do e avaliagdo das atividades, pois o maior compromisso dele “¢é

ensinar, ou melhor, ¢ facilitar, ¢ promover a aprendizagem que o aluno estd empreendendo”.
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Por conseguinte, diante da analise feita, é certo reconhcer que o plano de ensino da
professora P2 ¢ totalmente discrepante se cotejado com o da professora P1. Pois, esta se
mostrou compromissada com o seu papel de educadora ao se fazer presente nas aulas e ao se
manter sempre atualizada através de pesquisas e projetos que abarcassem o ensino de Lingua
Portuguesa. Assim, a professora da turma “A”, conforme a mesma exp0s na entrevista e pela
declaragdo dos alunos, trabalhou no percorrer do ano letivo de 2014 véarios géneros e
tipologias textuais. Inclusive, no primeiro dia de minha observag@o na turma A, a docente
lecionou o género Reportagem. Porém, como ela afirma na entrevista, as aulas redacionais
com pauta no dissertativo-argumentativo ficaram mais intensas com a proximidade do
ENEM. No tocante ao trabalho da professora com produgdes textuais, a mesma enfatiza na

entrevista que

P1 Como aqui é uma formacgdo integral, nds temos o macro campo de leitura e
letramento, entdo, principalmente no terceiro ano, eu tinha essas duas possibilidades,
cu tenho essa possibilidade, além da aula de Lingua Portuguesa. Entdo, o
macrocampo de Leitura e Letramento é uma vez por semana, duas aulas, entdo uma
vez por semana eu trabalhava com producdo, leitura e produgio textual.

As aulas de macro campo, que inclusive, por curiosidade, assisti algumas, nada mais
s3o que uma continuidade das aulas de redacio, o que se torna um ponto positivo no processo
de aprendizagem dos alunos, por possibilitd-los estarem mais presentes com as praticas de
escrita, considerando que segundo a educadora a quantidade de aulas de Lingua Portuguesa
ndo ¢ o suficiente para abordar as trés subdivisdes do ensino da Ligua Portuguesa -
Gramatica, redacdo e literatura.

Em relagdo aos processos que antecedem a escrita, a professora da turma B ndo os
colocou em pratica na sala de aula. A docente, ao realizar a proposta de escrita, da unica
produgdo realizada durante o ano letivo de 2014, n@o trouxe e nem sugeriu a leitura de textos
para que os alunos pudessem compreender a tematica para, assim, escreverem, atitude essa
que, talvez, explique o fato dos alunos terem procastinado com a entrega das redagdes,
considerando que, como enfatiza Antunes (2006) a escrita € uma atividade processual, em que
se faz necessério leituras, reflexdes e pesquisa em diferentes fontes de informagao, para que
assim o discente tenha condi¢des de produzir.

Desse modo, para que o aluno tivesse possibilidades de escrever, seria imprescindivel
que a educadora P2 tivesse sugerido, bem como levado para os discentes textos que
abordassem a tematica da proposta redacional e assim, posteriormente, discutido junto a eles

tal tematica . Além do exposto, como evidencia uma das competéncias redacionais do ENEM,
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se faz mister que o educando conhega os limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo - que em conformidade com o guia de Redagdo 2013, compreende a defesa de
uma tese, a apresentagdo de uma opinido sobre a tematica proposta que deve ser sustentada
por argumentos consistentes de forma coerente e coesa e, enfim, a elaboragdo da proposta de
intervengdo com o propodsito de  solucionar o problema que fora apresentado no
desenvolvimento do texto - esse foi outro ponto que, em momento algum foi abordado pela
professora em sala de aula. Diante disso, podemos observar total disparidade entre a atitude
da educadora e o conceito evidenciado pela mesma ao ser perguntada: O que vocé considera

uma boa proposta de producio textual?

P2 [..]JE uma produgdo que siga um processo realmente, que envolva, sei 14, uma
tematica, é... que envolva uma tematica, que envolva leitura de géneros diversos. [...]
E a... o trabalho, também voltado para aquele género que vai ser produzido. E essa
produgdo ela é... tenha um processo, siga um processo mesmo, com reescrita, com
modulo de exercicio, com reescritura, né?

Ja a professora P1 teve um comportamente totalmente oposto. Esta, antes de propor a
producdo textual levou alguns textos que tratassem da tematica, sugeriu que os alunos
pesquisassem na internet ou em outras fontes de informagdo com a finalidade de realizar uma
discussdo a respeito da tematica e do ponto de vista dos educandos. Além disso, evidenciou
passo a passo a estrutura de um texto dissertativo-argumentativo, a partir de uma redacdo que
fora projetada através do aparelho projetor multimidia, o que contribuiu para que os alunos
aprendessem a partir de exemplos e, assim, antes de elaborarem a producdo, conhecessem os
limites estruturais do texto em questdo.

O processo pds escrita, denominado “reescrita,” ¢ considerado de suma importancia
por possibilitar ao aluno um olhar critico sobre o préprio texto, fazendo-o rever aspectos
relacionados ao contetido (coesdo, coeréncia, ortografia, etc.) como também, aspectos
relacionados a estrutura do texto. Sob a perspectiva dos PCNs (1997, p. 51), a reescrita de
uma Unica versdo do texto, como também a ndo realizacdo da mesma, “[...]Jem nada contribui
para o texto ser entendido como um processo ou para desenvolver a habilidade de revisar.”
Diante do exposto evidenciaremos as repostas concedidas pelas professoras, quando

questionadas: - Vocé propde a reescritura dos textos?

P1 Sim. Sempre. Tanto coletivo, quanto individualmente. Entdo, as vezes eles
produzem, eu trago um texto pra ser reescrito no quadro, ¢ em outras oportunidades,
e depois, é... tem oportunidade que € s6 individual, mas quando ela ¢ coletiva eu
ainda trago, em seguida, individual para que cada um faca a sua reescrita.



63

P2 Se ndo houver reescritura pra mim ndo é, ndo ¢ produgdo textual. Por que a
reescritura €... eu acho que ¢, ¢ base, entendeu? Pra mim, que o aluno sé se a percebe
dos problemas que ele, que ele cometeu na produgio, ¢€... seja com relagdo ao plano
das ideias, da coesdo, da coeréncia. Eles ndo... eles s6 vio perceber bem isso quando
vocé faz a reescritura. Se ndo houver reescritura, pra mim, a producéo ndo vale, é
como nio se valesse de nada, entendeu?

Cabe ressaltar que, apesar da plausivel resposta apresentada pela professora P2, ela
ndo propds, em momento algum, a reescrita em sala de aula; ao contrario da professora P1
que sugeriu a reescrita do texto aos alunos, considerando a quantidade de versdes a serem
reescritas, de acordo com os erros evidenciados na producdo de cada aluno e, ainda assim,
antes que os discentes iniciassem a reescrita dos respectivos textos individualmente, a
professora P1 selecionou duas producdes, sem identificar os autores, para realizar a revisao
coletiva, propiciando assim, que os alunos atentassem, através da correcdo coletiva, para os
erros mais incidentes e para as dicas que pudessem contribuir para uma escrita mais
proficiente.

A tematica proposta pela professora P1 no primeiro dia de observagdo, 21 de outubro
de 2014, aula em que ela estava a concluir o género Reportagem, foi a protecdo das criangas
no que era exposto pela midia. Na aula posterior, dia 23 de outubro, a educadora passou a se
dedicar ao texto dissertativo-argumentativo € o primeiro tema a ser proposto para a realizagdo
desse texto foi Amizade e a segunda temadtica trabalhada, no dia 28 de outubro, Viver em rede
no século XXI:Os limites entre o publico e o privado.

Por conseguinte , serd apresentado um quadro com as respostas dos alunos, da turma

“A” e “B”, a respeito do ponto de vista deles em rela¢do a corre¢@o dos textos.

Tabela 8 - Resposta dada, através do questiondrio, pelos alunos do 3° ano do ensino médio ao serem
inquiridos:Como ¢ feita a corregdo do texto pelo professor?

Como é feita a correciio do texto pelo professor? TURMA TURMA
[13 A” “B”
O professor corrige o texto coletivamente, evidencian 2 alunos 10 alunos
o ) 10 % 55.55%
do apenas os erros gramaticais diversos mais frequentes.
O professor apenas atribui uma nota ao texto e devolve ao aluno 0% 6 alunos
sem qualquer comentario. 33.33%
O professor faz algumas anotagdes sem maiores comentarios | 10 alunos 2 alunos

nem especificagdes mais aprofundadas que possam ajudar ao 50 % 11.11%
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aluno, e entrega aos alunos, exigindo a reescritura.

O professor corrige rigorosamente de acordo com as | 8 alunos
competéncias exigidas pelo ENEM. 40 % 0%

Fonte: Propria

Ao observarmos a tabela, resultado das repostas dos alunos ao questionario, podemos
constatar as disparidades no tocante aos resulatdos. Isso porque, em relacdo a professora P1,
ela realmente trabalha em sala com a resscritura coletiva e corrige rigorosamente de acordo
com as competéncias do ENEM, porém no tocante a uma das assertivas que foi dada como
certa por 50 % da turma - faz algumas anotagbes sem maiores comentdrios nem
especificagoes mais aprofundadas que possam ajudd-los, exigindo a reescritura. Essa critica
por parte dos alunos se da pelo fato deles sentirem uma grande dificuldade no que refere a
reescrita, até mesmo por ndo ser uma pratica tdo recorrente no ambito escolar. Todavia, foi
observado que a professora P1 oferece todos os subsidios necessarios para a reescrita ao fazer
algumas observagdes construtivas no texto do aluno, com o propdsito de auxilid-los na
reescrita, a0 engendrar a revisdo de alguns textos coletivamente e por se dispor a orienta-los
individualmente para a reescrita.

Por termos assistido praticamente todas as aulas de redacdo da professora P2, podemos
afirmar que a resposta concedida pela maioria dos alunos (55 %) - O professor corrige o texto
coletivamente, evidenciando apenas os erros gramaticais diversos mais frequentes - se deu
pelo fato de que, quando os discentes compareciam, individualmente, a mesa da educadora
para fazerem perguntas, ela comentava e explicava a presente divida diante da turma. Ja 33%
dos educandos inferiram que o professor apenas atribuia uma nota ao texto e os devolvia sem
qualquer comentario. Com base nas observacdes constatamos, que a professora P2, conforme
ja aludido, ndo trabalhava com a reescrita dos textos, aplicando essa tarefa somente como um
meio de atribuir uma nota ao texto e, assim, cumprir uma das exigéncias impostas pela escola.

Diante de todo o exposto podemos aduzir que a professora P1 trabalhava nas “aulas de
redacdo” com produgdes textuais e a professora P2 com a redacdo propriamente dita.
Ponderando que, aquela trabalhava com os processos que antecedem a escrita, bem como os
que sucedem; ao contrario desta, que via a escrita do texto apenas como um meio de conferir
nota ao discente, sem considerar os processos pré e pos escrita. Dito isto, cabe aqui destacar
as respostas das professoras em relacdo a seguinte pergunta: - Para vocé existe alguma

diferenca entre “redacdo” e “produc¢do textual”?




65

P1 Existe. E... A concep¢io de redagdo ela t4 muito proxima da ideia de produto. O
aluno produz, o aluno faz , ¢... faga uma redagdo e entrega para o professor. A
produgio o nome ja ta dizendo, tem a ideia do processo, a ideia das etapas, entdo, o
texto ¢ produzido, mas ele é planejado, ele ¢ discutido, ele € produzido, ele é
reescrito. Entdo, ha todo um processo, até chegar o final, diferente da redacéo, por
isso que a gente trabalha com a produc¢io textual.

P2 E.. eu acho que essa questio de nomenclatura, eu acho até que assim, ja ta
ultrapassada. Eu vejo professores dizendo redagdo, ¢... ¢ fala, ¢ vejo ele falar de
produ... assim, o processo que ele me descreve como redagio é... na verdade o que a
gente chamaria de produgdo (risos) e chamando de producdo o que se chamava antes
de redagdo, mas eu, sinceramente, eu prefiro o termo produgdo textual e ndo
redagdo.

A concepgdo da educadora P1 esta de acordo com o que realmente se ¢ entendido de
uma producdo textual e de uma redacdo, analisando que, conforme a docente expos, aquela
esta relacionada a processo, as etapas que sdo necessdarias para a escrita de um texto; ja esta é
concebida como produto, em que o texto € feito em uma Unica versdo e entregue ao docente
com o proposito de se obter uma nota, ndo possuindo nenhum fim util. Por conseguinte, a
educadora P2 demonstra ndo ter conhecimento no que concerne a distingdo entre producio e
redacdo, o que talvez possa ser a causa dela ndo trabalhar o texto em sala de aula
satisfatoriamente.

As produgdes sugeridas por ambas professoras, P1 e P2, eram escritas sem nenhum
fim 1til, é o que podemos constatar através do questionario por meio da resposta majoritaria
do alunado ao afirmarem que as educadoras ndo atribuiam um destino aos textos,
permanecendo estes com os discentes ao fim da reescrita. O que segundo Garcez (2001, p. 8)
ndo deve ocorrer, pois " todo ato de escrita pertence a uma pratica social. Ndo se escreve por
escrever. A escrita tem um sentido e uma fun¢do". Portanto, ao se escrever é necessario que o
professor saliente a func¢do social atribuida & determinada producdo e os sentidos utilizados
na conjuntura da escrita, como também o destino que serd concedido ao texto escrito. Assim,
ao produzir um texto se torna necessario que o autor, nesse caso, o aluno, tenha conhecimento
prévio a respeito do meio em que o texto circulard e quais serdo seus possiveis leitores, caso
contrario, a redacdo se torna sem sentido, artificial e, principalmente, desvinculada de sua real
funcdo social.

As aulas de redacdo das turmas alvo dessa pesquisa, conforme fora evidenciado,
possuiam como pauta as redagdes do ENEM. No entanto, essa apreensdo se apresentou mais
contundente em relagdo a docente P1, que apesar de ter atentado para o que os PCN’s
sugerem - o trabalho com os mais diversos tipos e géneros textuais - ndo deixou de enfatizar

com mais veemeéncia, principalmente no periodo que antecedeu o ENEM, o trabalho com o
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dissertativo argumentativo. A referida professora, P1, apresentou aos alunos as competéncias
expostas no documento - A Reda¢do no ENEM 2013: Guia do participante (BRASIL, 2013).
A partir do momento que ela elucidava cada competéncia evidenciava uma redagdo que
continha tal exigéncia presente. Com base na exposicdo, os alunos compreendiam o texto
dissertativo-argumentativo como sendo, apenas, mais uma producdo textual, ponderando que
em momento algum fora evidenciado que se tratava de um gé€nero ou tipologia textual.

A docente, a medida que expunha as competéncias, enfatizava as principais
caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo, por exemplo, como o tipo de linguagem
que deveria ser utilizada, nesse caso a lingua(gem) culta e a estrutura tipica do texto, o que
segundo a professora dependia da sistematizacdo de etapas que deviam ser seguidas para que
o texto correspondesse ao que ¢ exigido pelo ENEM. Essas “etapas”, consoante a educadora,
compreendiam a apresentagdo de uma tese, ou seja, a opinido a respeito do tema abordado, a
posteriori, a constru¢do de argumentos como sustentaculo para a tese e, enfim, a proposta de
intervencdo como meio de solucionar determinado problema. E assim, os alunos atentavam
para a fixacdo das ectapas necessarias para a construcdo de um texto dissertativo-
argumentativo, com o Unico proposito de dominarem os elementos necessarios para a
elaboragdo do texto e obterem resultados satisfatérios na redagdo do ENEM. De acordo Buzen
(2006, p.148) , isso acontece porque o discente tem sua escrita postulada “[...] para treinar
para passar em concursos publicos e/ou no vestibular”. Esse treino a que o autor se refere ¢
pautado na memoriza¢do, em que o discente ndo aprende de forma reflexiva, compreendendo
a constru¢do de cada elemento textual, mas sim, pela retencdo na memdria da estrutura textual
e dos elementos indispensaveis para a escrita da redagao.

Em vista do exposto, o que se pode constatar nas aulas de redagdo da professora P1, ¢
uma pedagogia pautada na memorizacdo do que € cobrado pelo ENEM, seja através da
estrutura do texto dissertativo-argumentativo e/ou das normas que compdem a gramatica
normativa. Diante de tal atitude, a sala de aula se tornou um local em que se ¢ priorizada a
mera memorizagdo do que € apresentado aos educandos, assim como ocorre em cursinhos
para concursos e provas do ENEM, o desprezo pelo que é proposto pelos PCN’s, a formagdo
de alunos criticos e reflexivos.

Nas aulas da professora P1, os alunos se preocupavam, exclusivamente, com as
informagdes que estavam relacionadas ao ENEM. Muitas vezes, a educadora tentava abordar
o assunto de forma mais ampla, com o proposito de ndo se restringir unicamente ao que ¢
cobrado pelo exame, porém, de imediato era bombardeada com indaga¢des, como: Mas isso

ndo cai no ENEM, né professora? Professora, esse tema ndo cai no ENEM, so os temas
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atuais, né?Mas, professora, no ENEM é diferente? Com isso, os alunos possuiam a intengao
de fazer com que a docente se detivesse ao que fosse ser abordado pelo exame, ja que para
eles a producdo escolar era sindnimo de redacdo do ENEM. No entanto, apesar da relutancia
da educadora P1 em nio focar tdo somente nos conteudos do ENEM, cla se rendia, na maioria
das vezes, ao que era solicitado e, de certa forma, imposto pelos discentes.

Posto isto, é valido destacar a resposta dos alunos da turma, T1, ao serem inquiridos: -
O professor ja fez referéncia, em sala de aula, as Matrizes de Competéncia de correcdo das

Redagoes do Enem, propostas pelo INEP?

Grafico 3 - Resposta dada, pelos alunos do 3° ano do ensino médio, turma T1,através do
questionario ao serem inquiridos: O professor ja fez referéncia, em sala de aula, as Matrizes de
Competéncia de correcdo das Redacoes do Enem, propostas pelo INEP?

= Sim, e ja trabalhou todas, inclusive
farendo corregdes frequentese
corriqueiras de textos em sala
através delas.

® 5im, e ja trabalhou todas, mas
apenas fazendo corregbes
esporadicas de textos em sala
atraveés deias.

= 5im, mas nao trabalhou, em sala de
aula, textos que as exemplificassem.
Apenas as citou

Nunca

Fonte: Propria.

Através do grafico pode ser comprovado que as respostas dos discentes sdo,
praticamente, unissonas no tocante ao trabalho da docente P1, o que se deve ao fato dela ter se
dedicado com impetuosidade no ensino pautado nas matrizes de competéncias impostas pelo
INEP.

Em contraponto, a docente P2, em nenhuma conjuntura, expds as competéncias do
ENEM, nem se deteve a explicacdes no que se refere a redagdo. A primeira aula destinada a
producdo de textos ocorreu um més ¢ meio antes da prova redacional do ENEM, devido a
solicitacdo dos alunos. Ainda assim, a educadora, apenas, colocava na lousa a tematica da

produgdo que, de acordo com a mesma, seria igual a do ENEM, sem ao menos ter evidenciado
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que o texto seria o dissertativo-argumentativo. Desse modo, podemos averiguar que a pratica
de ensino da professora P2 contrapde ao que foi proferido por ela na entrevista ao ser
indagada: Nas aulas de produgdes textuais, vocé se baseia nas competéncias exigidas pelo

ENEM?

P2 Porque, na verdade quando eu digo que seleciono, de trabalho, é... Sim, é... porque
quando... Sim, se eu me, se eu levo em consideragdo. Eu acho que quando a gente
trabalha produgo, né? Seguindo um processo, discussdo do tema, de, de trabalho
com o género, com géneros diversos, trazendo a tematica, o género especifico que se
vai produzir, quando vocé prepara um mddulo de exercicio, quando vocé faz a
reescritura. Eu acho que ja inclui todo o... tudo que o0 ENEM pede, né? Eu acho que
ja inclui ai na descri¢do dessa sequéncia o, o que o ENEM pede, né? Adequagdo ao
tema, compreensdo da proposta, é... a coeso, a coeréncia.

Assim, € incontendivel afirmar que a resposta aludida pela educadora P2 ndo condiz
com a sua pratica de ensino, ao ponderar que ela ndo atendeu nenhum dos pontos que alegou
realizar em sala de aula - discussdo e compreensdo do tema, trabalho com géneros diversos,
reescrita, coesio € coeréncia.

O trabalho com a tematica em sala de aula, referente a uma das competéncias
presentes na matriz do ENEM, Compreender a proposta de redag¢do e aplicar conceitos das
varias dreas de conhecimento para desenvolver o tema, teve como dmago a denominada
“pedagogia da exploragdo tematica” (BUZEN, 2006). A exploragdo tematica em sala fazia
com que os alunos e os educadores permanecessem numa constante incerteza, buscando
descobrir os possiveis temas que pudessem ser cobrado pelo ENEM, revolvendo assim, as
aulas redacionais em um verdadeiro jogo de adivinhas.

O trabalho com propostas temdticas se mostrou mais incisivo na turma A, como
podemos constatar com a exposic¢do feita pela docente P1 ao ser indagada - Que natureza de

temas vocé propde para as produgoes de textos?

P1 Sdo... é... temas diversificados, assim, como na escola nds temos projetos diferentes,
¢... e trabalhamos mensalmente com temas diferentes que inclusive interdisciplina....
interdisciplinarmente com outras disciplinas, entdo, por exemplo, no més de maio a
tematica era “mulher”, entfo, todas as disciplinas, ¢... Fisica, por exemplo, tava
trabalhando com as mulheres nas ciéncias. Entdo, nos tentamos relacionar isso, com
a redagfo, com a produ¢do textual. Entdo, eu trabalho em sala essas tematicas pra
que eles produzam, entdo, isso tém a ver com todo o universo escolar, com a
realidade dos alunos, com a atualidade, enfim, mas ai, eu também trago temas do
ENEM que ja é outra natureza, uma natureza muito mais ampla do que essas
delimitadas que eu trabalho, mas, assim, eu tento diversificar, eu tento abarcar o que
da pra abarcar das duas naturezas.
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Conforme o exposto pela docente, podemos asseverar que a preocupagdo em preparar
o0 alunado para o ENEM nao ¢ exclusivamente do docente, mas também da escola. O trabalho
com a interdisciplinaridade no ambito educacional, defendido pelos PCNs e pela LDB n°
9.394/96, possibilita aos discentes o contato com a integracdo das disciplinas escolares ao
afrontar temas de estudo, visando assim, romper com o ensino fragmentado dos componentes
curriculares. Estd integracdo, vista como complementar ou acesséria, proporciona ao
educando o desenvolvimento da criticidade e da reflexibilidade. Assim sendo, podemos
afirmar que, nas aulas da turma A houve uma abordagem vasta no tocante a tematica, pois até
quando a professora lecionava sobre os demais géneros, preparava os alunos para as possiveis
tematicas que poderiam ser cobradas no exame redacional. Além disso, o projeto adotado pela
escola em relacdo a interdisciplinaridade, como também o macro campo de leitura e
letramento, possibilitaram a abrangéncia do trabalho com as temdticas, o que teria sido infimo
caso se restringisse, somente, as aulas destinadas a redag@o.

Ja a professora P2, conforme fora evidenciado, no percorrer do ano letivo, ndo
abordou nenhuma tematica, quando sugeriu a escrita de um texto dissertativo-argumentativo,
apenas expo0s na lousa o tema que os discentes deveriam abordar na producéo.

Assim sendo, podemos confirmar que as aulas da professora Pl foi de suma
importancia para os alunos, ao considerar que, apesar da docente ter trabalhado mais
afincamente o dissertativo-argumentativo por imposi¢do da escola, da sociedade e dos
proprios alunos, ela ndo deixou de abordar os mais variados textos presentes na sociedade.
Além disso, ao seguir os processos que antecedem a escrita e 0s que sucedem, como também,
ao abordar as matrizes do ENEM minuciosamente, possibilitou aos alunos um ensino eficaz,
que pode ser comprovado através da metodologia e da pratica pedagogica da professora, bem
como através da resposta dos alunos, em que 100% , ou seja, a turma na integra alegou que as
“aulas de redacdo” contribuiram para a elaboragido da reda¢do do ENEM.

Ap6s a efetivacdo do exame, os alunos da turma A se apresentaram muito satisfeitos
com a realizacdo da prova redacional, agradeceram a professora e enfatizaram que o fato da
tematica imposta pelo exame ter sido abordada em sala de aula, com leituras prévias e
discussdes, quando a educadora lecionava o género Reportagem, facilitou na escrita da
redagdo, pois como alega Evangelista (1998), quando nfo se sabe a respeito do assunto que
sera objeto da escrita de um texto, torna- se praticamente inviavel escrever.

Em contraponto, na turma B os discentes se mostraram indignados por ndo terem feito
a prova redacional satisfatoriamente. A aula do dia 12 de Novembro de 2014, que sucedeu a

realizacdo do exame foi de revolta, porque segundo eles a professora raramente ministrava
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aulas ¢ quando comparecia a escola ndo contribuia para que eles aprendessem. Diante da
situacdo exposta pelos educandos, a professora P2, ao fim da entrevista, reconheceu que as
aulas destinadas ao ensino de produg¢des textuais ndo contribuiram para a escrita da redacdo
do ENEM ao ser inquirida: - Vocé tem percebido alguma contribui¢do de suas aulas no

ensino médio para a Reda¢do proposta pelo ENEM? Qual (is)?

P2 Minha filha, é... diante das condi¢des desse ano, eu acho que foram poucas as
contribui¢des, mas, é... em relagdo a eles terem a noc¢do de trabalhar uma tematica,
de saber, €... utilizar os textos que a gente trabalhou, os textos base, é... até de outros
géneros pra, pra trabalhar a produg¢do do ENEM, eu acho que contribuiu sim. As
contribui¢des, pra mim, mais importantes ¢ nesse sentido de, de trabalhar com a
tematica, de é... compreender as caracteristicas do género, se isso foi possivel.
Entendeu? Eu acho que ndo sei ndo se lhe respondeu bem]...]

Desse modo, ¢ axiomdtico assegurar que, diferente das aulas da professora P1, as
exposi¢des da professora P2 contribuiram infimamente para que os alunos realizassem a
redagdo do ENEM. O constatado no percorrer das observacdes referente a docente nido
trabalhar em suas aulas com os processos pré-escrita, com a reescrita ¢ com as matrizes de

competéncias do ENEM resultou no que foi alegado pelos alunos, ou seja, na dificuldade ao

fazerem o exame redacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é importante reconhecer que pelo fato do ENEM ter se tornado um
meio de ingresso a um curso superior, a escola, os docentes e os proprios discentes atentaram-
se para o estudo mais afinco do dissertativo-argumentativo, ocasionando, assim, o
distanciamento dos alunos das tdo importantes praticas de letramento. Além disso, o livro
didatico, por ser considerado ferramenta tipica do dominio pedagogico, também se adaptou a
realidade social atual, abordando de forma mais veemente, em seus capitulos, o dissertativo-
argumentativo, conforme fora evidenciado a partir das andlises feitas nos livros didaticos.

Por conseguinte, pode- se afirmar que a concepg¢do de escrita como processo, 0 que
abrange o processo pré e pds-escrita, além da abordagem das competéncias do ENEM, apesar
de ndo ser uma pratica muito recorrente nas escolas, sdo de suma importincia para o éxito da
escrita de uma producio textual. Sendo a auséncia dessas praticas, conforme fora constatado
através das observacdes das aulas e do questionario aplicado aos alunos, o que resultam na
dificuldade dos alunos em fazerem com éxito a redagdo do referido exame. Desse modo, os
discentes da turma A - que a professora trabalhou com os processos pré e pds-escrita, como
também evidenciou as matrizes de competéncia do ENEM - se mostraram satisfeitos com a
realizacdo da prova redacional, alegando que nio tiveram dificuldades em fazer a prova. J4 os
alunos da turma B - em que a docente ndo trabalhou com os processos da escrita e com as
matrizes de competéncia do ENEM - afirmaram nio terem realizado a redagdo com éxito. Isso
ocorreu porque € necessario que o discente aprenda de forma reflexiva, compreendendo,
assim, o passo a passo de uma producido textual, o que abrange, conforme foi visto, o trabalho
com 0 processo pré e pds-escrita, além, de claro, no caso da redacdo do ENEM, a explanagdo
das competéncias exigidas pelo exame.

Sendo assim, no que se refere a problematica do presente trabalho: Qual é a
contribuicdo efetiva das aulas de Lingua materna no 3° ano do Ensino Médio para a formagdo
de competéncia e habilidades na produgio de textos para o ENEM? podemos concluir que a
escola alvo dessa pesquisa contribuiu através dos projetos interdisciplinares ofertados pela
propria escola, em que eram alvitrados temas atuais para serem estudados e analisados de
modo mais afinco, inclusive com a produ¢do de textos nas aulas de Lingua Portuguesa,
contribuindo assim, para que o aluno atentasse para o estudo das tematicas atuais e a escrita
de textos. Além disso, na turma A, por ser o regime de horério integral, a escola ofertava aos
educandos aulas extra-curriculares denominda de aulas de Letramento - conforme o proprio

nome sugere se¢ trata de aulas extras que ocorriam em forma de cursos, geralmente
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ministrados na parte da tarde - que possibilitava ao aluno estar em contato com a escrita de
textos por maior tempo e de forma satisfatdria, considerando que a professora P1 lecionava de
modo a abranger os processos pré e pos-escrita como também as competéncias do ENEM.

Ja a turma B, apesar de ndo dispor das aulas extras curriculares de Letramento, possuia
a possibilidade de participar do projeto de interdisciplinaridade oferecido pela escola. No
entanto, a professora da turma aludida ndo aderiu ao projeto. Desse modo, as aulas de Lingua
materna se resumiam as poucas aulas de Redagdo, contribuindo infimamente para que os
alunos dessa turma realizassem a redagdo do ENEM, pois, como foi apresentado no transcurso
desse trabalho, a professora P1 ndo expds os processos pré e pos-escrita, como também néo
apresentou as matrizes de competéncia do ENEM, acarretando assim, no que foi alegado
pelos proprios alunos, na dificuldade em fazer a prova redacional do j4 referido exame.

Ante o exposto, o presente trabalho visa contribuir no sentido de fornecer dados,
analises e propostas que poderdo ser adotados para um ensino de Lingua materna, em
especifico para as denominadas “aulas de Redag@o”, mais qualificado e condizente com as
praticas eficazes de ensino atuais. Possibilitando assim, que professores como a educadora P2
repensem seu método de ensino, adotando, desse modo, as novas teorias de ensino-
aprendizagem, apresentadas no decorrer desse trabalho. Por fim, com a realiza¢do desse
trabalho ¢ inconteste confirmar a eficacia do uso das metodologias expostas, considerando
que a professora que as utilizou teve uma resposta satisfatoria, tanto no decorrer das aulas,
como na satisfagdo dos alunos em conseguirem atender ao que foi solicitado pelo ENEM,
diferentemente, da docente P2, que ndo se utilizando das referidas metodologias, teve a

indignag@o por parte dos alunos por ndo terem conseguido fazer a o exame satisfatoriamente.
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APENDICES

APENDICE A - Entrevista realizada com a professora do 3° ano do ensino médio do turno
matutino.

Entrevista relativa a pesquisa realizada por mim, Padmella de Souza Nascimento, a respeito da
contribui¢do efetiva das aulas de Lingua materna no 3° ano do Ensino Médio para a formacdo
de competéncia e habilidades na producio de textos para o ENEM.

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dona Nenzinha Cunha Lima
Série: 3° ano

Turno: Manha

1) Qual é a sua formacéo académica?

R: Eu tenho graduacdo em Letras, licenciatura plena em Letras

2) Ha quantos anos concluiu sua graduacio?

R: Conclui minha graduagdo em 2011, entdo, fazem trés anos, né?
3) Fez algum curso de pds graduaciao? Em qual area?

R: Fiz, terminei o mestrado em Linguagem e ensino pela UFCG.
4) Ha quanto tempo vocé trabalha como professora?

R: Desde 2011, em 2011 eu ja ensinava. Faz quatro anos.

5) Vocé tém preferéncia em trabalhar alguma area especifica, da Lingua Portuguesa, em

sala de aula?

R: Eu tenho muita afinidade com a area de andlise linguistica e gramadtica, mas, €... mesmo
sendo uma preferéncia, como a gente trabalha tudo, a gente acaba se... €... gostando também

das outras pra trabalhar também, né?

6) Com que frequéncia vocé trabalha producio textual em sala de aula? (Semanal?

Mensal? Quinzenal?)

R: E... A gente tem um... ¢... Como aqui é uma formacdo integral, nés temos o macro campo
de leitura e letramento, entdo, principalmente no terceiro ano, eu tinha essas duas
possibilidades, eu tenho essa possibilidade, além da aula de Lingua Portuguesa. Entdo, o

macrocampo de Leitura e Letramento ¢ uma vez por semana, duas aulas, entdo uma vez por
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semana ecu trabalhava com producdo, leitura e producdo textual. E nas aulas de Lingua
Portuguesa isso ficou mais intenso quando se aproximou do ENEM, porque ai eu usei as duas,

tanto o macro campo, quanto a disciplina pra trabalhar com o género, né?
7) Para vocé existe alguma diferenca entre “redacio” e “producao textual”?

R: Existe. E... A concep¢do de redagdo ela t4 muito proxima da ideia de produto. O aluno
produz, o aluno faz , é... faga uma redacdo e entrega para o professor. A produ¢do o nome ja
ta dizendo, tem a ideia do processo, a ideia das etapas, entdo, o texto ¢ produzido, mas ele é
planejado, ele ¢ discutido, ele ¢ produzido, ele ¢ reescrito. Entdo, hd todo um processo, até

chegar o final, diferente da redacéo, por isso que a gente trabalha com a produg¢do textual.
8) O que vocé considera uma boa proposta de producéo textual?

R: A boa proposta ¢ aquela que, diz que da todos os elementos necessarios para a producio,
entdo, desde os textos motivadores a um tema, é... direcionar o publico pra que, que aquele
texto vai ser dirigido, o meio em que aquele texto vai circular, entdo, tudo isso, todas essas

informagdes necessarias para a producdo do texto ¢ uma boa producio.
9) Quais sao os critérios que vocé utiliza ao corrigir as producdes dos alunos?

R: Eu utilizo as mesmas, os mesmos critérios do ENEM. As, as cinco... os cinco critérios de
avaliagdo. E... dessa forma eu tenho tanto a modalidade escrita, a norma culta, quanto o
cumprimento do género, da tematica, coesdo, coeréncia, a estrutura do género que exige a

proposta de solugdo. Entdo, sdo os mesmos critérios do ENEM.
10) Vocé propde a reescritura dos textos?

R: Sim. Sempre. Tanto coletivo, quanto individualmente. Entdo, as vezes eles produzem, eu
trago um texto pra ser reescrito no quadro, ¢ em outras oportunidades, ¢ depois, é... tem
oportunidade que ¢ so individual, mas quando ela € coletiva eu ainda trago, em seguida,

individual para que cada um faga a sua reescrita.

11) Nas aulas de producdes textuais, vocé se baseia nas competéncias exigidas pelo

ENEM?

R: Fu me baseio sempre nas competéncias, entdo a gente tem trabalhos especificos, por
exemplo, com elementos coesivos, com tipos de argumentos, entdo, ¢ bem direcionado pra

produgdo, né? Pra uma boa produgio textual.
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Quais sdo os critérios que vocé utiliza para elaborar uma proposta de producio textual?

R: Eu utilizo as mesmas, também, do ENEM, entdo, eu procuro trazer textos motivadores que
estejam relacionadas a temadtica, até para direcionar os alunos pra eles compreenderem bem o
que a tematica ta exigindo e, e eu utilizo assim, os critérios para elaborar eu parto também de
tematicas... Eu uso sempre tematicas ou que estejam relacionadas a atualidade, assim, um
pouco a atualidade, embora saiba que no ENEM néo se cobra isso, eu tento relacionar temas
atuais com coisas passadas ja, para eles fazerem a ligagc@o e, também temas ja propostos pelo

ENEM.
12) Que natureza de temas vocé propde para as producoes de textos?

R: Sdo... é... temas diversificados, assim, como na escola nos temos projetos diferentes , €... e
trabalhamos mensalmente com temas diferentes que inclusive interdisciplina....
interdisciplinarmente com outras disciplinas, entdo, por exemplo, no més de maio a tematica
era “mulher”, entdo, todas as disciplinas, é... Fisica, por exemplo, tava trabalhando com as
mulheres nas ciéncias. Entdo, nds tentamos relacionar isso, com a redag¢do, com a produgao
textual. Entdo, eu trabalho em sala essas temadticas pra que eles produzam, entdo, isso tém a
ver com todo o universo escolar, com a realidade dos alunos, com a atualidade, enfim, mas ai,
eu também trago temas do ENEM que j4 € outra natureza, uma natureza muito mais ampla do
que essas delimitadas que eu trabalho, mas, assim, eu tento diversificar, eu tento abarcar o que

da pra abarcar das duas naturezas.

13)Vocé tem percebido alguma contribuicio de suas aulas no ensino médio para a

Redacio proposta pelo ENEM? Qual (is)?

R: Bem, o seguinte, eu... o nosso alunado é um alunado bem deficiente, entdo, quando a gente
trabalha o texto dissertativo com eles, o dissertativo argumentativo, contribui muito pra, pra o
que eles vao fazer, entdo, esse ano que estou com o terceiro ano, apos as redagdes, apos o
ENEM, eles conversaram, disseram que tinham gostado, que as aulas tinham contribuido, que
eles tinham, é... assim, eles sabiam um pouco, até porque a gente tinha trabalhado a tematica
em sala de aula, entdo, eu acredito que tenha contribuido, tanto pra, pra propria estrutura,
como pra um pouco da discussdo e da... argumentacdo que eles iam utilizar 14 na hora da

redacdo.
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APENDICE B - Entrevista realizada com a professora do 3° ano do ensino médio do turno
noturno.

Entrevista relativa a pesquisa realizada por mim, Pdmella de Souza Nascimento, a respeito da
contribuicdo efetiva das aulas de Lingua materna no 3° ano do Ensino Médio para a formagao
de competéncia e habilidades na producdo de textos para o ENEM.

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dona Nenzinha Cunha Lima
Série: 3° ano

Turno: noite

1) Qual é a sua formacéo académica?

R: E... Letras.

2) Ha quantos anos concluiu sua graduacio?

R: Onze anos. Eu terminei em 2003.

3) Fez algum curso de pés graduacdo? Em qual area?

R: Na é4rea de Lingua Portuguesa mesmo. Especializagdo pela UEPB, especializacdo em

Lingua Portuguesa.
4) Ha quanto tempo vocé trabalha como professora?
R: Desde a... Desde o término da minha... Terminei em Maio, em Junho comecei a ensinar.

5) Vocé tém preferéncia em trabalhar alguma area especifica, da Lingua Portuguesa, em

sala de aula?

R: Nao, nfo. Quer dizer, na verdade, leitura e producdo e a parte de gramatica. Mas,
Literatura tem sido uma dificuldade, que essa formagdo da gente era muito precdria com

relacdo a literatura, entdo, ainda hoje eu tenho essa dificuldade (riso).

6) Com que frequéncia vocé trabalha producio textual em sala de aula? (Semanal?

Mensal? Quinzenal?)

R: Mulher, eu faco normalmente duas produgdes, isso numa condi¢do normal. Vou ser bem,
bem, bem clara. Numa condicdo normal de regular, comeca realmente no tempo certo, tem

aulas todas, todos os hordrios, todos os dias, né? E... Numa situagdo como essa daqui do... do
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Nenzinha Cunha Lima... E... foi assim, esse ano especialmente foi um caso a parte, porque se
nos formos somar todas as aulas que a gente teve ndo d4 um bimestre. Eu lhe digo isso com
convicgdo. Se a gente for somar, em virtude primeiro da reforma, né? Que comegou, as aulas
s6 comecaram no meio do ano, bem dizer, e s6 eram trés aulas, e... duas, dois dias que eu
tinha aulas com os meninos eram depois dessas trés aulas e a gente ndo, ndo tinha aula, entdo,
as duas que a gente tinha era na sexta e a sexta aqui é quase inexistente, ou seja, se nos formos
somar, eu tava contando no meu diario e o tanto de aula daria um bimestre, né? Entdo, isso
intercalado, ndo ¢ todas as noites que eles estdo aqui. E... entdo, eu fago, eu considero que é...
ndo, ndo ¢ o ideal. Mas, assim, duas produgdes por bimestre, o que d4 o qué? Num ¢, uma por

mes.
7) Para vocé existe alguma diferenca entre “redaciao” e “producao textual”?

R: E... eu acho que essa questio de nomenclatura, eu acho até que assim, ja ta ultrapassada.
Eu vejo professores dizendo redacdo, €... e fala, e vejo ele falar de produ... assim, o processo
que ele me descreve como redacdo é... na verdade o que a gente chamaria de producio (risos)
e chamando de produg¢éo o que se chamava antes de redag@o, mas eu, sinceramente, eu prefiro

o termo producio textual e ndo redagdo.
8) O que vocé considera uma boa proposta de producéo textual?

R: O que eu considero? Olhe. E uma produgio que siga um processo realmente, que envolva,
sei 14, uma tematica, é... que envolva uma tematica, que envolva leitura de géneros diversos.
Certo? E a, e a... ¢ 0 estudo do género que se vai produzir, ou seja, a tematica viria através de
varios géneros. Certo? E a... o trabalho, também voltado para aquele género que vai ser
produzido. E essa producdo ela é... tenha um processo, siga um processo mesmo, com

reescrita, com modulo de exercicio, com reescritura, né?
9) Quais sdo os critérios que vocé utiliza ao corrigir as producdes dos alunos?

R: Que critérios eu considero, né? Olhe. Adequacdo ao género, né? Acho que a
informatividade em relacdo ao tema proposto, o trabalho, o tema trabalhado. O que mais?

Coesdo, coeréncia, né? O plano das ideias pra mim € o principal. Mas, vamos 14. (risos)
10) Voce propde a reescritura dos textos?

R: Olhe. Se ndo houver reescritura pra mim ndo é, ndo é producdo textual. Porque a

reescritura é... eu acho que ¢, ¢ base, entendeu? Pra mim, que o aluno s6 se a percebe dos
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problemas que ele, que ele cometeu na produgio, €... seja com relagdo ao plano das ideias, da
coesdo, da coeréncia. Eles ndo... eles s6 vao perceber bem isso quando vocé faz a reescritura.
Se ndo houver reescritura, pra mim, a produ¢do nao vale, ¢ como ndo se valesse de nada,

entendeu?

11) Nas aulas de producdes textuais, vocé se baseia nas competéncias exigidas pelo
ENEM? Quais séo os critérios que vocé utiliza para elaborar uma proposta de producio

textual?

R: Acho que essa tua pergunta, parte dela, retoma quase outra, né? (risos) Uma anterior.
Porque, na verdade quando eu digo que seleciono, de trabalho, é... Sim, é... porque quando...
Sim, se eu me, se eu levo em consideragdo. Eu acho que quando a gente trabalha produgio,
né? Seguindo um processo, discussdo do tema, de, de trabalho com o género, com géneros
diversos, trazendo a tematica, o género especifico que se vai produzir, quando vocé prepara
um modulo de exercicio, quando vocé faz a reescritura. Eu acho que jé inclui todo o... tudo
que o ENEM pede, né? Eu acho que ja inclui ai na descrigdo dessa sequéncia o, o que o

ENEM pede, né? Adequagdo ao tema, compreensdo da proposta, €... a coesdo, a coeréncia.
12) Que natureza de temas vocé propde para as producdes de textos?

R: Ah! (risos) Otimo! Eu tinha lido essa, eu digo, meu Deus, assim, eu sou terminantemente
contra a essa tentativa de ficar tentando acertar, essa ideia sabe de que algumas pessoas tem
de ficar tentando acertar, ah que tema, né? Vai... a gente acha que vai cair no ENEM vamos
trabalhar tal tema porque acho que vai cair no ENEM. Eu acho que quando a gente é...
trabalha a produ¢do realmente como processo, vocé vai ta preparando o aluno pra qualquer
tema, né? Infelizmente, assim, o que a gente queria ¢ que eles fossem mais leitores, né? Que,
que, assim, trabalhar uma produg¢@o em sala ndo dependesse Unico e exclusivamente da gente
trazer tudo de, com relacdo ao tema pra sala de aula, a gente faz isso, tem que fazer isso. Mas,
¢ logico que se eles tivessem uma base de leitura, né? Se eles fossem, fossem... afeitos a
leitura didria mesmo, do cotidiano, acho que ajudaria bastante, mas... que natureza de temas?
Eu gosto de trabalhar geralmente, assim, problemas, por exemplo, eu posso citar alguns? Eu
posso citar alguns. Por exemplo, €... um tema sobre bullying, que € um problema que é muito
recorrente na escola, até por incrivel que parega a gente pensa que acontece mais no
fundamental, mas no médio também acontece. Até com jovens adultos, ou, ja, ou, é... turmas
de EJA, a gente, é... percebe casos de bullyng. Entdo, eu gosto de trabalhar assim, problemas

que estdo, que estdo, mas, assim, ao redor, entendeu? Que estdo mais proximo a realidade
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deles: bullyng, uso de celular em sala de aula (riso), de forma inadequada, né? E... Que mais?
Viérios problemas que estdo ai, dentro, no meio da sociedade, que a gente considera
importante discutir sobre, entendeu? Agora a questdo a producdo que a gente fez mesmo
como processo (risos). Esse ano, eu ndo vou mentir, é... foi com relagdo a questio do racismo,
né? E como surgiu? Porque surgiu? Em virtude de relatos de alunos do segundo ano, la
embaixo, do segundo EJA, é... que relataram caso da mde, a mide dele que trabalha numa
clinica aqui em Campina Grande, e... tem que se ater as respostas? (risos) Ah, desculpe... E...
Pronto, o menino, é... a gente tava conversando sobre o racismo e um aluno deu um... relato,
fez um relato de uma situacio de, que a méae dele, de discriminag@o, que a mae dele passou

por celeira aqui numa clinica em Campina Grande, né? E... o...Eu tenho, eu tava trabalhando

na outra escola, é... Literatura negra e aproveitei para fazer alguma produgio aqui.

13)Vocé tem percebido alguma contribuicio de suas aulas no ensino médio para a

Redacéo proposta pelo ENEM? Qual (is)?

R: Minha filha, é... diante das condigdes desse ano, eu acho que foram poucas as
contribuic¢des, mas, €... em relagdo a eles terem a nogdo de trabalhar uma tematica, de saber,
¢... utilizar os textos que a gente trabalhou, os textos base, €... até¢ de outros géneros pra, pra
trabalhar a produ¢do do ENEM, eu acho que contribuiu sim. As contribui¢des, pra mim, mais
importantes ¢ nesse sentido de, de trabalhar com a tematica, de é... compreender as
caracteristicas do género, se isso foi possivel. Entendeu? Eu acho que ndo sei ndo se lhe
respondeu bem. Mas, as contribui¢des pra mim, acho que no momento que vocé trabalha o
processo de produgdo, as contribui¢des vao ficando, né? Em maior ou menor grau para

alguns, mas vao, vao ficando.
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APENDICE C - Questionério aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio.

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Nenzinha Cunha Lima

Nome (opcional):

Idade:
Série:

Turno:

Questionario aplicado aos alunos do Ensino Médio

Caro(a) aluno(a), bom dia!

Estou desenvolvendo uma pesquisa a respeito da contribui¢do efetiva das aulas de Lingua
materna no 3° ano do Ensino Médio para a formag¢do de competéncia e habilidades na
producdo de textos para o ENEM. Gostaria que vocé me ajudasse, respondendo este
questionario. A sua colaborac¢do ¢ muito importante. Conto com o seu apoio!

Responda as questdes abaixo marcando x na alternativa escolhida. Marque apenas 01 (uma)
alternativa.

1. De que forma o texto ¢ trabalhado em sala de aula pelo professor?

() O professor leva textos que tratam de determinado tema e, apds varias discussdes prévias,
0 mesmo solicita que os alunos escrevam o texto.

() O professor solicita a escritura do texto sem antes levar textos bases que tratam sobre o
tema.

() O tema do texto é sempre escolhido pelo aluno

2. Como ¢ feita a corre¢do do texto pelo professor?

() O professor corrige o texto coletivamente, evidenciando apenas os erros gramaticais
diversos mais frequentes.

() O professor apenas atribui uma nota ao texto e devolve ao aluno sem qualquer comentario.

( ) O professor faz algumas anotagdes (interrogacdes, sublinhados, exclamagdes, comentarios
do tipo: “parabéns”, “procure melhorar aqui”, etc.) sem maiores comentarios nem
especificagdes mais aprofundadas que possam ajudar ao aluno, e entrega aos alunos, exigindo
a reescritura.
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( ) O professor corrige rigorosamente de acordo com as competéncias exigidas pelo ENEM.

3. Em relagdo ao trabalho com texto, quantos sdo solicitados pelo professor durante o
semestre?

( ) Nenhum
( ) Apenas 1 texto por bimestre.
( ) Entre 2 e 4 textos por bimestre.

( ) Mais de 4 textos por bimestre.

4. O professor ja fez referéncia, em sala de aula, as Matrizes de Competéncia de corre¢do das
Redagdes do Enem, propostas pelo INEP?

() Sim, e ja trabalhou todas, inclusive fazendo corre¢des frequentes e corriqueiras de textos
em sala através delas.

() Sim, e ja trabalhou todas, mas apenas fazendo corre¢des esporadicas de textos em sala
através delas.

( ) Sim, mas ndo trabalhou, em sala de aula, textos que as exemplificassem. Apenas as citou.

( ) Nunca.

5. O professor, ao solicitar um texto, atribui qual destino aos mesmos?
( ) Ao mural da escola

( ) Ao jornalzinho da escola

( ) Nenhum, os textos ficam com os alunos.

( ) Dificilmente o professor devolve os textos

6. O que o professor considera ao solicitar os textos?
( ) A importancia de saber escrever bem
( ) O ENEM

() O professor nio faz consideracdes ao ENEM.
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7. Vocé ja teve contato, através do professor, com propostas de redacdo do ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio?

() Sim, esporadicamente.
( ) Sim, frequentemente.

() Nunca.

8. Vocé ja fez ENEM?
( ) Nao
() Sim

Se a sua resposta foi SIM, responda: As “aulas de Redag@o” contribuiram para a elaboracgao
da redagdo do ENEM? Explique de que forma.

Obrigada pela colaboragao e participagio!
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