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RESUMO

No Brasil, um dos maiores problemas do campo é a auséncia de politicas publicas que
garantam seu desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida da populacdo camponesa.
Historicamente a politica educacional se organizava em conformidade com os interesses
capitalistas e possuia uma visdo urbanocéntrica, ou seja, se limitava a transmitir
conhecimentos prontos e a mesma metodologia usada na escola urbana era utilizada na escola
rural. Nesse contexto, foi proposta uma educagdo do campo que nasceu do processo de lutas
dos movimentos sociais para garantir as populacées rurais o direito a educacdo de qualidade e
a implantagdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria. Apos varias reivindicagoes, a
legislacdo educacional brasileira passou a contemplar essa particularidade, também surgiram
algumas propostas educativas para 0 meio rural, além de programas, projetos e a¢des visando
implementar uma Politica Nacional de Educacdo do Campo. O presente estudo tem o objetivo
de apresentar as caracteristicas e praticas pedagogicas da EMEIF Mariana N6brega de Sousa
no municipio de Séo José de Espinharas-PB. Como metodologia utilizou-se o método do
estudo de caso, com abordagem quantitativa do tipo descritiva, bem como, apds revisao
bibliografica acerca do tema em questdo, a coleta de dados foi operacionalizada através de
questionarios e analise de documentos. Os resultados encontrados mostram que os educadores
compreendem que existe uma diferenca entre educacdo do campo e educacdo rural e, no
entanto desconhecem 0s principios que norteiam a proposta da educacdo do campo. Os
docentes admitem que a atual organizacdo da escola inibe a participacdo da comunidade
escolar no processo de gestdo. Além disso, percebe-se que ha problemas de comunicagdo
entre gestdo e professores, ha muitas criticas com relacdo ao PPP e a educacdo estd mais
voltada a realidade urbana. Constatou-se a necessidade de acBes a serem desenvolvidas pela
atual gestdo escolar e Secretaria Municipal de Educacdo, a fim de solucionar os principais
problemas encontrados na escola, em especial a caréncia de pessoal de apoio pedagdgico
(supervisor, coordenador e orientador educacional), a auséncia de programas de formacao
continuada especificos para os professores e gestora, a falta de recursos pedagdgicos e,
principalmente, a construcdo da identidade de Escola do Campo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo. Educacdo Rural. Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

In Brazil, one of the biggest problems the field is the lack of public policies that ensure their
development and improving the quality of life of the peasant population. Historically
education policy was organized in accordance with capitalist interests and a vision focused on
urban, merely transmitting knowledge ready and the same methodology was used in urban
schools to rural schools. In this context, a field education born of the struggles of social
movements process was proposed to ensure the country the right to quality education and the
establishment of public schools in the areas of agrarian reform communities. After several
claims, the Brazilian educational legislation now includes this feature also emerged some
educational proposals for rural areas, as well as programs, projects and actions to implement a
National Policy of Rural Education. This study aims to present the characteristics and
pedagogical practices EMEIF Ndbrega Mariana de Sousa in the municipality of Sdo José de
Espinharas-PB. The methodology used the case study method with a quantitative approach
descriptive, and, after a literature review on the topic in question, the data collection was
operationalized through questionnaires and document analysis. The results show that
educators understand that there is a difference between rural education and rural education,
yet unaware of the principles underlying the proposal from the education field. Teachers
admit that the current organization of the school inhibits the school community participation
in the management process. Furthermore, one realizes that there are problems of
communication between management and teachers, there are many criticisms regarding the
PPP and education is more focused on urban reality. It found the need for action to be taken
by the current school administration and the Municipal Education in order to solve the major
problems encountered in school, especially the lack of pedagogical support (supervisor,
coordinator and counselor) personnel, absence of specific continuing education for teachers
and management programs, lack of teaching resources and mainly the construction of the
identity of the Field School.

KEYWORDS: Field Education. Rural Education. Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

No Brasil, um dos maiores problemas do campo é a auséncia de politicas publicas que
garantam seu desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais. Nesse sentido, a trajetdria histérica da educacdo destinada a populagéo
camponesa é marcada pelo atraso, precariedade fisica e pedagdgica, bem como a extin¢ao de
escolas.

A politica educacional se organizava em conformidade com os interesses capitalistas e
possuia uma visao urbanocéntrica, ou seja, se limitava a transmitir conhecimentos prontos e a
mesma metodologia usada na escola urbana era utilizada na escola rural. Nesse contexto, foi
proposta uma educacdo do campo que nasceu do processo de lutas dos movimentos sociais
para garantir as populagdes rurais o direito a educacdo de qualidade e a implantacdo de
escolas publicas nas &reas de reforma agréaria.

Assim, surge um novo debate sobre o sentido da escola, sobre o seu carater formativo,
a formacéo docente, organizacdo de contetdos, materiais didaticos, a elaboracdo da proposta
pedagdgica, etc. Demandas das escolas campesinas, como a preocupacdo por atender as
especificidades da vida no campo e a organizacao das escolas unidocentes, tornam a préatica
pedag6gica um desafio constante para os professores.

O municipio de S&o José de Espinharas, localizado no sertdo da Paraiba, distante 332
km da capital Jodo Pessoa, com érea territorial de 726 km2 e 4760 habitantes, atualmente
possui cinco escolas ativas na zona rural, com destaque para a EMEF Mariana Nébrega de
Sousa, localizada no Sitio Flores, que possui 224 alunos e se tornou uma escola-nucleo apés a
desativagdo de varias escolas unidocentes e a transferéncia dos alunos para a referida unidade.
Diante das discussdes e desafios para se pensar a educacdo do campo, surge o interesse por
informac@es sobre a organizacdo da pratica pedagogica desta escola. Dessa forma, analisar as
praticas escolares campesinas pode funcionar como estratégia importante de reflexdo politico-
pedagbgica.

O presente estudo se constitui a partir de reflexdes que emergiram da experiéncia na
referida escola e durante o desenvolvimento da disciplina Concepcdo e Fundamentos da
Educacdo do Campo, no Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacédo: Préaticas
Pedagogicas Interdisciplinares.
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Dentro desse contexto, questiona-se: Qual a concepgdo dos educadores da EMEIF
Mariana Nobrega de Sousa sobre educacdo rural e do campo? Suas praticas pedagdgicas
contemplam a realidade dos alunos do campo?

Partindo de tal questionamento, tem-se como objetivo geral: Apresentar as
caracteristicas e praticas pedagdgicas da EMEIF Mariana Nébrega de Sousa no municipio de
Sdo José de Espinharas-PB; Como objetivos especificos tém-se: (1) Descrever as
caracteristicas e especificidades da pratica pedagdgica da escola em estudo; (2) Relacionar
suas praticas pedagogicas com as propostas politico-pedagdgicas da Educacdo do Campo.

A seguir serd apresentado o referencial tedrico abordando os principais conceitos
sobre educacgdo rural e educacdo do campo, a legislacdo educacional brasileira, as praticas
pedagdgicas e iniciativas educativas no meio rural e posteriormente a caracterizacdo do objeto
de estudo. Por fim, a metodologia adotada, os resultados alcancados, bem como as

considerac0es finais.
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N CAPITULO | ]
EDUCACAO DO CAMPO X EDUCAGAO RURAL: CONTEXTO HISTORICO

1.1 EDUCACAO RURAL

De acordo com Pires (2012), o Brasil possui uma estrutura fundiaria extremamente
concentrada, o campo se pauta num modelo agrario caracterizado pela internacionalizacéo da
agricultura, o controle tecnoldgico, o processamento agroindustrial, a comercializacdo da
producdo agropecudria e a aquisicdo de terras. Na educagdo, as desigualdades s&o
demonstradas pelo elevado indice de analfabetismo. Segundo o IBGE (2010), 23, 2% da
populacdo rural com 15 anos ou mais € analfabeta e 79,6 % com 25 anos ou mais de idade nao
concluiram o ensino fundamental.

A industrializacdo ocasionou o aumento do fluxo migratério do campo para as cidades
e a mudanga da producdo agroexportadora para a urbano-industrial. A modernizagdo do
campo privilegiou os grandes latifundiarios nao incluindo o agricultor familiar e o processo de
industrializacdo atraiu o camponés. Durante as primeiras décadas do século XX, surgiu a
preocupacdo com a educacdo rural, porque a elite estava apreensiva com os problemas
oriundos da urbanizacdo e principalmente com as consequéncias do éxodo rural. Essa
estratégia, denominada de ruralismo pedagoOgico, ndo visava atender as necessidades da
populacdo camponesa, mas, apenas a intencao de manter a mao-de-obra no campo.

Para Bezerra Neto (2003), o termo Ruralismo Pedagdgico surgiu apds um grupo de
intelectuais, pedagogos e pensadores defenderem a fixacdo do homem no campo através da
pedagogia. Essa ideologia pretendia incluir técnicas agricolas no curriculo escolar, criando
uma escola integrada as condi¢6es locais, objetivando conter o éxodo rural por intermédio da
educacdo. Dessa forma, as politicas publicas de educacdo no Brasil foram direcionadas por
uma visdo urbanocéntrica, que priorizava as necessidades das cidades e das classes
dominantes e considerava o campo um lugar de atraso, nessas politicas a educacdo do campo
ficou prioritariamente a servico do desenvolvimento urbano-industrial. Como afirma Leite
(apud ANTONIO E LUCINI, 2007, p. 178):

A educacdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico- ideoldgica da
oligarquia agréria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece
de estudos. Isso € coisa de gente da cidade”.
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Para Antonio e Lucini (2007), esta concepcdo de educacdo rural ndo considerava a
importancia da formacdo escolar para os camponeses. A maioria das escolas construidas no
campo eram multisseriadas, isoladas e sua eficacia de ensino guestionada. Com o crescimento
das favelas nos centros urbanos, o Estado adotou a educacéo rural como estratégia de conter o
fluxo migratério do campo para a cidade, entdo surgiram iniciativas de carater assistencial ou
privadas que defendiam alguma formacé&o para o trabalho agricola.

Na década de 60, educadores ligados a universidades, movimentos religiosos ou
partidos politicos de esquerda, iniciaram 0 movimento de educacdo popular. O objetivo desse
movimento era promover a participacdo politica das camadas populares e criar alternativas
pedagogicas relacionadas as demandas nacionais. A educacdo libertadora e a educacdo
popular defendida por Paulo Freire resultou no amadurecimento politico-pedagogico da
concepcao da educacdo do campo.

Em 1964, a repressdo politica e policial da ditadura militar resultou na suspenséo de
muitas dessas iniciativas, pois o regime pretendia dar fim aos movimentos campesinos.
Durante o processo de resisténcia a ditadura, 0s movimentos sociais incluiram a educacgéo do
campo na pauta dos temas estratégicos para a redemocratizacao do pais, em 1984, foi fundado
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (HENRIQUES et al, 2007).

Foi na Constituicdo de 1988, que a legislacdo brasileira referente a educacdo passou a
considerar as especificidades das populagdes camponesas. “Antes disso, a educacdo para essas
populacdes foi mencionada apenas para propor uma educacdo instrumental, assistencialista ou
de ordenamento social” (HENRIQUES et al, 2007, pag.15).

Baptista (2003, p. 33) afirma que a educagdo rural se limitou a transmitir
conhecimentos elaborados com a mesma metodologia das escolas urbanas, ignorando a
relacdo com a familia, o trabalho agricola e a comunidade em que a escola esté inserida. O
curriculo oculto da educacéo rural favorece o éxodo, ao passar a ideia que o rural € lugar de
atraso e sem possibilidades, “o papel que a escola exerce é destruidor da auto-estima do
agricultor”.

Para a autora, as tentativas de intervencdo para melhorar a escola rural, ndo podem se
limitar a atender apenas as caréncias de infraestrutura e de materiais. O papel da escola vai
além das adaptacdes didaticas a realidade rural e do atendimento as caréncias, € preciso
fortalecer a auto-estima do agricultor familiar. Caldart (2013, p.20-21) explica que a educagéo
rural foi “uma visdo pragmatica e instrumentalizadora da educag&o, colocada a servigo das

demandas de um determinado modelo de desenvolvimento de campo™.
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Diante disso, 0s movimentos sociais perceberam a necessidade da constru¢do de uma
nova identidade para a educacéo rural, era preciso valorizar as particularidades presentes na
realidade dos trabalhadores do campo e romper com essa concepgdo que encara o rural como

espaco do atraso.

1.2 EDUCACAO DO CAMPO

Para Caldart (2009, p. 40), a Educacdo do Campo nasceu num determinado contexto
histérico, como uma critica a situacao educacional do povo campesino, “uma critica pratica
que se fez tedrica ou se constituiu também como confronto de ideias, de concepcbes, quando
pelo ‘batismo’ (nome) assumiu o contraponto: Educagdo do campo ndo é Educacao rural”. Os
protagonistas de sua criagdo sdo 0s movimentos sociais camponeses e particularmente, 0 MST
ao lutar por escolas nos acampamentos e assentamentos.

Baptista (2003) defende que a educacdo no meio rural necessita de uma nova
identidade que valorize a cultura do homem do campo, seus conhecimentos e experiéncias,
que incentive a preservacdo do meio ambiente, e a agricultura seja vista como meio de
melhorar as condi¢des de vida da populacdo camponesa. Diante desses desafios, a Educacéo
do Campo se fortaleceu durante o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria
(Enera), realizado em Brasilia em 1998. O debate é considerado o marco inicial da Educacdo
do Campo no Brasil.

Caldart (2011), afirma que durante a | Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo
Basica do Campo decidiu utilizar a expressao campo e ndo mais a usual meio rural, com o
objetivo de propor uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais
e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. A principal
preocupacdo era resgatar o conceito de camponés, termo que representa uma variedade de
sujeitos e que infelizmente possui algumas derivacdes com sentidos pejorativos.

De acordo com Souza (2008), os movimentos sociais questionam a educacédo rural,
principalmente os interesses da classe dominante e as contradicdes do modo de producéo
capitalista, propondo a educacdo do campo como orientadora das politicas e praticas
pedagogicas dos trabalhadores rurais. Conforme afirma Fernandes (2013) Educacdo do
Campo fundamenta-se nos principios do paradigma da questdo agraria em que 0S movimentos

camponeses sdo 0s protagonistas do processo, enquanto a Educacdo Rural fundamenta-se nos
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principios do paradigma do capitalismo agrario, no qual os camponeses sdo subordinados aos
interesses do capital. No campo, as relacbes de poder s&o organizadas de forma distinta,
enguanto o agronegOcio organiza seu territério para a producdo de mercadorias, 0
campesinato organiza o seu territorio para producédo de sua existéncia.

Segundo Caldart (2009, p. 40), “a Educacdo do Campo ndo é uma proposta de
educacdo. Mas enquanto critica da educacdo em uma realidade historicamente determinada
ela afirma e luta por uma concepgao de educagio (e de campo)”. Dessa forma, a Educacédo do
Campo nao defende um tipo de escola especifica para as familias dos trabalhadores do campo
e nem pretende fortalecer a contradicdo criada pelo capitalismo entre campo e cidade. A
questdo é reconhecer que 0s camponeses também tém direito de ter a escola em seu proprio
lugar e de serem respeitados.

Pires (2012) afirma que a educacdo do campo nasce em contraposicdo a educacao
rural, ao reivindicar politicas publicas especificas e um projeto educativo para a populacdo
camponesa. Reconhecer os direitos dos sujeitos que vivem e trabalham no campo e ter uma
educacdo que valorize suas especificidades € uma questao de respeitar a diversidade cultural.

Percebe-se que existe uma discussdo conceitual sobre Educacdo do Campo, tendo em
vista que a expressdo é nova e se traduz na sua prépria origem e historia. Os autores

geralmente ndo apresentam um conceito fixo e fechado.

1.3 A LEGISLACAO BRASILEIRA E A EDUCACAO DO CAMPO

Historicamente a educacdo brasileira foi privilégio de poucos. A colonizagdo
portuguesa priorizou a educacdo para as elites proprietarias de terras. Alguns fazendeiros,
cafeicultores, politicos e senhores de engenho enviavam os seus filhos para estudar em
Portugal ou contratavam um professor para ensinad-los em suas proprias residéncias. Enquanto
isso, a maioria da populagdo, mulheres, escravos e trabalhadores rurais permaneciam distante
da escola.

Conforme Nascimento (2009), a educacdo brasileira destinada aos camponeses foi
historicamente marcada pelo descaso. Até os anos de 1930, ndo existiam agoes

governamentais que valorizassem a educacdo rural, bem como as constituicdes de 1824 e
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1891 nem mencionavam o tema. Desde o Brasil col6nia até a expulsdo dos jesuitas em 1759,
0 ensino estava voltado para a elite dominante.

De acordo com Jesus (2006), a primeira constituicdo brasileira de 1824 assegurava o
ensino primario a todos os cidaddos, no entanto a educacdo era privilégio de poucos,
principalmente no meio rural, porque a elite brasileira ndo via a necessidade de educar negros
e agregados. Ser cidaddo significava ser proprietério de terras, bens ou possuir cargos
politicos. Conforme Gadotti (1995) apesar da Constituicdo Imperial assegurar o ensino
primario gratuito para todos os cidaddos, o ensino fundamental permaneceu no completo
abandono, tendo em vista, que no final do império o pais tinha cerca de 14 milhdes de
habitantes, dos quais 85% eram analfabetos.

A Primeira Republica (1889-1930) herdou grande numero de analfabetos, poucas
escolas primarias e secundarias, poucos recursos financeiros e pressées populares. Foi um
periodo marcado por vérias reformas na educacéo escolar em todo o Pais. A Constituicdo
republicana de 1891 instituiu a laicidade do ensino publico. O atraso industrial era justificado
pela pouca educacdo escolar. Nas décadas de 1920 e 1930, espalharam-se por todo o pais as
escolas normais para formar professores, os liceus, os seminarios e colégios que ofereciam o
ensino secundario. Foi criada em 1924 a ABE (Associacdo Brasileira de Educacdo) que
impulsionou 0 movimento renovador da educagdo e o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova (1932) em favor do ensino fundamental publico, laico, gratuito e obrigatério
(GADOTTI, 1995).

De acordo com Henriques (2007) a Constituicdo Federal de 1934 foi a primeira a
destinar recursos para a educacdo rural, o financiamento do ensino deveria ser
responsabilidade da Unido, mas os estados e municipios permaneceram com esta fungdo. A
Constituicdo de 1937 introduziu o ensino profissionalizante, vinculou a educacdo ao mundo
do trabalho. Foi uma educacdo caracterizada pela submissdo as necessidades da
industrializagdo. J& a Constituicdo de 1946 deu importancia a descentralizacdo do ensino, sem
tirar a responsabilidade do Estado. Destinou recursos para a educacdo e assegurou 0 ensino
priméario gratuito. No entanto, apesar de incrementar o ensino rural, obrigava as empresas
industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhavam mais de cem pessoas, a manter o
ensino primario gratuito para os seus servidores e filhos.

Em 1961 é aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
propondo fins genéricos para a educagdo, aplicaveis a qualquer realidade, ndo demonstrava,

portanto, muita preocupacdo com a educacao rural. A escola rural ficou sob responsabilidade
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dos municipios, porém, pela falta de recursos humanos e financeiros, essa educacdo foi
marginalizada. Nesse contexto, na década de 60, surgiram movimentos importantes na
construcdo da educacdo do campo, como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST), os
sindicatos, as Federacbes de Trabalhadores e a Confederacdo dos Trabalhadores da
Agricultura (Contag), o trabalho das ligas camponesas e a acdo pastoral de bispos da Igreja
Catdlica, os Centros Populares de Cultura (CPC), o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB)
e os Circulos de Cultura Popular de Paulo Freire (PIRES, 2012).

Na Constituicdo de 1967, sob o controle ditatorial dos militares, identifica-se a
obrigatoriedade das empresas agricolas e industriais a oferecerem o ensino primario gratuito
aos seus empregados e filhos, no entanto, determinava como nas Constituicfes de 1937 e
1946, que apenas as empresas comerciais e industriais deveriam oferecer, em cooperacéo, 0
ensino para seus trabalhadores menores de idade, excluindo dessa obrigacdo as empresas
agricolas (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011).

Segundo Henriques (2007), em 1967, o governo criou 0 MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) que pretendia acabar com o analfabetismo em dez anos, mas néo
obteve resultados satisfatorios. Diante da elevada taxa de analfabetismo do pais, o programa
se caracterizou como uma campanha de alfabetizacdo em massa, sem compromisso com a
escolarizacdo e desvinculada da escola. Durante o regime militar, foi sancionada a LDB n°
5.692/71 e novamente a principal funcdo da escola volta a ser a formacgéo para 0 mercado de
trabalho. A educacdo rural foi posta a servi¢o da producédo agricola. Para Jesus (2006, p.26),
nesse periodo “houve um aumento considerdvel do nimero de vagas nas escolas,
possibilitando maior ingresso da classe desfavorecida economicamente. Entretanto, a escola
ndo estava preparada para acolher a classe subalterna”, a consequéncia disso foi a
potencializacdo da repeténcia e evasao escolar.

Na década de 1980, durante a resisténcia a ditadura militar, os movimentos ligados a
educacao popular, incluiram a educacdo do campo na pauta dos temas estratégicos para a
redemocratizacdo do pais. “A ideia era reivindicar e simultaneamente construir um modelo de
educacdo sintonizado com as particularidades culturais, os direitos sociais e as necessidades
proprias a vida dos camponeses” (HENRIQUES, 2007, p. 11).

A Constituicdo de 1988 ampliou as obrigacbes do Estado no setor educacional.
Proclamou que a educagdo € um direito de todos, dever do Estado e da familia, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo

para o trabalho. O ensino deve ser ministrado levando em conta a igualdade de condicdes para
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0 acesso e permanéncia na escola, a liberdade de aprender, o pluralismo de ideias, a
gratuidade do ensino publico, a valorizacéo dos profissionais do ensino, a gestdo democratica,
garantia de padrdo de qualidade e o piso salarial dos profissionais de educagéo.

A legislacdo educacional brasileira, a partir da LDB 9.394/1996, estabelece um novo
marco na educacdo do campo ao dispor sobre a organizacdo da educacdo basica em grupos
ndo seriados e por alternancia regular e ao recomendar que as propostas pedagdgicas dessas
escolas contemplem as especificidades regionais e 0s processos proprios de aprendizagem dos
estudantes do campo. Conforme aponta Pires (2012), o documento traz elementos importantes
para a educacdo do campo, ao reconhecer nos artigos 23, 26 e 28, as necessidades
educacionais, a diversidade sociocultural, o direito a igualdade e a diferencga:

Art. 23. A educacdo baésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

8§ 1°. A escola poderd reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como
base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar devera adequar -se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Art. 28. Na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias & sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Os movimentos sociais, organizacbes ndo governamentais, representantes de
universidades e de 6rgaos publicos criaram o Movimento por uma Educacdo do Campo. A
partir desse movimento, em 1997, foi realizado o | Encontro de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (Enera), em 1998, foi realizada a | Conferéncia Nacional por uma Educacéo
Basica do Campo, que segundo Arroyo, Caldart e Molina (2011, p.16) o evento “foi uma
espécie de batismo coletivo da luta dos movimentos sociais e das educadoras e dos
educadores do campo pelo direito a educacao”.

Em 2001, foi promulgado o Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/2001),
estabelecendo o tratamento diferenciado para a escola rural, no entanto, a lei recomenda a

organizacdo do ensino em séries, a extingcdo progressiva das escolas unidocentes e a
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universalizag@o do transporte escolar. Para Henriques (2007, p. 17), na criagdo desse plano “o
legislador ndo levou em consideragdo o fato de que a unidocéncia em si ndo é o problema,
mas sim a inadequacdo da infra-estrutura fisica e a necessidade de formacdo docente
especializada exigida por essa estratégia de ensino”. Além disso, a universalizagdo do
transporte escolar gerou alguns problemas, tais como, o fechamento de escolas e a
transferéncia de alunos para escolas urbanas, o transporte de criancas e adolescentes em
veiculos inadequados e a necessidade de percorrer trajetos longos.

Por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002 foram instituidas as
diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo. Estas diretrizes
constituem um conjunto de principios e de processos necessarios para garantir a
universalizacdo do acesso e a permanéncia da populacdo do campo a todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, destacando a elaboracdo de propostas pedagdgicas que
incluam um projeto de desenvolvimento sustentavel e a participacdo das comunidades na
implementacdo da gestdo democratica nas escolas, bem como a garantia de formac&o inicial e
continuada de professores, de acordo com as especificidades do campo.

A partir de 2008, houve a homologacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril
de 2008, que estabeleceu diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo. O
documento define o conceito de Educagdo do Campo, que compreende Educacdo Béasica em
suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populagdes rurais em suas mais variadas formas de producédo da vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agréria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros. As diretrizes complementares orientam que o
atendimento da educacgdo basica no campo seja 0 mais préximo possivel da comunidade do
estudante, estabelece também os critérios para a nucleacdo de escolas e o transporte escolar.

Em 2010 com a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica, a Educacdo do Campo passa a ser reconhecida como modalidade de ensino. O
Decreto n° 7.352, de 04/11/2010, dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria — PRONERA, definindo os principios da educacéo
do campo, o apoio técnico e financeiro do MEC aos Estados, ao Distrito Federal e aos

municipios e a instituicdo da Comissdo Pedag6gica Nacional para acompanhamento dessa
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politica. O Decreto faz algumas consideracfes sobre a escola do campo em seu parégrafo
primeiro do Art. 1°:

§ 1°ara os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populacbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural, incluindo as comunidades indigenas; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢fes do campo.

§ 3° Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas com sede
em area urbana, que funcionem nas condices especificadas no item II.

Percebe-se que o significado de escola do campo apresentado no Decreto se refere
apenas a diferenca entre a escola da cidade e escola do campo, como se 0 termo estivesse

unicamente relacionado com sua localizagéo.

1.4 PRATICAS PEDAGOGICAS E EDUCACAO DO CAMPO

Segundo Caldart (2011), pensar em uma proposta de escola do campo € pensar num
conjunto de transformacdes que dizem respeito ao proprio papel da escola, a gestdo, a
pedagogia, os curriculos e a formacdo dos educadores. Nessa l6gica, Fernandes (2011, p.142)
reforga:

N&o basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou
seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios,
aos sonhos, a histoéria e a cultura do povo trabalhador do campo... enquanto a escola
no campo representa um modelo pedagégico ligado a uma tradicdo ruralista de
dominacdo, a escola do campo representa uma proposta de constru¢do de uma
pedagogia, tomando como referéncias as diferentes experiéncias dos seus sujeitos:
0s povos do campo.

Nesse sentido, Caldart (2011) esclarece que a transformacdo quanto ao papel da
escola, estd na necessidade de assumir trés compromissos combinados entre si: O
compromisso ético/moral com cada e de cada participante de nossas praticas educacionais e 0
esforgo para traduzir em politicas publicas, em rela¢fes pedagogicas e em metodologias de
ensino e de aprendizagem, os demais compromissos; O compromisso com a intervencgao
social que diz respeito ao vinculo com projetos desenvolvimento regional e com a formacao
para o trabalho do campo; E por fim, o compromisso com o resgate, conservacgao e recriacdo

da cultura do povo do campo.
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Nessa discussdo se coloca também Pires (2012, p. 117), ao afirmar que “a gestdo
democrética podera possibilitar alteracfes na préatica pedagogica e contribuir para melhorar a
qualidade da educacdo”. Mas, para isso é preciso que exista vontade coletiva de construir uma
gestdo democratica capaz de transformar as praticas escolares. Caldart (2011) ao refletir sobre
a transformacéo da pedagogia escolar preocupava-se em como trazer para dentro da escola as
alternativas pedagdgicas que vém sendo produzidas também fora dela.

De acordo com Pires (2012) € essencial viabilizar nas escolas do campo a construgédo
de uma proposta pedagogica diferenciada. Para tanto, a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) deve ser democratico, partindo da analise do contexto da escola e da
concepcdo, finalidades e principios da Educagdo do Campo. O curriculo deve ser aberto aos
conteddos, trabalhar o territdrio, a terra, a cultura e ndo ser mais baseado em uma visao
generalista, em uma visdo Unica de conhecimento. E recomendavel organizar o curriculo a
partir de Temas Geradores. No processo de escolha do tema, a escola e a comunidade devem
participar da discussao.

Nesse contexto, Gehrke (2010, p. 168) ressalta que “a pratica pedagogica do educador
precisa perseguir o desenvolvimento humano, as caracteristicas pessoais e as vivéncias
socioculturais como formadoras do curriculo escolar”.

Um dos maiores desafios da escola do campo esta sendo a constru¢do de uma nova
identidade para seus educadores (as). Os professores séo vitimas de uma formacéo deficiente,
de um sistema educacional que desvaloriza seu trabalho, que muitas vezes utiliza o meio rural
como penalizacdo. Sendo assim, suas praticas acabam por reproduzir novas vitimas. Cursos
em parceria com 0s movimentos sociais e sindicais do campo e universidades publicas estdo
contribuindo para a formacdo desse novo perfil de professor (a), como por exemplo, 0s
Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.

De acordo com Caldart (2011), o MST defende uma proposta pedagdgica denominada
de Pedagogia do Movimento, que consiste na unido de diversas pedagogias construidas ao
longo da historia e, segundo a mesma autora, sao elas: pedagogia da luta social, pedagogia da
organizacdo coletiva, pedagogia da terra, pedagogia do trabalho e da producédo, pedagogia da
cultura, pedagogia da escolha, pedagogia da histéria e pedagogia da alternancia.

A autora destaca ainda, que atualmente sdo poucas as propostas pedagogicas que
consideram o campo como referéncia, geralmente as escolas urbanas ainda sdo tomadas como
parametros. A escola do campo necessita trabalhar os interesses, a politica, a cultura e a

economia dos diversos grupos de trabalhadores do campo, produzindo valores, conhecimentos
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e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econémico igualitirio desta
populacdo. A educacdo nao impede por si s6 0 éxodo rural, mas se combinada com reforma
agraria, com acdes politicas, econdmicas e culturais, ela pode ser um elemento importante na

construcdo do desenvolvimento do campo.

1.5 INICIATIVAS EDUCATIVAS NO MEIO RURAL

De acordo com Silva (2006), faltam informacGes mais precisas e avaliativas sobre as
alternativas existentes de educacdo no meio rural. Sdo poucos os estudos que buscam analisar
0s processos de implementacéo e os resultados de tais experiéncias. As primeiras experiéncias
brasileiras de formacao em alternancia surgiram na década de 60, no estado do Espirito Santo,
com a denominacdo de Escolas Familia Agricola (EFAS). E nos anos 80, no estado de
Alagoas, foram criadas as Casas Familiares Rurais (CFRs), porém consolidadas na Regido Sul
do pais e sem nenhuma vinculagdo com o movimento das EFAs.

As EFAs e as CFRs tém sua origem na Franca e se espalharam para outros paises. No
Brasil, as propostas buscavam fortalecer a formacgdo em alternancia, que combina periodos de
formacdo agricola na propriedade com a formacéo teorica na escola e as disciplinas basicas
com a preparacdo para a vida associativa e comunitaria (BOF et al 2006). Segundo Arroyo
(2011), a pedagogia da alternancia busca integrar a escola com a familia e a comunidade do
aluno, através da articulacdo entre tempo escola e tempo comunidade.

A Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 01 de fevereiro de 2006, recomenda a adogéo da
Pedagogia da Alternancia em escolas do campo, segundo o relatério, a metodologia vem se
mostrando como a melhor alternativa para a Educacdo Basica, estabelecendo relacdo
expressiva entre as trés agéncias educativas — familia, comunidade e escola. Os Centros
Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFA), nas formas de Escolas Familias Agricolas
(EFA), Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas Comunitéarias Rurais (ECOR), pela sua
expansdo com 217 escolas em aproximadamente vinte estados brasileiros, apresenta-se como
uma alternativa bem sucedida e bem avaliada.

A Escola Ativa é mais uma alternativa educacional desenvolvida para a zona rural.
Para Bof (et al 2006) baseia-se no modelo pedagdgico da Escuela Nueva, implementada na
Colémbia em 1975. A Escola Ativa é uma estratégia metodologica voltada para as escolas
multisseriadas, inclui recursos pedagogicos e estratégias inovadoras que visam a melhoria da

qualidade e eficiéncia da educagdo. A proposta é fundamentada nas seguintes concepcoes:
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aprendizagem ativa, centrada no aluno e em sua realidade social, professor como facilitador e
estimulador, aprendizagem cooperativa, gestdo participativa da escola, avaliagdo continua e
promocdo flexivel. No Brasil, a Escola Ativa teve inicio em 1997 se expandindo pelos
municipios e Estados das Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

A nucleacdo de escolas rurais é outra experiéncia usada no Brasil que se iniciou na
década de 70, nas regides Sul e Sudeste. O método surgiu nos EUA e aplicou-se em diversos
paises, como india, Costa Rica, Libano e Ird. A nucleagio consiste na desativacdo de escolas e
a transferéncia dos alunos para uma escola nucleo, normalmente localizada em uma area
central. Conforme a LDB (2013, p.291), baseando-se no modelo norte-americano, “a
providéncia consistia em reunir varias escolas ou salas ditas “isoladas”, que foram fechadas
ou desativadas, agrupando-as em uma Unica escola nos distritos ou comunidades que
reunissem maior nimero de pequenas comunidades em seu entorno”.

Bof (et al 2006, p.117) afirma que os defensores da nucleagdo argumentam que as
escolas nucleadas sdo melhores e mais eficientes do que as isoladas, também conhecidas
como unidocentes ou multisseriadas. “A nucleagdo aposta na eliminacao das multisséries e
isolamento pedagdgico a que estdo submetidas as escolas rurais, 0 que impede o exercicio
continuo de supervisdo escolar e outras tarefas administrativas e pedagdgicas”. No entanto, a
autora diz que ndo existe um consenso sobre os resultados da nucleagdo em relagdo a
aprendizagem e bem-estar dos alunos.

A préatica vem sendo apresentada como estratégia para a educacdo no meio rural em
varias regifes do pais. Os argumentos utilizados por seus defensores sdo: baixa densidade
populacional determinando a sala multisseriada e a unidocéncia, facilitagdo da coordenacéo
pedagdgica, racionalizacdo da gestdo e dos servicos escolares e a melhoria da qualidade da
aprendizagem. No entanto, alguns pontos negativos foram identificados, como a adocao da
mesma organizacgdo das escolas urbanas em termos de calendéario escolar, curriculo, estrutura
fisica e equipamentos, e ainda o fato do processo ser desenvolvido sem o diadlogo com as
comunidades. Outro problema diz respeito ao transporte escolar do campo para o campo, €
principalmente do campo para a cidade (LDB, 2013).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, estabelece alguns critérios para a

nucleacdo e o atendimento pelo transporte escolar.

Art. 3° A Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo
de escolas e de deslocamento das criangas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos,
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cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo maximo dos
alunos em deslocamento a partir de suas realidades.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos
nas proprias comunidades das criancas, a nucleacdo rural levara em conta a
participacdo das comunidades interessadas na definicdo do local, bem como as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida.
Paragrafo Unico. Quando se fizer necessaria a adogdo do transporte escolar, devem
ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia
de transporte das criancas do campo para 0 campo.

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, integrado
ou ndo a Educacédo Profissional Técnica, a nucleacao rural podera constituir-se em
melhor solucdo, mas devera considerar o processo de didlogo com as comunidades
atendidas, respeitados seus valores e sua cultura.

§ 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto no caput,
devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, ao maximo, o deslocamento
do campo para a cidade.

Para Bof (et al 2006), verifica-se a falta de estudos avaliativos sobre os resultados
dessas estratégias no desempenho dos alunos, nas escolas e comunidades, bem como estudos
sobre custos. A autora recomenda cautela ao optar pelo processo de nucleacédo e a utilizagéo
do transporte escolar, é preciso determinar quando € vidvel, quais 0s critérios para sua
implantacéo e seus resultados na aprendizagem e vida dos alunos.

O Ministério da Educacdo (MEC) tem desenvolvido programas, projetos e acdes para
implementar uma Politica Nacional de Educacdo do Campo. Henriques (2007) descreve 0s
objetivos das principais estratégias para o fortalecimento dessa politica:

e Saberes da Terra - Elevar a escolaridade de jovens e adultos agricultores familiares,
proporcionando certificacdo correspondente ao ensino fundamental, integrada a
qualificacdo social e profissional.

e Plano Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacédo do Campo - Estabelecer uma
politica nacional de formacdo permanente e especifica dos profissionais da Educacdo do
Campo que possibilite o atendimento efetivo das demandas e necessidades dos alunos,
educadores, redes de ensino e comunidades do campo.

e Revisdo do Plano Nacional de Educacdo — Lei n° 10.172/2001 - Tornar o diagndéstico, as
diretrizes e as metas do PNE, condizentes com uma Educacdo do Campo de qualidade,
referenciada nas experiéncias e contextos de suas populacdes e segmentos.

e FOrum Permanente de Pesquisa em Educacdo do Campo - Promover, por meio da
instituicdo de uma rede virtual de pesquisadores, o debate acerca da Educacdo do Campo,
bem como a articulagéo dos pesquisadores e a divulgagcdo das pesquisas em andamento
nesta tematica.

e Apoio a Educacdo do Campo - Promover, mediante apoio técnico e financeiro, a melhoria

da qualidade do ensino ministrado nas escolas do campo, prioritariamente as de ensino
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fundamental, com vistas ao desenvolvimento de préticas voltadas para uma educacdo do
campo contextualizada.
e Licenciatura em Educacdo do Campo - Promover a formacgéo de educadores para atuar nas
diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica dirigidas as populacfes que trabalham
e vivem no campo, atraves do estimulo a criacdo, nas universidades publicas de todo pais,
de cursos regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo.
As diferentes acOes realizadas pelo governo para construir uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo representam uma conquista das reivindicagdes dos movimentos sociais e
sindicais do campo, esses avangos sao uma constatacdo de que esta particularidade esta sendo

respeitada.
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CAPITULO Il
CARACTERIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

2.1 O MUNICIPIO DE SAO JOSE DE ESPINHARAS-PB

Elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual 2.687, de 26-12-1961, Séo Jose de
Espinharas situa-se na regido oeste do Estado da Paraiba, mesorregido do sertdo paraibano e
microrregido de Patos, distante 332 km da capital Jodo Pessoa. Com érea territorial de 726
km2, segundo o IBGE (Censo 2010), sua populacdo é de 4.760 habitantes, dos quais 3.143
residem na zona rural e 1.617 na zona urbana.

O valor do rendimento mensal per capita na zona rural é igual a 170,67 reais,
enquanto na zona urbana é de 256,00 reais. Estes dados revelam a desigualdade existente na
regido. O municipio tem como principal suporte econémico as atividades do setor de servicos
cuja participacdo equivale a 19.352, seguido da agropecuaria com 6.037 e da indudstria com
3.085.

Quanto a educacdo, a populacdo residente alfabetizada na zona rural é igual a 1839
pessoas (apenas 58,5 %), na zona urbana € de 1120 pessoas (69 %). O total de pessoas com 10
anos ou mais de idade, sem instrucdo e fundamental incompleto é igual a 2.933 pessoas (62
%), fundamental completo e médio incompleto equivale a 491 pessoas (10 %), médio
completo e superior incompleto a 482 pessoas (10 %), superior completo equivale a 37
pessoas (0,78 %). A populacéo residente que nunca frequentou creche ou escola é igual a 927
pessoas (19 %).

Segundo o INEP (2013), o municipio possui 09 estabelecimentos de ensino em
atividade, sendo 07 escolas municipais, 01 estadual e 01 particular. Na zona rural funcionam
05 escolas, sendo 04 multisseriadas, conforme o0 Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Escolas da Zona Rural em S&o José de Espinharas-PB no ano de 2013.

Escolas da Zona Rural Total de Alunos Total de Alunos Total
Pré - escola Ensino Fundamental
EMEIF Fideralino Wanderley 06 14 - anos iniciais 20
EMEIF Né Marinho 07 07 - anos iniciais 14
EMEIF Olivia Wanderley 00 08 - anos iniciais 08
EMEIF Professor Pedro Torres | 03 15 - anos iniciais 18
EMEIF Mariana Nobrega de | 29 104 — anos iniciais 221
Sousa 88 — anos finais

Fonte: A autora, extraido de http://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/home.seam
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Observa-se no quadro acima que a EMEIF Mariana Nobrega de Sousa se destaca
quanto ao total de 221 alunos matriculados no ano de 2013. As demais escolas séo de

pequeno porte, possuindo uma ou duas salas de aula no sistema multisseriado.

2.2 A EMEIF MARIANA NOBREGA DE SOUSA — SAO JOSE DE ESPINHARAS/PB

De acordo com seu PPP, a EMEIF Mariana Nobrega de Sousa esta localizada na
fazenda Flores, zona rural do municipio de S&o José de Espinharas, edificada num terreno de
63.523 m?, dentro da propriedade do senhor Mozart Wanderley da Nobrega. O nome da
escola é uma homenagem a avo do proprietario.

A escola foi fundada em 1978, na administragdo do prefeito Antonio Murilo
Wanderley da Nobrega, coordenada pelo P6lo Nordeste. Naquele periodo funcionava apenas
0 Ensino Fundamental I, com o total de 82 alunos e quatro professoras: Maria de Fatima
Morais Lobo, Francisca Morais, Maria Lebnia da Silva e Luiza de Souza. Na época a
secretéria de educacdo era Nubia Wanderley.

Em 1979, surgiu o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) que
funcionava a noite com a professora Maria de Fatima Morais Lobo. O programa atendia
adultos que ndo podiam estudar durante o dia, j& que tinham que trabalhar para sustentar suas
familias. As atividades escolares funcionaram normalmente até 1986.

Em 1987, por motivos de ordem politica, na administracdo do prefeito José de Sousa
Gomes, a escola encerrou suas atividades durante trés anos, voltando a funcionar em 1990,
sob a dire¢do de Maria Nazione da Ndbrega. Em 1998, na segunda administracdo do prefeito
José de Sousa Gomes, foi implantado o ensino fundamental II.

A direcédo informou que atualmente, o setor administrativo da escola dispde de diretor
escolar, diretor adjunto e duas secretarias escolares. O corpo docente é composto por 20
professores, sendo 02 da educacdo infantil, 09 do ensino fundamental | e 09 do fundamental
I1. A equipe de apoio conta com 12 auxiliares de servigos gerais, 01 auxiliar de biblioteca, 06
motoristas e 02 inspetores. A escola tem 224 alunos, sendo 24 da educagéo infantil, 99 do
fundamental 1 e 101 do fundamental Il. Os programas desenvolvidos na escola sdo: Mais
Educagdo Campo, PSE (Programa Saude na Escola) e o Servico de Convivéncia e

Fortalecimento de Vinculos.
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O Programa Mais Educacdo Campo tem como objetivo contribuir para a estruturagao
da proposta de educacdo integral nas escolas do campo e de comunidades quilombolas, por
meio da disponibilizacdo de recursos especificos para a ampliacdo da jornada escolar,
integrando atividades de acompanhamento pedagdgico e enriquecimento curricular nas
diversas areas do conhecimento. A proposta do Programa contempla, 0s seguintes
macrocampos: Acompanhamento pedagdgico, agroecologia, iniciacdo cientifica, educacdo em
direitos humanos, cultura e arte popular, esporte e lazer, memoria e historia das comunidades
tradicionais.

Na escola as atividades complementares realizadas sdo: Acompanhamento Pedagdgico
(Reforco Escolar) — Matemética e Portugués; Educacdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel; Esporte e Lazer - Atletismo, Corrida de Orientacdo e Ciclismo, Brincadeiras,
Jogos Nao Estruturados, Recreacdo/Festas Etc.

O Programa Saude na Escola (PSE) contribui para a formacéo integral dos estudantes
por meio de acBes de promogdo da salde, prevencdo de doengas e atencdo a saude, visando o
enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o pleno desenvolvimento de criancas,
adolescentes e jovens da rede publica de ensino.

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos se organiza em torno do
Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia, com o objetivo de fortalecer vinculos
familiares e incentivar a socializacdo e a convivéncia comunitéria de criancas, adolescentes,
jovens e idosos. Ocorre por meio do trabalho em grupos ou coletivos e organiza-se de modo a
ampliar trocas culturais e de vivéncias. A escola possui ainda uma sala de recursos
multifuncionais, um programa federal que disponibiliza as escolas publicas de ensino regular,
conjunto de equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagdgicos e de
acessibilidade para a organizacdo do espaco de atendimento educacional especializado.

Os recursos financeiros da EMEIF Mariana Nébrega de Sousa provém do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Escola
(FNDE), consiste na transferéncia financeira as escolas publicas da educagdo basica com o
objetivo de gerar a melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica, o reforco da autogestao
escolar e a elevagdo dos indices de desempenho da educacdo basica. A escola recebe ainda
recursos do PNAE — Plano Nacional de Alimentagdo Escolar € um programa de assisténcia
financeira suplementar com vista garantir no minimo uma refeicdo diaria aos alunos
beneficiarios. Os recursos desses programas sdo transferidos de acordo com o numero de

alunos e geridos pelo Conselho Escolar.
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O Conselho Escolar é constituido por pais, representantes de alunos, professores,
funcionéarios, membros da comunidade e diretores de escola. Possui funcBes deliberativas,
consultivas e mobilizadoras, fundamentais para a gestdo democratica das escolas publicas.
Entre as atividades dos conselheiros estdo, por exemplo, fiscalizar a aplicacdo dos recursos
destinados a escola e discutir o projeto pedagdgico com a direcdo e os professores.

A direcdo informou ainda, que alguns professores também participam do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PENAIC). O pacto tem como objetivo assegurar
que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental. As a¢Oes apoiam-se em quatro eixos de atuagdo: Formagéo continuada
presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; Materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais;
Avaliacdes sistematicas; Gestdo, mobilizacao e controle social.

Quanto a infraestrutura, a unidade possui 10 salas de aula, sala de professores,
biblioteca, cozinha com despensa, laboratério de informaética, direcdo, banheiro para alunos,
banheiro para funcionarios, depdsito, patio interno, quadra esportiva, sala multifuncional.

A escola ainda cede espaco para trés turmas do Ensino Médio que pertence a
E.E.E.F.M. José Américo de Almeida. Como o Ensino Médio € oferecido apenas na rede
estadual e na zona urbana do municipio, essa acdo foi uma forma de facilitar o acesso dos

alunos residentes na zona rural, disponibilizando trés salas de aula na prépria unidade.
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CAPITULO 111
ASPECTOS METODOLOGICOS

Com o objetivo de apresentar as caracteristicas e praticas pedagdgicas da EMEIF
Mariana Nobrega de Sousa no municipio de Séo José de Espinharas-PB, esse estudo possui
uma abordagem quantitativa, como explica Gonsalves (2001), é uma pesquisa que explana
causas, atraves de medidas objetivas, testando hipdteses e utilizando estatistica.

Quanto aos objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, pois tem como
finalidade descrever as caracteristicas de um objeto de estudo, além de descrever
caracteristicas de uma populagdo ou fendémeno (MARTINS, 2007, GONSALVES, 2001).

Quanto ao meétodo, utilizou-se do estudo de caso, que, conforme Gonsalves (2001,
p.67) “é um tipo de pesquisa gque privilegia um caso particular, uma unidade significativa,
considerada suficiente para analise de um fendmeno”. Nesse sentido, Vieira e Zouain (2004)
explicam que o estudo de caso pode ser utilizado de modo exploratério, quando visa levantar
questBes e hipdteses para futuros estudos, atraves de dados qualitativos. Também pode ser
descritivo, quando realiza associacdes entre variaveis, normalmente com evidéncia de carater
guantitativo.

Na coleta dos dados, foram utilizadas informacdes secundarias através da anélise de
documentos existentes na escola de interesse do pesquisador, como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). A pesquisa documental é feita através da analise de documentos do
interior dos oOrgdos publicos ou privados, ou com pessoas (VERGARA, 2007). Pode ser
considerada, também, uma pesquisa bibliografica. Gil (2010) afirma que a pesquisa
bibliogréfica é realizada com base em material ja publicado. Neste sentido, foram utilizados
materiais publicados em livros, revistas, redes eletronicas, entre outros meios que contribuam
com informacdes sobre o tema.

A coleta dos dados também foi obtida através da aplicacdo de questionario, incluindo
questBes abertas e fechadas. O instrumento consiste em uma série de perguntas por escrito
apresentadas ao respondente. No questionario aberto, as respostas sdo livres, ja no fechado, o
respondente faz escolhas ou pondera as alternativas apresentadas (VERGARA, 2007). A
aplicacdo dos questionarios ocorreu no dia 30 de outubro de 2014 nos turnos manha e tarde,
na ocasido foram entregue questionarios iguais para 16 professores e um exclusivamente para
a diretora, embora com algumas questdes semelhantes. A coleta dos dados seria realizada com

todos os 20 (vinte) docentes da EMEIF Mariana N6brega de Sousa, no entanto, deste universo
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encontravam-se quatro afastados temporariamente de sala de aula. Ap6s a coleta das
informagdes, foi utilizado o programa Microsoft Excel para facilitar a anélise dos dados e
criacdo de graficos.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, optou-se por professores e diretora da EMEF
Mariana Nobrega de Sousa para fornecerem os dados necessarios para a compreensdo do
objeto de pesquisa.

De acordo com o objetivo tracado e a metodologia estabelecida, obtiveram-se as
informacdes apresentadas a seguir sobre as caracteristicas e praticas pedagogicas da EMEF

Mariana Nobrega de Sousa, alcancando desse modo, a etapa da anélise dos resultados.
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CAPITULO IV
AS CARACTERISTICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS
DA EMEF MARIANA NOBREGA DE SOUSA
NO MUNICIPIO DE SAO JOSE DE ESPINHARAS-PB

4.1 CARACTERISTICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS

A caracterizacdo da préatica pedagogica da EMEF Mariana Nobrega de Sousa no
municipio de S&o José de Espinharas-PB teve como ponto de partida, a aplicacdo de
questionarios com a diretora e 16 professores que atuam na referida escola. As questdes feitas
versaram sobre o planejamento de ensino, orientaces educacionais, selecdo de conteldos,
metodologia, projetos escolares, participacdo da comunidade escolar, relacdo familia-escola,

etc. Destacam-se, a seguir, alguns resultados.

Gréfico 01 - Nivel de escolaridade dos professores
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Médio

m Ensino Médio Regular
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Curso Normal Nivel
Médio

m Logos Nivel Médio

® Ensino Superior

Fonte: A autora.

A partir das informacOes prestadas pelos respondentes verificou-se que 56% dos
professores possuem nivel superior, deste total 89% trabalham com os anos finais do ensino
fundamental. Sendo que 0s 44% restantes que ndo possuem ensino superior ministram nos
anos iniciais do ensino fundamental. Quanto a diretora escolar, ela afirmou ter curso superior
em Licenciatura Plena em Pedagogia.

Para Bof et al (2006), o nivel de escolaridade dos professores demonstra a condicao de
caréncia da zona rural. No ensino fundamental I, apenas 9% apresentam formacéo superior. O

total de docentes com formagé&o inferior ao ensino medio corresponde a 8,3% na zona rural.
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Grafico 02 - Curso Superior dos Professores
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Fonte: A autora.

O quadro acima mostra os cursos de licenciaturas dos professores da EMEF Mariana
Nobrega de Sousa: Geografia, Pedagogia, Histéria, Letras, Biologia, Educacdo Artistica, e
Educacdo Fisica. Percebe-se que os professores que atuam nas séries finais do ensino
fundamental sdo mais preparados. Pires (2012) ressalta a importancia de articular a formacéo
e a preparacdo dos professores do campo para a gestdo de processos educativos escolares e
também para a gestdo de processos educativos comunitarios, ou seja, habilitar os docentes

para promover profunda articulacéo entre escola e comunidade.

Gréfico 03 - Professores com Pgs-Graduacéo
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Fonte: A autora.

A Grafico acima demonstra que 31% dos professores possuem uma especializacao,
enquanto que 13% ainda ndo concluiram o curso e outros 56% ndo cursaram. A diretora
afirmou que ainda ndo fez curso de pds-graduacdo. Antunes-Rocha e Martins (2011) destacam
gue as necessidades existentes na escola do campo exigem um profissional com uma
formacdo mais ampla, mais totalizante, porque ele lida com véarias dimensfes educativas
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presentes nessa realidade. A demanda de uma formacdo docente multidisciplinar vem se

constituindo em um novo desafio para a educacdo do campo.

Gréfico 04 - Area da Pos-Graduagéo
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Fonte: A autora.

Os cursos de especializacdo realizados pelos professores contemplam as areas de
Educacdo Ambiental, Educacdo Infantil, Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares, Lingua, Linguistica e Literatura e Gestdo Ambiental e Geopolitica. A
Resolucdo CNE/CEB n.2/2008 (Brasil/MEC/CNE, 2008), que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Bésica orienta em seu art. 7°, paragrafo segundo, sobre a formacéo

docente e pessoal de apoio:

§ 2° A admisséo e a formagéo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacédo
pedagogica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizacdo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades.

Gréfico 05 - Participacdo em formacdo continuada
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Fonte: A autora

A Grafico acima demonstra que 69% dos professores afirmaram que participaram de

curso de formacgéo continuada nos Gltimos dois anos, principalmente com relagdo ao PENAIC
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(Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) e 31% né&o participaram. A diretora ndo
participou de nenhuma atividade de formagdo continuada (atualizagdo, treinamento,
capacitacdo) nos ultimos dois anos. Quanto a capacitacdo em gestdo escolar, ela afirmou que
se capacitou durante o curso de Licenciatura em Pedagogia. Neste sentido, Fernandes, Cerioli
e Caldart (2011), afirmam que na zona rural se encontra 0 maior nimero de professores leigos
e geralmente os programas de formac&o de professores, incluindo os cursos do magistério e 0s
Ccursos superiores, ndo tratam das questdes do campo.

Para Souza et al (2008) é um desafio ndo haver formacéo continuada e especifica para
os profissionais da Educacdo do Campo, ou qualificacdo vinculada as necessidades e
especificidades dessa area. Apenas recentemente encontramos escolas que se comprometem

com essa formacdo e com as especificidades no e do campo.

Gréfico 06 - Tempo de magistério na escola
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Fonte: A autora

Quanto ao tempo de magistério na EMEIF Mariana Nobrega de Sousa, 75% dos
professores responderam que trabalham entre 11 a 20 anos na escola. Chama a atenc¢éo que 01
professora (6%) leciona nesta escola ha mais de trinta anos. A diretora escolar declarou que
trabalha nesta escola ha 12 anos, sendo que durante 10 anos atuou como professora das séries

iniciais do ensino fundamental e ha 02 anos assumiu a direcdo da escola.
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Grafico 07 - Tempo de magistério em escolas do campo
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Fonte: A autora.

Quanto ao tempo de magistério em escolas do campo, 50% dos professores
responderam que também trabalham entre 11 a 20 anos na zona rural. Também chama a
atencdo que 03 professoras (19%) trabalham ha mais de trinta anos com escolas do campo. A
diretora escolar afirmou que sua experiéncia com escola do campo diz respeito ao tempo de

servico na EMEIF Mariana Nébrega de Sousa, ou seja, 12 anos atuando nesta escola.

Gréfico 08 - Programas federais existentes na escola

6% _°

% 6%
m Nao Sabe

= PDDE - Campo

= Mais Educagdo Campo
mPNLD Campo

H EJA Saberes da Terra

= PROJOVEM - Campo

= PDDE Agua e Esgoto Sanitario

= Outros:CEJA

Fonte: A autora.

Quanto aos programas federais existentes na escola de incentivo a educac¢do do campo,
94% responderam que tém conhecimento da existéncia do programa Mais Educac¢do Campo e
88% responderam que a escola tem o PDDE Campo. No entanto apenas 01 professora (6%)
lembrou que a escola tem o PNLD Campo e 01 destacou a existéncia do CEJA (Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos). A diretora escolar afirmou que a escola é atendida pelos
programas PDDE-Campo, Mais Educacdo Campo, PNLD Campo, Projovem-Campo e PDDE
Agua e Esgoto Sanitario.



39

A Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013 institui o Programa Nacional de Educacao
do Campo — PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais, sendo estruturado em quatro
eixos: Gestdo e praticas pedagogicas; Formacao inicial e continuada de professores; Educacéo
de jovens e adultos e educacdo profissional; e infraestrutura fisica e tecnologica. As diversas
acOes e programas de incentivo a educagdo do campo sdo baseadas nesses quatro eixos do
PRONACAMPO.

Gréfico 09 - Principais caracteristicas dos programas e projetos da escola

m S3o desenvolvidos de forma
articulada com o PPP

m Valorizam a identidade do aluno
do campo
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aprendizagem dos alunos

m N&o sdo devidamente realizados
em conformidade com a proposta

de educagdo do campo_
= N&o responderam ou ndo sabem

Fonte: A autora.

Quanto as principais caracteristicas dos programas e projetos existentes na escola, 0s
professores (69%) responderam que nédo sdo devidamente realizados em conformidade com a
proposta de educacdo do campo. Enquanto que 19% afirmaram que 0s mesmos contribuem
para a melhoria da aprendizagem dos alunos e outros 13% acreditam que sdo desenvolvidos
de forma articulada com o PPP da escola. A gestora indicou como principal caracteristica dos
projetos e programas desenvolvidos o fato de contribuirem para a melhoria da aprendizagem
dos alunos.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo a serem observadas nos projetos
das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino. No paragrafo Gnico do art. 2°
esta escrito:

Paragrafo Gnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais.
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Grafico 10 - Caracteristicas do calendéario escolar
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Fonte: A autora.

A principal caracteristica do calendario escolar apontada por 69% dos professores
revela que quando necessario, o calendario escolar é modificado para atender as necessidades
dos alunos, por exemplo, problemas com transporte durante o periodo chuvoso. No entanto,
31% dos professores e a diretora afirmaram que o calendario escolar segue o mesmo
calendario da escola urbana do municipio. No artigo 28 da LDB 9.394/1996, esta previsto as
adaptacOes necessarias as peculiaridades da vida rural e de cada regido:

Art. 28. Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacédo escolar propria, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢des climéticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Para Bof et al (2006) a nucleacdo geralmente ndo apresenta uma proposta pedagdgica
exclusiva, seguindo as mesmas diretrizes curriculares do sistema educacional as quais as

escolas estdo vinculadas.
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Grafico 11 - As principais praticas pedagogicas dos professores
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Fonte: A autora.

As principais praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores sdo: Discutir um texto,
explorando as diferencas entre fatos e opinibes (100%); Fazer exercicios para fixar
procedimentos e regras (88%); Lidar com situacdes que lhes sejam familiares e que
apresentem temas de interesse dos alunos (69%); Promover discussdes a partir de textos de
jornais e revistas (56%); Copiar textos do livro didatico ou do quadro negro ou lousa (38%).

Gréfico 12 - Instrumentos metodoldgicos e avaliativos utilizados

m Aulas expositivas

m Debates
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grupos
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H Provas

Fonte: A autora.

Os principais instrumentos metodoldgicos e avaliativos utilizados pelos professores
sdo: Aulas expositivas (94%), provas (94%), trabalhos em grupos (88%), debates (81%), aulas
de campo (63%) e outros (44%).
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4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS x PROPOSTAS POLITICO-PEDAGOGICAS DA
EDUCACAO DO CAMPO

Grafico 13 - Acesso ao PPP da escola

mSim
m Nio
m A escola ndo tem PPP

m No respondeu

Fonte: A autora

Quanto ao acesso ao PPP da escola por parte dos professores, 38% afirmaram que nao
tem facil acesso ao documento, enquanto que 31% responderam que a escola ndo possui PPP
e outros 25% afirmaram que tém facil acesso ao documento. A diretora afirmou que a escola
possui PPP, mas necessita de atualizacdo. Ao solicitar 0 acesso ao documento, foi
comprovado que realmente esta desatualizado e incompleto. Por esse motivo, talvez alguns
professores tenham declarado que a escola ndo possui PPP ou que ndo tém o acesso.

Neste sentido, Souza et al (2008, p.28) diz que a gestdo escolar exige iniciativa e
planejamento:

Se a direcdo for coletiva, nenhum sujeito mal intencionado ou externo consegue
acabar com a continuidade dos processos educativos construidos ao longo do tempo.
Porém, se a educacdo for idealizada por algumas pessoas, quando essas deixarem a
escola tudo se perderd e esvaziard imediatamente, porque ndo h& cumplicidade e
identidade de projeto.

Gréfico 14 - Desenvolvimento do PPP da escola

m Pela aplicagdo de
modelo encaminhado
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Fonte: A autora.
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A maioria dos professores (56%) respondeu que o PPP da escola foi desenvolvido
através da aplicacdo de uma modelo encaminhado pela Secretaria de Educacdo, enquanto que
31% né&o responderam ou ndo sabem como o documento foi elaborado. A diretora disse que
os professores elaboraram uma proposta e, com base nela, o diretor na época chegou a versao
final.

Nos estudos de Souza et al (2008), também foi constatado que os Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas pesquisadas, foram elaborados sem a participacdo dos sujeitos

envolvidos no processo educativo, ou seja, ndo existia uma construcgéo coletiva.

Gréfico 15 - Nivel de concordancia do PPP com a proposta de educacdo do campo
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Fonte: A autora

Quando questionados se os professores concordam que o PPP da escola esta de acordo
com a proposta de educacdo do campo, 56% responderam que discordam mais que
concordam. Outros 31% ndo souberam responder. A diretora também ndo soube responder o
guestionamento. Dessa forma, percebe-se que o Projeto Politico Pedagdgico esta voltado a
realidade urbana, como esta exposto no proprio documento “Observa-se que a pratica de
ensino ¢ semelhante ou pouco diferenciada a adotada no meio urbano”.

Pires (2012) adverte sobre a importancia de viabilizar nas escolas do campo a
construcdo de uma proposta pedagogica diferenciada. O projeto politico pedagdgico se
constitui como principal instrumento de gestdo para colocar em agéo essa proposta. Para isso,
a elaboracdo do PPP deve ser democratica e partir de uma analise do contexto do campo e da
escola e de uma concepc¢édo de educacdo do campo, suas finalidades e principios bésicos, além
da elaboracgéo de propostas pertinentes ao contexto local. A autora propde ainda, que o PPP se
paute nos seguintes eixos: As relacdes entre educacao e trabalho, teoria e pratica social; A

acao investigativa, questionadora e criativa; As relacdes entre educagdo, cultura, politica e
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economia; O trabalho coletivo, a construcdo da autonomia dos coletivos de docentes e
discentes; e a gestdo democratica, dentre outros.

Gréfico 16 - Concepgdo sobre o termo educacdo do campo
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Fonte: A autora.

Quanto a concepgdo dos professores sobre o termo “Educagdo do Campo”, 88%
responderam que a educagdo do campo ndo € educacdo rural. No entanto, a diretora acredita
que a educacdo do campo e a educacdo rural sdo sinénimas. Gehrke (2010), também
menciona que, quando se fala sobre Educacdo do Campo e Escola do Campo, os professores
geralmente se recordam da diferenciagéo entre a escola da cidade e a escola no campo, como
se 0 termo estivesse na relacdo campo-cidade. Nesse sentido, a maioria dos docentes da
EMEIF Mariana Nébrega de Sousa demonstra ter conhecimento da identidade da Educacéo

do Campo.

Gréfico 17 - Conhecimento dos principios filoséficos e pedagdgicos da educagdo do campo

uSIM
= NAO

Fonte: A autora.
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Quanto ao conhecimento dos principios filosoficos e pedagdgicos da educacdo do
campo, 88% dos professores e a diretora responderam que ndo os conhecem e outros 13%
afirmaram que tém conhecimento. O Decreto n° 7.352, de 04/11/2010, dispGe sobre a politica
de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —

PRONERA, definindo os principios da educacdo do campo em seu art. 2°:

Art. 2° Sdo principios da educacdo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

111 - desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacédo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢Ges
concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo escolar,
incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas; e
V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Gréfico 18 - Parceria da escola com sindicatos rurais e liderangas da comunidade
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uNAO

Fonte: A autora.

Os professores (100%) e a diretora afirmaram que a escola ndo articula com o0s
sindicatos rurais e suas liderancas na comunidade, para realizar palestras sobre a politica de
assisténcia técnica e crédito rural, reforma agréria, habitacdo rural, agricultura familiar, etc.

De acordo com Souza et al (2008, p. 28), “A escola do campo necessita vincular-se
com outros espagos educativos, a fim de formar lutadores sociais, militantes de causas
coletivas e cultivadores de utopias que enxerguem para além dos problemas individuais e

saibam criar condigOes e possibilidades de mudancas™.
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Gréfico 19 - Participagdo dos pais, alunos e comunidade nas reunides e decisdes da escola
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Fonte: A autora.

O gréfico acima mostra que 69% dos professores afirmaram que os alunos, pais e
comunidade ndo participam das reunides e decisdes da escola. Enquanto 19% responderam
que essa participacdo ocorre bimestralmente e a diretora afirmou que essa participacdo ocorre
mensalmente.

Bof et al (2006), afirma que o distanciamento das familias estd sendo um aspecto
negativo da implementacdo das escolas-nucleo devido a distancia entre a moradia e as
escolas. Observa-se também muitas vezes a participacdo limitada dos pais em funcdo dessa
distancia.

Grafico 20 - Principais opinides dos pais nas reunides escolares
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filhos
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Fonte: A autora.

De acordo com os professores (94%) e a diretora, durante as reunides escolares, 0s
pais opinam principalmente com relacdo ao desempenho escolar dos filhos, em segundo lugar,
13% dos professores relataram que o0s pais opinam sobre a gestdo do cotidiano escolar.

Para Souza et al (2008, p.28), apenas assistir a uma reunido nédo significa participar.
“E necessario que todos sejam os autores do projeto e cada interferéncia individual se some ao
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mesmo projeto, que, no caso da escola, € a formagdo e humanizagdo das pessoas de modo que
sejam responsaveis pela sua propria existéncia e futuro”.

Neste aspecto, Caldart, Fernandes e Cerioli (2011, p.55), destacam que a escola deve
priorizar a participacdo da comunidade na tomada de decisfes sobre a gestdo do cotidiano
escolar, sobre propostas pedagogicas e sobre politicas publicas. “A escola precisa ser vista
como um espaco da comunidade e ndo como um ente externo, onde o povo entra constrangido

e nem imagina que pode interferi no que ali acontece e no seu proprio destino”.

Gréfico 21 - Participacdo das familias nos eventos e agdes da escola
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Fonte: A autora.

Os professores (88%) e direcdo responderam que as familias participam dos eventos e
acOes desenvolvidas na escola. Caldart, Fernandes e Cerioli (2011), defendem a ampliagéo
(quantitativa e qualitativa) do acesso as escolas, ndo s6 para estudantes, mas também para

suas familias, comunidades, organiza¢Ges e movimentos populares.

Gréfico 22 - Curriculo escolar e questdes socioculturais,
politicas e identitarias dos povos do campo.
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Fonte: A autora.
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De acordo com 81% dos professores, o curriculo escolar ndo contempla as questes
socioculturais, politicas e identitarias dos povos do campo. Enquanto 19% dos professores e a
direcdo afirmaram que o curriculo contempla. A Resolucdo CNE/CEB n. 2/2008
(BRASIL/MEC/CNE, 2008) estabelece em seu Art. 7°, paragrafo 1°, que a organizacdo e o
funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencgas entre as populagdes atendidas
quanto & sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢des.

Na concepc¢éo de Bof et al (2006), uma transformacdo na educacao rural requer mais
do que melhorar fisicamente as escolas ou a qualificacdo dos professores. “Implica,
necessariamente, a presenca de um curriculo baseado na vida e valores da populacdo do
campo para que o aprendizado escolar também possa ser um instrumento para o

desenvolvimento sociocultural e econémico do campo™.

Gréfico 23 - Curriculo que contempla a trajetoria histérica da atuacéo
dos movimentos sociais e sindicais pela educa¢do do campo
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Fonte: A autora.

Todos os professores (100%) responderam que o curriculo escolar ndo contempla a
trajetoria historica da atuacdo dos movimentos sociais e sindicais pela educacdo do campo.
No entanto, a diretora respondeu que o curriculo contempla essas questdes. Nesse sentido,

Fonseca et al (2008, p.34) afirma o seguinte:

A escola precisa buscar a organizacdo do processo educativo que se reconcilia com a
vida. Portanto, precisa encontrar outros ambientes, para além da sala de aula, como
espacos de construcdo, de relacdo e aprendizados. Os Movimentos Sociais
propiciam outros espagos, para além da sala de aula, da escola, como locais
promissores de aprendizados. As lutas, as marchas, as ocupacdes, as experiéncias de
producdo no campo e na cidade, proporcionam relagdes de solidariedade.
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Grafico 24 - Curriculo adequado as especificidades dos alunos do campo
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Fonte: A autora.

Todos os professores (100%) responderam que o curriculo escolar ndo € adequado as
especificidades dos alunos do campo. No entanto, a diretora respondeu que o curriculo é
adequado. De acordo com Bof et al (2006), uma das principais criticas as escolas rurais, diz
respeito ao fato de ndo levarem em consideracdo os conhecimentos que os alunos trazem de
suas experiéncias e familia, ndo oferecem aos alunos a oportunidade de desenvolver
conhecimentos e habilidades que Ihe sdo necessarios e, ainda mais grave, desvalorizam a vida

no campo, diminuindo a auto-estima dos alunos e descaracterizando sua identidade.

Gréfico 25 - Organizagdo do curriculo por Temas Geradores
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Fonte: A autora.

Todos os professores (100%) responderam que a escola ndo organiza seu curriculo por
Temas Geradores. No entanto, a diretora escolar respondeu que o curriculo é organizado sim
por temas geradores.

Pires (2012) recomenda organizar o curriculo a partir de um tema gerador, lembrando
que a discussao do tema deve ser feita pela escola e a comunidade. A autora sugere alguns
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temas como: &gua potével, qualidade de vida do homem e da mulher do campo; resgatando a
cultura e revivendo a historia; higiene e salde; as plantas: conservando hoje para garantir o
amanhd; o homem e a mulher do campo no exercicio da cidadania; terra e trabalho no campo,

entre outros.

Grafico 26 - Discussao dos gastos dos recursos financeiros
pela comunidade escolar
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Fonte: A autora.

De acordo com 81% dos professores, 0s gastos dos recursos financeiros ndo sao
discutidos com a comunidade escolar. No entanto, 19% dos professores e a diretora escolar
responderam que ha discussdo dos gastos com a comunidade. Ela afirmou ainda, que a
prestacao de contas € divulgada nos murais da escola.

Para Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p.162), “a escola ¢ o espaco onde a
comunidade deve exigir, lutar, gerir e fiscalizar as politicas educacionais”.

Dessa forma, a constru¢do de uma gestdo democratica nas escolas do campo requer
um processo educativo que haja a participacdo democratica de todos os sujeitos envolvidos na
gestdo escolar, sejam educandos, educadores, dire¢do, funcionarios ou comunidade
(FONSECA et al, 2008, p.34).

Gréfico 27 - Utilizacdo dos livros didaticos do PNLD campo
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A maioria dos professores das séries iniciais do ensino fundamental (57%), afirmaram
que utilizam algumas vezes os livros didaticos do PNLD Campo durante as suas aulas. Os
outros 43% responderam que sempre utilizam os livros.

O PNLD Campo é disponibilizado a todas as escolas do campo com matricula de
estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental. O programa contempla a aquisi¢éo e
disponibilizacdo de cole¢fes com metodologias especificas voltadas a realidade do campo e
com conteudos curriculares que favorecam a interacao entre os conhecimentos cientificos e 0s

saberes das comunidades.
Gréfico 28 - Avaliacdo dos livros didaticos do PNLD Campo
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Fonte: A autora.

Todos os professores das séries iniciais do ensino fundamental (100%) consideram
6timos os livros didaticos do PNLD Campo. A Resolucdo n° 40, de 26 de julho de 2011, que
dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo) para as
escolas do campo, garante que as escolas beneficiarias receberao livros didaticos, abrangendo
0s componentes curriculares de Alfabetizacdo Matematica, Letramento e Alfabetizacdo,
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, em cole¢des multisseriadas

ou seriadas, disciplinares, interdisciplinares ou por area do conhecimento.
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Grafico 29 - Realizacdo de projetos escolares envolvendo a comunidade
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Fonte: A autora.

O grafico acima mostra que 56% dos professores afirmaram que nos Gltimos dois
anos, realizaram algum projeto escolar envolvendo a comunidade. Enquanto 38% disseram
que ndo realizaram projetos. Os professores indicam que ha projetos escolares e que eles estdo
relacionados com a localidade: trabalho com hortas, datas comemorativas, conservacdo de
agua, plantio de arvores, etc.

A escola deve envolver a comunidade no processo educativo, criando espaco e acles
para incentivar a participacdo ativa dos alunos, familias, comunidades, organizacGes e
movimentos populares e realizar eventos que expressem e promovam a cultura camponesa,
transformando as escolas em centros de cultura. “A escola deve estar presente na vida da
comunidade e assumir as grandes questdes e causas dos povos do campo” (FERNANDES,

CERIOLI E CALDART, 2011, p.164).

Grafico 30 - Contetdos trabalhados
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Fonte: A autora.
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Acerca dos conteudos trabalhados, os professores (81%) indicaram que procuram
organizar um conteudo independente das orienta¢des oficiais ou seguir os documentos e livros
de sua escolha, fazendo as relacGes possiveis. Nesse sentido, Pires (2012) afirma que o
curriculo deve ser aberto aos conteudos, trabalhar o territorio, a terra, a cultura e ndo ser mais

baseado em uma visdo generalista, em uma visdo Unica de conhecimento.

Gréfico 31 - Recursos didaticos e tecnolégicos
mais utilizados em sala de aula

= Quadro branco
m Data Show

= Livro didatico

Fonte: A autora.

Os recursos didaticos e tecnoldgicos mais utilizados em sala de aula pelos professores
sdo: Quadro branco e livro didatico (94%) e Data Show (50%). Segundo Antunes-Rocha e
Martins (2011), a escola do campo defendida pelos movimentos sociais vai além da escola das
primeiras letras, da escola da palavra, da escola dos livros didaticos. E um projeto de escola
que se articula com os projetos sociais e econdmicos do campo e que se transforma em

ferramenta de luta para a conquista de direitos.

Grafico 32 - Conteldos e tematicas referentes
a realidade do aluno do campo
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Fonte: A autora.
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A maioria dos professores (75%) afirma que costuma trabalhar conteudos e temaéticas
referentes a realidade do aluno do campo.

Fonseca et al (2008) defende que escola trabalhe contetidos que retratem a historia do
ponto de vista da classe trabalhadora e ndo apenas a partir do olhar dos dominantes. E
importante relacionar os conteddos com a vida e com questdes que deem sentido, que

respondam & realidade e as necessidades de quem esta na escola.

Gréafico 33 - Reunides com a gestdo sobre cumprimento do curriculo
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Fonte: A autora.

De acordo com 44% dos docentes, a equipe de Gestdo e/ou Supervisdo da escola se
redne com os professores para discutir sobre o cumprimento do curriculo e alternativas para
dinamiza-lo em prol da melhoria da aprendizagem do aluno. Enquanto que 31% dos
professores afirmaram que raramente isso ocorre e 0s outros 25% responderam que ndo ha
reunides com esse objetivo.

Para Bof et al (2006) nas escolas-nlcleo o contato direto com a supervisdo escolar
facilita o processo de capacitagdo, principalmente dos professores leigos. A assisténcia
pedagdgica na escola deve estimular a continua troca de experiéncias entre os professores e

destes com a supervisao.



Grafico 34 - Regularidade do planejamento de ensino
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Fonte: A autora.
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Segundo 69% dos docentes, o planejamento de ensino como pratica de estudo e

discussdo coletiva ocorre em datas previamente agendadas assegurando participacdo dos

professores. Enquanto 25%, responderam que ndo existe calendario para acao de planejar, 0s

professores reunem-se e planejam em horarios disponiveis na jornada escolar.

De acordo com Sousa (2006) apud Fernandes et al (2008, p.35), algumas situacdes

presentes nas escolas pode-se caracterizar como uma “Pedagogia do Improviso”, referindo-se

as principais atividades realizadas pelos(as) professores(as), que se caracterizam pelas

auséncias e/ou caréncias:

* do planejamento do professor, tanto diario ou semanal, quanto mensal;
* de um planejamento geral das areas e, em nivel mais amplo, da escola;

* de uma pauta definida de encontros e discussdes para a elaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico da escola, que possa servir como um instrumento orientador das
praticas escolares;
* de integragdo entre a comunidade escolar e a comunidade em que esté inserida a

escola.

Gréfico 35 - Discussdo das praticas, registros e instrumentos de avaliagdo

com o servigo pedagdgico da escola.

mSim
u Ndo

= Parcialmente

Fonte: A autora.
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De acordo com 50% dos docentes, as préaticas, registros e instrumentos da avaliacdo da
aprendizagem sdo discutidos entre professores e servico pedagogico da escola. Enquanto 31%
responderam que essa discussao ocorre parcialmente e os outros 19% responderam que nao ha
discussdo com essa finalidade.

Fonseca et al (2008) destaca a importancia da construcdo de uma organizacgao escolar
com envolvimento dos sujeitos. Essa participacdo deve ir além da discussdo de assuntos
pontuais, como costumeiramente a escola capitalista faz, mas no dia-a-dia da escola, o que
significa a participacdo dos sujeitos no pensar o0 processo educativo, na realizacdo do
planejamento, no desenvolvimento daquilo que foi planejado e na avaliacdo dos resultados
obtidos.

Gréfico 36 - Principais problemas da escola

m Insuficiéncia de recursos financeiros
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Fonte: A autora.

De acordo com os docentes, os principais problemas da escola sdo: Caréncia de
pessoal de apoio pedagdgico (supervisor, coordenador, orientador educacional) 94%, falta de
recursos pedagdgicos (81%), caréncia de pessoal administrativo (50%), insuficiéncia de
recursos financeiros (31%). Outro problema citado foi a existéncia de rivalidades politicas que
interferem na escola. A diretora também concordou que a caréncia de pessoal de apoio
pedagogico € a principal dificuldade enfrentada pela escola. No mais, ela mencionou a
necessidade de reforma e ampliacdo da unidade, como ampliacdo da cozinha, banheiros,
deposito e despensa e melhoria da iluminagédo da quadra esportiva.

De acordo com a diretora escolar, ha salas de aulas em numero suficientes para a
quantidade de alunos, o mobiliario da escola € suficiente e adequado as necessidades, 0s
alunos tém acesso a internet, 0 municipio oferece transporte escolar em boas condigdes e

suficiente ao atendimento da demanda da unidade escolar.
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A Resolucdo CNE/CEB n. 2/2008 (BRASIL/MEC/CNE, 2008) estabelece em seu Aurt.
7° que a Educacdo do Campo deveré oferecer sempre o indispensavel apoio pedagdgico aos
alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem como materiais e livros
didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade
com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo.

Gréfico 37 - Principais problemas das escolas do campo

m |nsuficiéncia de recursos financeiros
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Fonte: A autora.

De acordo com os docentes os principais problemas das escolas do campo em geral
sdo: Caréncia de pessoal de apoio pedagdgico (supervisor, coordenador, orientador
educacional) 81%; Sistema multisseriado (69%); Precariedade do espaco fisico (69%);
Inadequacdo curricular (69%); Falta de recursos pedagogicos (56%); Insuficiéncia de recursos
financeiros (50%); Desativacdo e nucleacdo (44%); Falta de transporte escolar (19%). Na
opinido da gestora, o problema mais grave das escolas do campo esta na falta de recursos
pedagdgicos.

Para Caldart, Fernandes e Cerioli (2011), além desses problemas, também existe a
concepcao de que a escola urbana é melhor do que a rural. No entanto, os autores destacam
que os problemas da educacdo brasileira ndo estdo presentes apenas no meio rural, embora
seja verdade que ali a situacdo se torna mais critica. Afinal, o campo foi historicamente

desqualificado como espaco de prioridade para politicas publicas.
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As principais sugestdes dos professores para a melhoria da prética pedagdgica na

escola e, sobretudo, em sala de aula, foram as seguintes:

Maior disponibilidade de recursos pedagdgicos e material escolar

Maior participacdo e acompanhamento da familia

Disponibilizacdo de capacitacdo especifica para os professores e gestdo escolar

Maior acompanhamento pedagogico (supervisor, coordenador e orientador
educacional)

Utilizacdo correta dos recursos financeiros

Focar na realidade de cada escola do campo e sem interferéncia politica

Piso salarial nacional dos professores

Reformulagédo e construcéo coletiva do PPP

Curriculo adequado a proposta de educacdo do campo

Na opinido da diretora escolar, para melhorar a pratica pedagdgica na escola seria

necessario professores mais atuantes e a oferta de programas de formacdo continuada pela

Secretaria de Educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados colhidos através de questionarios e analise de documentos, foi
possivel obter algumas conclusdes a respeito do objetivo central da pesquisa que foi
apresentar as caracteristicas e praticas pedagdgicas da EMEF Mariana N6brega de Sousa no
municipio de S&o José de Espinharas-PB.

Constatou-se que os professores que ndo possuem ensino superior ministram nos anos
iniciais do ensino fundamental. Percebeu-se ainda, que este percentual corresponde ao numero
de docentes com mais de 20 anos de tempo de servigo em escolas do campo.

De forma geral constatou-se, a partir da pesquisa realizada, que h& problemas de
comunicacdo entre gestdo e professores, ao identificar respostas divergentes durante a
aplicacdo do questionario. As principais divergéncias estdo relacionadas a existéncia de
programas federais de incentivo as escolas do campo, ao desenvolvimento do Projeto Politico
Pedagdgico, a adequacdo do calendario escolar as peculiaridades locais, a participagdo dos
pais, alunos e comunidade nas reunides e decisfes da escola, a organiza¢do do curriculo
escolar e a gestdo democratica dos recursos financeiros.

Em sintese, hd muitas criticas com relacdo ao PPP da escola, alguns docentes
afirmaram néo ter acesso ao documento e outros desconhecem a existéncia do mesmo. A
maioria ndo acredita que o PPP esta de acordo com a proposta de educacdo do campo. Dessa
forma, se deduz que o PPP foi elaborado sem a participacdo dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, ou seja, ndo existiu uma construcdo coletiva.

Este estudo revelou ainda, que os educadores compreendem que existe uma diferenca
entre educacdo do campo e educacdo rural e, no entanto desconhecem 0s principios que
norteiam a proposta da educacdo do campo. Os docentes admitem que a atual organizagdo da
escola inibe a participacdo da comunidade escolar no processo de gestdo. Além disso,
percebe-se que a educacdo estd mais voltada a realidade urbana.

Os professores foram unanimes ao afirmarem que a escola ndo articula com sindicatos
rurais ou liderangcas da comunidade, que o curriculo ndo contempla a trajetoria histérica da
atuacdo dos movimentos sociais e sindicais pela educacdo do campo, também n&o é adequado
as especificidades dos alunos do campo e nem organizado por Temas Geradores.

A caréncia de pessoal de apoio pedagdgico (supervisor, coordenador e orientador
educacional) esta retardando a assisténcia pedagdgica na escola, com relagdo a discussao

sobre curriculo, praticas pedagdgicas, registros e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem,
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metodologia de ensino, etc. No mais, a auséncia de programas de formacgdo continuada
especificos para os professores do campo é outro empecilho relatado.

Apesar de todas as limitacGes, os docentes demonstram esfor¢co na construcéo dessa
nova proposta de escola do campo, ao relatarem que costumam trabalhar contetdos e
temaéticas referentes a realidade do aluno do campo e desenvolver projetos envolvendo a
comunidade. A escola ¢, de certo modo, um espaco acolhedor, solidario e contagiante, que
estd precisando de apoio para assumir a identidade de Escola do Campo e ajudar a promover
as transformacdes necessarias.

Pode-se afirmar, ainda, que o objetivo geral deste estudo foi alcancado, pois, o intuito
de apresentar as caracteristicas e praticas pedagdgicas da EMEF Mariana Nébrega de Sousa
no municipio de Sdo José de Espinharas-PB foi obtido.

Conclui-se que o presente estudo podera servir como fonte informativa para debates e
pesquisas acerca do tema, contribuindo para a discussdo de alternativas e referenciais na
perspectiva de construir a escola do campo téo sonhada.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARATBA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIDN."".RID DE SONDAGEM DA PRATICA
PEDAGOGICA

Caro (a) professor (a),

Este questionario faz parte do trabalho de conclus3o do Curso
de Especializagio em Fundamentos da Educaclio; Prificas
Pedagomeas Interdisciplinares, ofertado pela UEPE em
convénio ¢om a Escola de Servigo Publico do Estado da
Paraiba. Solicito gue responda, em conformidade com suz
pritica docente, nio havendo necessidade de se identificar.
Agradego sua contribuigio.

PERFIL EDUCACIONAL

13 Cual 0 sew nivel de escolaridade? (Até Graduagio).
aj( ) Menos que o Ensino Médic

bi{ ) Ensino Médio completo

¢ ) Curso Normal

d){ ) Logos

e){ ) Ensino Superior. Especifique:

2) Indique a modalidade de curso de pos-graduagio de mais
alta titutagio que voué possui:

a) { }Nio fiz curso de pos - graduacio

b1 { ) Ainda ndo conclal curso de pas — graduagio

¢} () Especializagiio

d) () Mestrado

eb { ) Doutorado

Indique a area:

3) Vocé participou de alguma afividade de formagio
continuada (alualizacdio, treinamento, capacitagio) nos Glimos
dois anos?

{ }Nao () Sim. Qual {is)?

4) Hi quantos anos wvocé trabalha com  escola do
campo’

5} Ha quantos  anos  wvocé  mabalha nesta
escola?

6} Assinale o nivel de ensino ministradoe por vocé nesta
escola:

ay ( ) Educacio infantl

by { ) Ensing fundamental - anos iniciais

¢} { ) Ensino fundamental - anos finais

CARACTERISTICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS
DA ESCOLA

T} A escola ¢ atendida por algum programa federal de
incentivo as escolas do campo?

aj( )} Mio Sabe

by { JPDDE - Campo

¢} () Mais Educagio Campo

d){ ) PNLD Campo

e} [ }EIA Saberes da Terra

fi{ )PROJOVEM - Campo

g} JPDDE Apua e Esgoto Sanitirio

By { ) Outros, Quais?

&) Vocé tem Ficil acesso ao PPP desta escola?
a)( ) Sim

b) () Nao

c){ } A escala nito tem PPP

9y Como foi desenvelvido o projeto pedagogico desta escola?
(Margue apenas UMA opeiio)

a) [ ) Pela aplicaglio de modela encaminhado pela Secretaria
de Educagino.

b) { ) Fuoi elaborado pelo{z) diretor{z).

c) § ) O(A) diretor{a) claborow uma proposta de projeto,
apresentou-a aos professores para sugestdes e depois chegou &
versio final,

d) (3 Qs professores elaboraram uma proposta ¢, com base
nela, o diretor chegou & versio final.

¢) {3 Foi elaborado pelo(a) diretor{a) e por uma equipe de
professores,

f{ ) De outra maneira.

10} Vocé concorda que o PPP desta escola, esti de acordo
com 4 proposts de educagio de campo?

a) () Concorda plenamente

b) ( ) Concorda mais que discords

¢} ) Discorda mais que concorda

d) { ) Discorda plenamente

¢} ) Nio sabe

1) Indique as principais caracteristicas dos programas e
projetos existentes na escola: (Marque uma ou mais opgbes)
a}{ ) S3o desenvolvidos de forma articulada com o PPP

b) () Valorizam a identidade do aluno do campo

e} () Confribuermn para & mefhoria da aprendizagem dos
alunos

d) { ) Nao sio devidamente realizados em conformidade com
a proposta de educacio do campo



12) As opgdes abaixo apresentam algumas afirmagdes.
Indique aquela que mais caracteriza a escola:

a) { ) Quando necessario, o calendario escolar € modificado
para atender as necessidades dos alunos, por exemplo,
problemas com transporte durante o periodo chuvoso.

b) () Nosso calendario escolar segue 0 mesmo calendario da
escola urbarna,

13) Qual a sua concepgao sobre o Termo “Educagio do
Campo™: (Marque apenas UMA opcio)

a) ( ) Educagio do campo e educagdo rural sio sindnimos

b) ( ) A educagdo do campo ndo € educagio rural,

c) ( ) Nio sabe.

14) Vocé conhece os principios filosoficos e pedagogicos que
norteiam a proposta da Educagdo do Campo?
( )Sim { )Nio

15) A escola articula com os sindicatos rurais ¢ suas liderangas
na comunidade, realizando palestras sobre a politica de
assisténcia téenica ¢ crédito rural, reforma agraria, habitagio
rural, agricultura familiar, ctc. ?

( ) Sim ( )Niao

16) Os alunos, pais e comunidade participam das reunides ¢
decisdes da escola?

{ ) Nio

() Sim, semanalmente
( )} Sim, mensalmente

( ) Sim, semestralmente
{ ) Sim, bimestralmente
{ ) Sim, anualmente

17) Durante as reunides escolares, os pais opinam com
relagdo: (Marque uma ou mais opedes)

a) () propostas de conteados

b) () desempenho escolar dos filhos

¢) ( )gestio do cotidiano escolar

d) ( )propostas pedagogicas

18) As familias partictpam dos eventos ¢ agdes desenvolvidas
na escola?
( )Sim ()Nio

19) O curriculo escolar contempla as guestdes socioculturais,
politicas e identitarias dos povos do campo?
()} Sim ( )Nio

20) O curriculo escolar contempla a trajetoria historica da
atuago dos movimentos sociais e sindicais pela educagio do
campo?

() Sim { YNio

21) O curriculo é adequado as especificidades dos alunos do
campo?

() Sim ( ) Nio

22) A escola organiza seu curriculo por *Temas Geradores?
{ )Sim ( )Nio

23) Os gastos dos recursos financeiros sdo discutidos com a
comunidade escolar?
()Sim ()N&o () Raramente

24) Indique as principais praticas pedagégicas utilizadas por

vocé: (Marqgue uma ou mais opcdes)
a) () Copiar textos do livro didatico ou do quadro negro ou
lousa.

“b) () Promover discusstes a partir de textos de jomais e

TeVistas
¢) () Discutir um texto, explorando as diferengas entre fatos
e opinides.

d) () Fazer exercicios para fixar procedimentos ¢ regras

e) () Lidar com situagdes que thes sejam familiares e que
apresentem temas de interesse dos alunos

) ( ) Outras.

Especifique

Caso vocé lecione nos anos iniciais do ensino fundamental
responda as questoes 25 e 26, Caso contririo, passe para a
questio 27,

25) Vocé utiliza os livros didaticos do PNLD Campo durante
as suas aulas?

a)( ) Sempre

b) ( ) Algumas vezes

¢} ( ) Raramente

d)( ) Nunca

¢} () A escola ndo possui

26) Como vocé avalia os livros didaticos do PNLD Campa?
a) ( ) Otimos

b) () Bons

¢} ( ) Razoaveis

d) { ) Ruins

e}( ) Nio sei.

27) Nos ultimos dois anos, vocé realizou algum projeto
escolar envolvendo a comunidade?

( ) Nio

( ) Sim. Qual (is)

28) Acerca dos contetdos trabalhados, indique 2 alternativa
que mais se identifica:

a) { ) O livro didatico € o principal instrumento no trato dos
conteddos.

b) { ) Costumo dar refevancia aos aspectos da comunidade e
da realidade local na stlegdo dos conteiidos escolares.

¢) () Procuro organizar um conteudo independente das
orientagdes oficiais ou seguir os documentos e livros de sua
escalha, fazendo as relagdes possiveis.

29) Indique os instrumentos” metodologicos © avaliativos
utilizados por vocé: (Marque uma ou mais opgdes)

a) () Aulas expositivas

b) ( ) Debates

¢) ( ) Trabathos em grupos

d) ( ) Pesquisas

- O Tema Gerador emerge do contexto e das vivéncias socioculturais dos sujeitos, as quais precisam ser planejadas e, em fungdo delas,
¢ que se colocardo os contetdos da escola. Exemplos de temas geradores: dgua potavel, qualidade de vida do homem e da mulher do
campo; resgatando a cultura e revivendo a histaria; higiene e salde, as plantas: conservando hoje para garantir o amanhi; o homem e
a mulher do campo no exercicio da cidadania, terra e trabalho no campo, entre outros (PIRES, 2012),
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¢) () Provas
£) ( ) Aulas de campo
2) () Qutros

30) Os recursos didaticos e tecnologicos mais utilizados em
sala de aula: (Marque uma ou mais op¢des)

a) () Quadro branco b) ( ) Data Show ¢} { ) Livro didatico
Qutros:

31) Na (s) sua (s) disciplina (s), costuma trabalhar contedos ¢
tematicas referentes a realidade do aluno do campo?
Sim( ) Nao( )

32) A equipe de Gestio ¢fou Supervisio da escola se reGne
com vocé para discutir sobre o cumprimento do curriculo e
alternativas para dinamiza-lo em prol da methoria da
aprendizagem do aluno?
() Sim ()Ndo () Raramente

33) O planejamento de ensino como pratica de estudo ¢
discussiio coletiva ocorre:

a) () Em datas previamente agendadas assegurando
participacgiio dos professores

b) ( ) Nao existe calendario para agio de plangjar. Os
professores reinem-se e planejam em horarios disponiveis na
jornada escolar

¢) () Nio existe planejamento de ensino, cada professor
organiza o seu trabalho pedagdgico individualmente,

34) As praticas, registros e instrumentos da avaliagdo da
aprendizagem sdo discutidos entre professores e servigo
pedagdgico da escola?
{()Sim () Nio { ) Parcialmente

35) Quais as suas principais sugestdes para a melhoria da
pratica pedaggica na escola e, sobretudo, em sala de aula?

36) Na sua opinido, quais os principais problemas desta

escola? (Marque uma ou mais opcdes)
a) () Insuficiéncia de recursos financeiros

b) () Inexisténcia de professores para algumas disciplinas

ou séries

¢) () Caréncia de pessoal administrativo

d) () Caréncia de pessoal de apoio pedagdgico { supervisor,
coordenador , orientador educacional

e) () Falta de recursos pedagogicos

) () Falta de transporte escolar

g) () Outros:

37) Na sua opiniio, quais os principais problemas das escolas

do campo em geral? (Marque uma ou mais op¢ies)

a) () Insuficiéncia de recursos financeiros

b) ( ) Imexisténcia de professores para algumas disciplinas
ou séries

c) () Caréncia de pessoal administrativo

d) () Caréncia de pessoal de apoio pedagdgico ( supervisor,
coordenador , orientador educacional

e) () Falta de recursos pedagdgzicos

f) { ) Falta de transporte escolar

2) () Sistema multisseriado

h) () Baixa qualificagdo dos professores

i) () Precariedade do espago fisico

j} () Inadequagdo curricular

k) ( ) Desativagdo e nucleagio

) { ) OQutros:
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO A DIRECAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA )
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIONARIO DE SONDAGEM DA  PRATICA

PEDAGOGICA

Caro (a) diretor (a),

Este questionario faz parte do trabalho de conclusio do Curso
de Especializagio em Fundamentos da Educagio: Praticas
Pedagdgicas Interdisciplinares, ofertado pela UEPB em
convénio com a Escola de Servigo Piblico do Estado da
Paraiba.

Agradego sua contribuigdo.

PERFIL EDUCACIONAL

1) Qual o scu nivel de escolaridade? (Até Graduagio).
a} () Curso Normal

b)( )Logos

e) () Ensino Superior, Especifique:

2) Indique a modalidade de curso de pos-graduagdo de mais
alta titulagdo que vocé possui;

a){ ) Nio fiz curso de pos — graduagio

b) ( ) Ainda niio conclui curso de pds — graduagio

¢) () Especializagio

d) ( ) Mestrado

¢) () Doutorado

Indique a drea:

3) Vocé participor de alguma atividade de formagdo
continuada (atvalizagdo, treinamento, capacitagio) nos ultimos
dois anos?

()Nao () Sim Qual (is)?

4) Vocé participou de alguma capacitagio em gestio escolar?
( )Sim ( )Nio

5) Ha quantos anos vocé trabalha com escola do
campo?
6) Ha
escola?

quantos  anos  vocé  trabalha  nesta

CARACTERISTICAS DA ESCOLA

7) A escola € atendida por algum programa federal de
incentivo as escolas do campo”

a)( ) Nio Sabe

b){ ) PDDE - Campo

¢) () Mais Educagio Campo

d)( ) PNLD Campo

e){ )YEJA Saberes da Terra

f)( ) PROJOVEM - Campo

g)( ) PDDE Agua e Esgoto Sanitario
h) () Outros, Quais?

8) A escala possui Projeto Politico Pedagogico?
() Sim ( )Nio

9) Vocé concorda que o PPP desta escola, estd de acordo com
a proposta de educagdo do campo?

a) ( ) Concorda plenamente

b) { ) Concorda mais que discorda

¢) () Discorda mais que concorda

d) ( ) Discorda plenamente

e) ( ) Nio sabe

10) As opgdes abaixo apresentam algumas afirmagdes
Indique aquela que mais caracteriza a escola;

a) () Quando necessario, o calendario escolar ¢ modificado
para atender as necessidades dos alunos, por exemplo,
problemas com transporte durante o periodo chuvoso.

by () Nosso calendério escolar segue 0 mesmo calendario da
escola urbana.

11} Indique as principais caracteristicas dos programas e
projetos existentes na escola: (Marque uma ou mais opgdes)
a) () Sao desenvolvidos de forma articulada com o PPP

b) () Valorizam a identidade do aluno do campo

¢) () Contribuem para a melhoria da aprendizagem dos
alunos

d) ( ) Nio sio devidamente realizados em conformidade com
a proposta de educagiio do campo

12) Como foi desenvolvido o projeto pedagogico desta
escola? (Marque apenas UMA op¢io)

a) () Pela aplicagdo de modelo encaminhado pela Secretaria
de Educaglio. '

b) () Foi elaborado pelo(a) diretor(a).

¢) () O(A) diretor(a) elaborou uma proposta de projeto,
apresentou-a aos professores para sugestdes e depois chegou &
versio final,

d) () Os professores elaboraram uma proposta e, com base
nela, o diretor chegou a versdo final.

e) () Foi elaborado pelo(a) diretor(a) ¢ por uma equipe de
professores.

) () De outra mancira,

13) Existem programas de formagdo sendo oferecidos pela
Secretaria de Fducagfio? Em caso positivo, especificar no
campo “observagoes”.
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( )Sim ( ) Nio
Observagdes:

14) Ha salas de aulas em nimero suficiente para a quantidade
de alunos?
( )Sim ( )Nio

15) O mobiliaric da escola é suficiente e adequado as
necessidades dos alunos? Em caso negativo, especificar a
natureza das inadequagdes no campo “observagoes”

( )Sim ( )Ndo

Observages:

16) A escola apresenta necessidade de reformas estruturais ou
ampliagio? Em caso positivo, especificar no  campo
“observagdes”.

()Sim  ( )Nio

Observagdes:

17) Os alunos tém acesso a internet atraves de equipamentos
da escola?
{ )Sim ( )Nao

18) O Municipio oferece transporte escolar suficiente ao
atendimento da demanda da unidade escolar?
{ )Sim { )Niao

19) Os veiculos estdo em boas condigdes de uso?
( }Sim { )Nao

PRATICAS PEDAGOGICAS

20) Qual a sua concepgdiv sobre o Termo “Educagio do
Campo”: {(Marque apenas UMA opgiio)

a) () Educagio do campo e educagio rural sio sinbGnimos,

b) () A educagio do campo ndo € educagio rural.

¢) () Nio sabe

21) Vocé conhece os principios filosoficos e pedagégicos que
norteiam a proposta da Educagio do Campo?
() Sim ( )Nio

22) A escola articula com os sindicatos rurais e suas liderangas
na comunidadc, realizando palestras sobre a politica de
assisténcia técnica e crédito rural, reforma agréria, habitagdo
rural, agricultura familiar, etc. ?

( ) Sim { INao

escola? (Marque uma ou mais opcdes)

a) () Insuficiéncia de recursos financeiros

23) As familias participam das discussdes e agdes
desenvolvidas na escola?
( ) Nao

( ) Sim, semanalmente

( ) Sim, mensalmente

{ ) Sim, semestralmente
( ) Sim, bimestralmente
( ) Sim, anualmente

24) Durante as reunides escolares, os pais opinam com
relagiio; (Marque uma ou mais opgdes)

a) () propostas de conteddos

b) ( ) desempenho escolar dos filhos

c) ( ) gestdo do cotidiano escolar

d) () propostas pedagogicas

25) O curriculo escolar contempla a trajetoria histdrica da
atuagio dos movimentos sociais e sindicais pela educagio do
campo?
() Sim ( )Nao

26) O curriculo escolar contempla as questdes socioculturais,
politicas e identitarias dos povos do campo?

{ )Sim ( Ngo

27) A escola organiza seu curriculo por * Temas Geradores?
( }Sim  ( )Nio

28) O curriculo é adequado as especificidades dos alunos do
campo?
() Sim ( )Nio

29) Os alunos, pais ¢ comunidade participam das decisdies da
escola?

( )Sim () Nio -

30) Os gastos dos recursos financeiros sdo discutidos com a
comunidade escolar?
() Sim ( )Nzo ( ) Raramente

31) A prestacdo de contas dos recursos financeiros € divulgada
nos murais da escola?
() Sim ( )Ndo ( ) Raramente

32) Quais as suas principais sugestdes para a melhoria da
pratica pedagogica na escola ¢, sobretudo, em sala de aula?

33) Na sua opiniio, quais os principais problemas desta

b) ( ) Inexisténcia de professores para algumas disciplinas
ou séries
¢) () Caréncia de pessoal administrativo

*0 Tema Gerador emerge do contexto e das vivéncias socioculturais dos sujeitos, as quais precisam set plancjadas e, em fungiio delas,
¢ que se colocardo os conteidos da escola. Exemplos de temas geradores: agua potavel, qualidade de vida do homem ¢ da mulher do
campo; resgatando a cultura e revivendo a historia; higiene e satide; as plantas: conservando hoje para garantir o amanha; o homem e
" a mulher do campo no exercicio da cidadania; terra e trabalho no campo, entre outros (PIRES, 2012),
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d) () Caréncia de pessoal de apoio pedagogico ( supervisor,

coordenador , orientador educacional
€) () Falta de recursos pedagogicos
f) () Falta de transporte escolar
) () Outros:
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a) () Insuficiéncia de recursos financeiros

b) () Inexisténcia de professores para algumas disciplinas
ou séfies

¢} () Caréncia de pessoal administrativo

d) () Caréncia de pessoal de apoio pedagdgico ( supervisor,
coordenador , orientador educacional

¢} () Falta de recursos pedagdgicos

f) () Falta de transporte escolar

g) () Sistema multisseriado

h) () Baixa qualificagio dos professores

i) () Precariedade do espago fisico

1) () Inadequagdo curricular

k) ( ) Desativagiio e nucleagio

1) () Outros:

34) Na sua opinido, quais os principais problemas das escolas

do campa? (Marque uma ou mais op¢des)

31) Dependéncias escolares ¢ condigdes de uso. Na coluna UTILIZAGAQ, indicar a quantidade de
dependéncias adequadas e inadequadas:

DEPENDENCIAS

QUANTIDADE

UTILIZACAO
ADEQUADA INADEQUADA

SALAS DE AULA

BIBLIOTECA OU SALA
LEITURA

DE

SALA DE PROFESSORES

LABORATORIO
INFORMATICA

SECRETARIA

QUADRA DE ESPORTE

PATIO COBERTO

DESPENSA

BANHEIRO - ALUNOS

BANHEIRO-FUNCIONARIOS

COZINHA




