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RESUMO

O presente trabalho busca compreender a concepcédo de professores sobre a
indisciplina escolar e a violéncia gerada por esta, tentando captar, principalmente,
como essa concepcao influencia sua pratica. Neste trabalho, a natureza do
fendbmeno e a abordagem deste, enquanto problemaética, apresenta algumas causas
da indisciplina escolar, proporcionando um ponto de partida para as novas reflexdes
e novos entendimentos acerca desse assunto que, se pouco vasto em bibliografia,
aflige e muito, a um grande numero de professores, tanto das escolas publicas,
quanto das escolas da rede particular de ensino. E visivel a necessidade de abordar
temas que persistem em ser verdadeiros desafios ao processo de
ensino/aprendizagem. A indisciplina no quotidiano escolar é uma delas, uma vez
gue, quando sem controle, gera um clima desfavoravel a aprendizagem, pois
inviabiliza a comunicacdo e qualquer processo de informagcdo e construcdo de
conhecimentos. Percebemos também que para muitos professores a indisciplina e a
violéncia aparece como algo independente de sua pratica, uma vez que o problema
indisciplinar de determinado aluno ou turma parece encontrar-se em primeiro lugar
nos préprios alunos, porém estes alunos sao vistos pelos citados professores como

um produto das condi¢des familiares das quais séo oriundos.

Palavras chave: Indisciplina, Professor, Aluno, Escola.



ABSTRACT

This study aims to understand the concept of teachers on school indiscipline and
violence generated by this, trying to capture, especially as this influences their design
practice. In this work, the nature of the phenomenon and the approach this as
problematic, presents some causes of school discipline, providing a starting point for
new ideas and new understandings on this subject that is slightly wider in the
bibliography, ails, and the a large number of teachers, both in public schools, as the
schools in the private schools. It is apparent the need to address issues that persist
in being real challenges to the teaching / learning process. Indiscipline in everyday
school life is one of them, since, when unchecked, creates an unfavorable climate for
learning, communication and therefore prevents any process of building information
and knowledge. We also realize that for many teachers indiscipline and violence
appears as something independent of their practice, since the problem indisciplinary
particular student or class seems to lie in the first place the students themselves, but
these students are viewed by teachers as cited a product family conditions including
hail.

Keywords: Indiscipline, Teacher, Student, School.
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1. INTRODUCAO

O primeiro passo para uma reflexdo mais abrangente acerca do tema
indisciplina que gera violéncia no quotidiano escolar surgiu justamente na condicao
de aluna, e ndo, na de professora. No primeiro momento, a reflexdo néo girava em
torno de aspectos indisciplinares, ou mais precisamente sobre a questdo da
indisciplina enquanto produto ou resultado de uma dada situacdo estrutural da
instituicdo escolar, e sim, sobre a falta de sedu¢do com que a escola cumpre a sua
tarefa.

A escola de modo geral, ndo atrai, ndo seduz, ndo envolve e ainda guarda
muitos dispositivos de poder, cujos resultados ninguém mais teme e, portanto, nao
surtem mais os efeitos esperados. A escola na maioria das vezes ndo propde como
lugar de vida e quase sempre € palco de opresséo, alienacao e indisciplina.

O presente trabalho busca compreender a concepcéo de professores sobre a
indisciplina escolar e a violéncia gerada por esta, tentando captar, principalmente,
como essa concepcao influencia sua pratica. Neste trabalho, a natureza do
fendbmeno e a abordagem deste, enquanto problematica, apresenta algumas causas
da indisciplina escolar, proporcionando um ponto de partida para as novas reflexdes
e novos entendimentos acerca desse assunto que, se pouco vasto em bibliografia,
aflige e muito, a um grande numero de professores, tanto das escolas publicas,
guanto das escolas da rede particular de ensino.

O trabalho apresenta-se da seguinte forma: faz-se uma introducdo onde se
aborda o problema, justificando o estudo realizado e que, no segundo, é
referenciado teoricamente. Prosseguindo, temos a metodologia utilizada no estudo
da indisciplina escolar é atribuida e justificada, para, nas discussdes trazemos o
entendimento de que a indisciplina que gera violéncia no quotidiano escolar desses,
focalizada em diversos aspectos e fatores e nas influéncias que esses podem ter
sobre o problema da indisciplina escolar.

Nas consideracfes finais, esboca-se um quadro resultante de um pequeno
entendimento do problema, pincelando possibilidades de acéo e reflexéo, auxiliando
num primeiro passo para novas abordagens que o tema indisciplina no quotidiano
escolar pode e deve suscitar.

E visivel a necessidade de abordar temas que persistem em ser verdadeiros

desafios ao processo de ensino/aprendizagem. A indisciplina no quotidiano escolar é
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uma delas, uma vez que, quando sem controle, gera um clima desfavoravel a
aprendizagem, pois inviabiliza a comunicacéo e qualquer processo de informacao e
construcdo de conhecimentos.

Essa necessidade se faz, principalmente, quando essas abordagens buscam
compreender a pratica da escola, em particular, na figura do professor: como este
pode estabelecer um clima favoravel a relacdo ensino/aprendizagem, sem recorrer a
castigos e a puni¢des que, na maioria das vezes, nao referenciam a falta cometida e
nem mantém vivo o interesse dos alunos (VASCONCELOS, 2000).

A questdo da indisciplina no quotidiano escolar é um problema que aflige
escolas dos diferentes niveis de ensino e constitui-se num dos principais entraves
para o bom andamento da aula, haja vista, perder-se muito tempo com ocorréncias
indisciplinares, em detrimento do tempo necessario para tarefas de desenvolvimento
do conteudo, por exemplo.

As causas da indisciplina no quotidiano escolar podem ter origem na
sociedade, na familia, na escola, no professor e no aluno, tendo como nucleo a
organizagdo da sociedade. Para entendé-la, sdo apresentadas trés dimensdes
fundamentais: a analise da realidade do aluno, da escola e da sociedade; sendo
que, a projecdo de finalidades que tém o professor e a escola e as formas de
mediacdo feita pelo professor, € papel primordial para trabalhar melhor seu
programa de ensino.

Sem estas dimensdes, 0 professor permanece numa mera constatacao de
um fato problematico, sem ir a procura da raiz desse problema, que é formado num
ambito muito maior do que uma sala de aula onde ele se efetiva. As formas como os
alunos e professores atuam e entendem a realidade em que vivem sao refletidas nas
formas de agir direcionando para uma ordenacao do significado das relacdes.

Constantemente ouvimos de nossos colegas professores queixas sobre o
mau comportamento dos alunos, e, curiosamente estes mesmos professores tém
sempre como respostas e conclusdes para esses problemas, velhos ditos populares
como: ‘essa juventude ndo quer saber de nada, ou ainda, “os alunos de hoje em dia
nao querem mais estudar”.

Em nosso cotidiano temos contato com professores da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Maestro José Siqueira, localizada no Municipio de
Conceicao, Estado da Paraiba. Ali percebemos que a indisciplina apresenta-se com

as mesmas caracteristicas que se apresenta na maioria dos contextos escolares, ou
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seja, os professores reclamam da falta de atencdo dos alunos, de conversas
paralelas, atritos entre colegas de sala, enfim, a impossibilidade de realizar tarefas.
Porém, algo parece ser consensual entre a maioria dos docentes: a culpa esta
sempre nos alunos.

Compreender a concepgéo e, por conseguinte, a forma como o professor
aborda o tema indisciplina que gera violéncia no quotidiano escolar, nos impulsiona
a averiguar como essa concepcao influencia a pratica desse professor no trabalho
com seus alunos.

Torna-se relevante levantar algumas questdes, tais como: que compreensao
os professores tém de violéncia e indisciplina no quotidiano escolar? Como os
professores lidam com estes problemas? Como os professores entendem os desvios
de disciplina dos alunos? Como é discutida e estudada a indisciplina na escola?
Como é discutida e estudada a violéncia dentro do ambiente escolar? Enfim, que
perspectivas os professores tém sobre a construcdo da disciplina e a violéncia
gerada em sala de aula?

Buscar compreender as questfes da indisciplina e violéncia no quotidiano
escolar, é contribuir para o didlogo e para possiveis atos na acao de alterar o quadro
da indisciplina na escola e prevencdo da violéncia, esse €&, portanto, o principal

objetivo deste trabalho.
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2. INDISCIPLINA ESCOLAR: NUMA VISAO TEORICA E CONCEITUAL

O referido tema sempre se apresentou no quotidiano escolar de forma
incontestavel e plausivel de observacdes e cuidados, captando fundamentos para
uma visao sistematica no que se refere ao ambito escolar e educacional.

A condicdo de vida no contexto social, geralmente se apresenta com seus
valores, crencas e instituicbes voltadas para padrbes de comportamentos ditos
‘normais” e que através, destes um individuo se integre ou se exclua dos meios
sociais.

Ao que Foucault denomina de individuos normalizados, ou seja, as formas
como o individuo recebe e interage com 0 meio social, também sdo estritamente

relacionadas com a questao disciplinar:

A concepcao de disciplina mantém uma relacao de dependéncia com
0 meio social em que estd inserida, pois é de acordo com o0s
principios e valores pré-estabelecidos pelos grupos que o constituem
gue se definem as regras que determinam essa disciplina. As
relagbes escolares determinadas em termos de obediéncia e
subordinacdo, com o passar do tempo, sao revidadas pelo novo
sujeito  histérico originado pelas mudancas soOcio culturais
(ANTUNES, 2002, p. 56).

Dai a necessidade de buscarmos entender a preocupac¢ao que ora envolve a
indisciplina, e para isso foi necessario recorrermos ao significado da mesma para
estabelecermos termos de entendimento, ou seja, de como a indisciplina € gerada.
Tudo isso em resposta a controvérsias vividas no nosso quotidiano escolar, pois, a
indisciplina se faz presente opondo-se a pratica administrativa e pedagdgica
desenvolvida na instituicdo escolar, confirmando, assim, as relacdes controvertidas
entre a escola e as outras instituicGes sociais. Esse quadro revela claramente o
qguao importante sao as diferentes praticas pedagogicas no ato de conceber o
significado de disciplina, bem como a maneira de implanta-la (BOSELI, 2002).

A familia apresenta-se como uma das mais importantes instituicbes
relacionadas a indisciplina escolar. Segundo Antunes (2000), isto se apresenta de
forma consensual como um fator de relevante importancia, na disciplina
comportamental e na apreensao de conteudos, ja que a carga de conceitos que 0

aluno traz, fora adquirida primeiramente na familia, que sem duvida esta inserida
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num dado conceito social, devendo-se observar que as condicbes materiais e a
classe social de onde se origina essa familia, com certeza, influenciardo a vivéncia
do aluno na escola.

Esse enunciado encontra seu respaldo na referida citagao:

Eu vejo a questdo da indisciplina muito parecida com a questdo da
aprendizagem comum. Uma crianca que vem de um lar sélido, de
pais que conversam, que assinam revistas, tem maiores chances de
aprender os conteudos disciplinares do que uma crianga que vem de
um horizonte culturalmente muito empobrecido (Antunes 2001, p.
19).

A respeito do segundo grupo de criancas citado por Antunes, reconhecemos
gue representa na nossa realidade a grande maioria das escolas publicas, uma vez
que, a aquisicao de determinados valores que deveriam ter sua aprendizagem na
familia e ndo tem, dificulta sem duavida o trabalho escolar. Para reforcar este
pensamento buscamos a citacdo de Ana Jover (1998, p. 34) que diz: “[...] dificilimo,
porque tais nogdes (a saber: entendimento de regras, partilha de responsabilidades,
cooperacao, reciprocidade, solidariedade) vem da familia. E nem toda familia tem
condi¢des de fornecer tais valores”.

Muitas vezes a disciplina vem através da imposicao da obediéncia, eis ai um
ponto importante na opinido de Focault apud Silva (1994, p. 32), constatando-se
uma ironia: ndo seria a disciplina uma resultante da educacdo, ao invés de ser
imposta para conseguir esta educacdo? Veja como o autor levanta essa questdo: “E
irbnico encontrar na propria base da teoria liberal classica, no Leviatd de Hobbes, o
reconhecimento tanto da necessidade de assegurar a obediéncia ao contrato quanto
a compreensao de que isso pode ser obtido através da educacao”.

De certa forma a escola tem buscado o autodisciplinamento, através do qual
0s estudantes devem conservar a si e aos outros sob controle. A exemplo, vemos
em diversas salas de aula, que os estudantes aprendem a levantar a mao antes de
falar em classe, a manter os olhos sobre o papel durante os testes, a manter os
olhos no professor dando a entender que estd escutando as explicacdes do mesmo,
a manter-se em suas carteiras em filas e aceitar em sua maioria as regras
disciplinares da escola da qual fazem patrte.

Segundo Celso Vasconcellos (2000, p. 34), o caminho pelo qual deve se

nortear a pratica do professor é, sem sombra de duvidas, o foco central do debate
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sobre a indisciplina, visto que, o professor ndo dispde ainda de métodos e
ferramentas eficazes para o enfrentamento do problema. Vasconcellos também
menciona a importancia de professor esta conscio e ter uma postura coerente com a
proposta politica pedagdgica da escola em que atua, para poder desenvolver com
confianga sua pratica educacional, legitimando e apoiando-se no respaldo que esta
politica oferece.

E, portanto, concebido que a capacitacdo do professor, bem como sua
concepcao sobre indisciplina, passa a constituir um quadro que delineia a
convivéncia da sala de aula. Esse comentario encontra respaldo tedrico nas
afirmacdes de Boselli (2001, p. 102)

A desmotivacao dos alunos e o desinteresse explicito por aquilo que
se pretende ensinar ou qualquer outro comportamento inadequado,
por vezes ndo sdo mais do que chamadas de atengcdo ao professor
sobre os seus métodos de ensino ou sobre as estratégias de relacéo
na aula [...]. O professor deve assumir a atitude de quem detém um
poder, mas ndo se sabe bem quanto nem quando vai usar. Se um
professor usa demais as mesmas armas, acaba por ficar desarmado.
N&do é aconselhdvel a censura permanente, sendo mais adequado
ignorar 0os comportamentos incorretos que nao perturbem diretamente
com o desenrolar da aula. Utilizam-se estratégias adequadas a cada
aluno e a cada situacao.

Vasconcellos (1995, p. 32), também vé na formacado do professor uma grande
aliada para a melhoria de suas estratégias e a capacidade de lidar com a

INDISCIPLINA no guotidiano escolar, dai ele cita:

O trabalho do professor em sala de aula, evidentemente, depende da
concepcédo que se tenha da tarefa social da escola. O que se espera
da escola? Quais suas fungbes sociais? A questdo do que fazer
passa, portanto, antes de tudo, pela postura do professor (e da
escola), pela maneira de como o professor entende o seu papel social.
N&o da para falar em metodologia separada de uma concepcéo de
educacao (e de sociedade).

O trabalho do professor deve resultar numa aula aprazivel, com resultados e
significados préaticos para os alunos, porque se assim for, muitas ocasifes de

indisciplinas com certeza serao amenizadas, e assim proporcionara aos alunos:

Desenvolver uma educacéo significativa (o0 que) implica (...) buscar um
conhecimento vinculado as necessidades, interesses e problemas
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oriundos da realidade do educando e da realidade social mais ampla
(VASCONCELLOS, 1995, p. 32).

Isto nos leva a perceber que tudo passa pela qualidade da aula uma vez que
h& mais indisciplina em algumas aulas do que em outras e o0 porqué disso esta
diretamente ligado a qualidade da aula.

O professor na atualidade necessita adquirir competéncias adequadas aos
atuais contextos sociais e, acima de tudo, desenvolver a quarta competéncia
descrita por onde diz que é preciso, envolver os alunos em suas aprendizagens € no
trabalho, isto deve se tornar numa acédo privilegiada e recheada de afetividade no
gue se refere a acdo de distribuir o conhecimento e ter de fato a aceitacdo dos que o
recebem (PERRENOUD, 2000).
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3. INDISCIPLINA: NA VISAO E VIVENCIA DOS PROFESSORES

Neste capitulo serdo apresentados os resultados colhidos nas expressdes e
na convivéncia com os professores durante o decorrer deste trabalho. Aqui
verificamos que, no ambiente dos que fazem a vida escolar, principalmente o
professor, existe uma preocupagédo em observar a inoperancia de seus esforgos, e a
partir dai nota-se que o aprendizado dos alunos ndo responde aos anseios do
professor e, pode-se observar, mirando na sociedade, que a escola ndo conseguiu
transforma-la em relacdo a exclusédo social. Essa exclusdo social toma, agora, o
advento da globalizacdo informatizada, uma conotagdo muito mais alarmante tanto
no que diz respeito a quantidade de excluidos, como em relacdo aos valores
verdadeiramente sociais da sociedade moderna.

A questdo da indisciplina no quotidiano escolar, apresenta-se como um
entrave para o alcance desses anseios e aparece como um esforgo a mais, uma
tensdo a mais, tudo isso somado a uma remuneracao nao satisfatoria, condicbes de
trabalho (materiais, laboratorios, espacos como quadras cobertas, teatros, parques
jardins, etc.) precéarias. Tudo isso gera uma insatisfacdo profissional, que, por
conseguinte se reverte também em indisciplina.

Entre os professores de uma certa escola publica estadual, existem
diferencas abissais com relag@o a concepg¢do do que seja indisciplina, como também
0 que seja o ato educacional como um todo. Isso sem duvida, agrava a forma de
enfrentar esse fendmeno tao presente no quotidiano escolar, e assim, sabemos que
se torna dificil, mas ndo impossivel, enfrentar uma luta onde todos néo lutam com a
mesma paixao, e muitas vezes faz de conta que se luta por obrigacédo, sem saber
contra quem, para quem e nem muito menos a favor de quem se empreende essa
luta. E como nada na vida € um fato isolado e neutro, esse professor desempenha
um papel na reproducdo de uma sociedade capitalista que vem se mantendo na
sociedade justamente pelo fato de emparedar aquilo que faz, bem como os seus
pensamentos e acdes.

Porém, h4 os que se sentem imbuidos de um sentimento nobre e de grande
valor que sabem exatamente o seu papel como um sujeito de transformacéo, que
estd ali para contribuir, mediar e sem duavida engrandecer os educandos,

transformando-os de fato, em verdadeiros cidaddaos conscientes dos seus direitos e



19

deveres. Estes sentem e sabem que a indisciplina pode resultar de fatores que
muitas vezes partem de seus proprios atos, e que a maneira de como a indisciplina
€ conduzida e encarada gera um clima favoravel ou desfavoravel na relacao aluno x
professor.

Verificamos também que existe uma luta travada entre a obrigacao de cumprir
0 conteldo a ser dado e a impossibilidade de trabalha-lo justamente por nédo
conhecer ou por ndo entender o aluno enquanto ser familiar/social/econémico. Isto
se torna contundente e encontra apoio na ma formacdo desses professores, nos
anseios dos alunos frustrados com a vida escolar, no nimero muito elevado de
alunos por turma, o que torna impossivel o reconhecimento das diversas realidades
e dos diversos universos que o professor precisa ajudar a se ordenar e despertar
interesse pelo conhecimento que precisa ter significado e ainda encontrar eco no
universo dos alunos.

Salvo os professores que ja tém uma visdo mais aberta a realidade do
guotidiano escolar, estes de fato seguem um modelo mais amplo no qual se
reconhecem como seres formadores e construtores de uma nova classe social
estudantil, ou seja, a de seres em formacéo, estes sim tém muito que aprender, mas
também tém muito que ensinar e contribuir para o engrandecimento desta sociedade
tdo diversificada.

Percebemos claramente que boa parte dos professores ao reclamar da
indisciplina  no quotidiano escolar, tenta encontrar uma causa para tal
comportamento do aluno. A fala de um deles € um exemplo desse tipo de
pensamento, quando diz: “Eu ndo posso corrigir algo que ja vem de casa’; essa
professora da quinta série, conclui ndo ter forcas para lutar contra algo que ja vem
com o aluno, e ainda complementa: “Em casa, eles devem ser do mesmo jeito”. No
entanto, é preciso que os professores se vejam como seres capazes de fazer algo
por essa sociedade estudantil, que grita por mudangas, e que esta mesma
sociedade esta em formacao, e assim sendo, ela pode e deve ser moldada para a
melhor das formas, pois dai depende de fato o nosso futuro sem nenhuma falsa
modeéstia.

Um outro professor mostra que ja entregou os pontos ao declarar: “Ja perdi a
saude de tanto quebrar a cabeca com os filhos dos outros, estou estressado de
tentar levar tudo como manda o figurino, agora ndo vou mais esquentar’. E

prossegue falando para os colegas inclusive nos (autora deste trabalho), como ele
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faz para contornar a indisciplina na sua sala de aula: “Eu fago qualquer coisa no
guadro para eles copiarem, para manté-los ocupados, quem nao quiser copiar eu
mando para diretoria”. Aqui esta o retrato fiel do professor que vai para escola
apenas para cumprir expediente, e infelizmente, as nossas escolas estao
abarrotadas de profissionais desta espécie, que ndo tém 0 menor compromisso em
formar cidad&os.

Ainda verificamos outro perfil de professor, aquele que chega na sala de aula
numerosa e comega a explicar sobre o agravamento da indisciplina: “O problema é
gue tem muito aluno e pouco espaco, imaginem dar aula para uma turma de mais de
guarenta alunos numa sala como esta € quase impossivel, e para piorar os alunos
conversam demais e o barulho fica insuportavel, a gente tem que ensinar e ainda
precisa ficar pedindo licenga, siléncio, essas coisas”. Por esses comentarios e acoes
podemos perceber que boa parte da indisciplina nasce da constante insatisfacao de
ambas as partes. Mas é do professor o papel de motivar, dar significado, ou seja, é
do professor o papel de estimular para seduzir os alunos para um conhecimento
satisfatério e pleno, isto porque, um individuo desmotivado nada produz e com isso
nada aprende. E a partir dai, o trabalho do professor fica cansativo e sem razdo de
ser.

Quem ja nao teve em sala de aula um aluno ou grupo de alunos que mexe
com os colegas, faz piadinhas em horas erradas e néo respeita as ideias dos
colegas e professores?.

A indisciplina desses alunos deve ser vista pelos educadores como matéria-
prima. Sua rebeldia significa que ele esta querendo participar como sujeito historico
e ndo como objeto no processo pedagogico. Ele pode estar dizendo que as regras,
normas, conteudos e sistema de avaliacdo e transmissdo de conteddos ndo sao
compativeis com sua expectativa de escola. E preciso que a partir de entdo, o
professor se auto-avalie e estabeleca mudancas para uma melhor e real incluséo
destes alunos dentro dos conceitos e padrbes de conhecimentos e aceitacdo, dos
préprios alunos. Isto vai depender muito da capacidade de mudanca e criatividade
de cada educador, onde é necessario que as mudancas tenham comec¢o, mas nao
tenham fim, porque em se tratando de melhorias educacionais deve-se estabelecer
as boas ideias e criatividades tanto dos educadores como dos educandos.

E importante que haja um pacto entre professores e alunos para que se crie

condicOes de trabalho favoraveis para ambas as partes, e assim, se estabeleca de
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imediato, parcerias em busca de um aprendizado que gratifique as duas partes, pois
a educacao deve ser construtivista e inclusiva.

E notorio entender que atos valem mais do que palavras, especialmente ao
considerar o pensamento do educando, porque, por vezes percebemos enquanto
educadores que, é de pouca valia teorizar agressividade para determinadas turmas,
€ bem mais eficaz ilustrar as aulas com exemplos da vida quotidiana, embora isto
ndo deva promover a estereotipia das partes envolvidas, pois algum aluno que
podera se identificar com o “tipo” sentir-se-a constrangido e com certeza tornar-se-a
mais indisciplinado.

O professor deve sempre examinar seus atos, abolindo comparacoes,
exteriorizacBes de preferéncias e criticas, ainda que assuma, no seu intimo que as
tem, mas é melhor do que combaté-las com falso pudor moral, por exemplo, quando
diz que nado tem preferéncia, isto sem davida € um grande gerador e causador da
indisciplina no quotidiano escolar.

Outro fator que é percebido dentro do convivio escolar, como indicador de
indisciplina, €& quando um determinado professor presenteia ou elogia
excessivamente algum aluno, mesmo sem criticar os demais, esta € uma forma de
acirrar a inveja e o ciume, desencadeando a indisciplina, ainda que tais elogios,
sejam aplicados na forma de incentivo, aos “menos” merecedores. Esta atitude
denuncia, as avessas, um olhar mais criterioso do professor, e impede a crianca de
aprender a tolerar frustragoes.

No combate a indisciplina, o professor deve evitar sermdes, evitar situagdes
vexatorias, explicar a impropriedade da conduta, numa linguagem simples, direta e
acessivel, e permitir a crianca a reparacao, de acordo com sua iniciativa.

Quando nos deparamos com alunos desobedientes e teimosos, devemos
pensar e analisar que, em principio, a desobediéncia é salutar, especialmente ao
pensarmos no modelo de sociedade democrética, em oposicdo as tiranias que
abominam a contestacdo e a critica. Alunos demasiadamente obedientes tém, em
geral, pouca criatividade e autoconfianca, além de quase sempre, nao terem
iniciativa nem opinido propria. Mais do que normas incoerentes, tirdnicas ou frouxas,
0 que os alunos indisciplinados precisam é de limites, visto que, na maioria das
vezes, 0 que esse comportamento atesta € a inerente indagacao: até onde posso ir?

Do ponto de vista educativo, julgamos que ndo € suficiente suprimir o

comportamento indisciplinar, mas deve-se difundir a adesdo ao comportamento
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disciplinar, levando-os a compreender e participar de maneira ativa e satisfatéria das
atividades diarias de sua turma, e mostrando como cada aluno é parte importante
nas conquistas diarias de sua turma e escola. Nunca se deve excluir, nem
temporariamente, algum educando do grupo ou tarefa de sua turma, para néo gerar
desconforto, mal estar social e indisciplina.

E preciso que o préprio educador se dé conta do que ele mesmo vive e
pratica, para nao ficar culpando os alunos por toda e qualquer pratica de indisciplina,
gue venha a acontecer no seu quotidiano escolar. Alguns professores se acomodam
e querem respostas prontas, formulas equacionais na resolugdo dos problemas
indisciplinares, e com isso ndo percebem que muitas vezes sua propria forma de
conduzir e organizar a sala de aula, por exemplo, pode estar o foco gerador de
descontentamento e por conseguinte da indisciplina dentro do quotidiano escolar.

E preciso que os professores tenham mais compromisso para com 0s Seus
alunos, e para com a educacdo de um modo geral, pois educar ndo € apenas
cumprir 0 conteddo programatico, nem tampouco ser um repassador de
conhecimentos especificos; educar € também ser um conhecedor do outro e se
deixar conhecer com suas virtudes e fracassos, pois afinal, nés professores nao
temos a necessidade de sermos infaliveis, e sim precisamos mesmo € ser parceiros
na verdadeira construcdo do ensinar e do aprender. Fortalecendo e unindo os dois

elementos fundamentais da aprendizagem: professores e alunos.
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4. DISCIPLINA NA ESCOLA E PROFESSORES: DO QUE QUEREM AO QUE
FAZEM

Neste capitulo explicitaremos o0 assunto dentro de concepcdes de professores
gue vivenciam o tema, levando em conta alguns aspectos e fatores por eles
mencionados como sendo as principais causas ou influéncias fundamentais
geradoras da indisciplina no quotidiano escolar. Portanto, cuidamos em expor os
dados coletados no trabalho de campo, mostrando como a indisciplina se apresenta
no quotidiano escolar, de acordo com aspectos e fatores, bem como das influéncias
gue esses podem ter sobre o citado problema da indisciplina.

A frequéncia com que alguns professores enfrentam a indisciplina no
guotidiano escolar nos mostrou que, 40% afirmam se deparar muito frequentemente
com este problema, revelando que o fenémeno da indisciplina ja permeia em grande
parte do quotidiano da escola. Outros 46% dizem enfrentar esse problema “quase
sempre”, evidenciando, portanto, que a indisciplina no dia-a-dia é fendmeno
corrigueiro nas salas de aulas.

Tudo isso fica mais potencializado quando temos somente 6,6% desses
professores afirmando ter “pouco” desse fenbmeno nas suas salas de aula e apenas
6,7% que dizem ter “muito pouco” da indisciplina no seu quotidiano escolar.
Configurando-se portanto, um quadro de INDISCIPLINA escolar que reina na maior
parte do quotidiano desses professores, e que € visto como algo quase natural, se
levado em consideragcdo o que diz Estrela (1992, p. 42) em relacdo ao espaco onde
se encerra a relacdo aluno x professor, espaco este onde 0os movimentos sao
limitados, em detrimento da ordem estabelecida para as carteiras, que geralmente

impdem a dificil tarefa do autodisciplinamento.

Partilhar um espaco fechado e limitado com um grupo numeroso,
circunscrever-se ao espaco reduzido de sua carteira, controlar os
movimentos e reduzir as deslocacdes constitui a primeira e mais
dificil aprendizagem do aluno que entra na escola. Aprendizagem
penosa, que ndo se faz sem resisténcia e sem libertacdo de
agressividade.

A indisciplina € mensurada como um entrave ao desenvolvimento das
atividades em sala de aula, 36% dos professores consideram que a indisciplina &

fator de porte meédio a esses entraves. Porem, 64% dos professores veem a
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indisciplina como um grande empecilho ao bom andamento das atividades na sala
de aula. Verificando o percentual da soma dos professores que acreditam haver
prejuizo ao bom andamento da aula, temos 93% de todo o universo pesquisado, e
estes também admitem que ha prejuizo no aprendizado e na relagdo aluno x
professor. Somente 6% dos professores pesquisados disseram que a indisciplina
contribui “pouco” para o desenrolar das atividades escolares. Embasado neste
ultimo percentual, verificamos que é bem pequeno o numero de professores que néo
perde tempo com problemas de indisciplina. Sobre este fato Vasconcellos afirma
gue “pesquisas pedagogicas recentes tém mostrado o quanto se perde de tempo de
aula com a questdo da indisciplina, em detrimento da interacdo do aluno com o
conhecimento e com a realidade” (VASCONCELLOQOS, 2000, p. 13).

Quanto a formacao familiar e sua influéncia no comportamento (in)disciplinar
dos alunos, aparece em 80% das respostas como sendo “sempre” uma influéncia
geradora ou norteadora do problema de comportamento. A partir deste alto indice
notificamos que, sem duavida, a familia através de sua formacdo tem intrinsecas
relagbes com as questdes indisciplinares dos alunos na escola. Os demais 20% do
universo pesquisado também atribuem a formacéo familiar, s6 que estes estdo no
percentual de “quase sempre”, ou seja, que nem tudo provém da familia. De acordo
com a visao de Vasconcellos (2000) isso estd acontecendo porque a familia ndo
estd cumprindo a sua tarefa de fazer a iniciacdo civilizatoria: estabelecer limites,
desenvolver habitos basicos.

Percebemos que, existe uma necessidade de maior entrosamento entre a
familia e a escola, para que tanto uma como a outra se reconheca como formadoras
do aluno e do cidaddo em todos os seus aspectos. A falta de entrosamento e de
dialogo entre a familia e a escola inviabiliza, de fato, esse processo formador, como

esclarece Vasconcellos (2002, p. 22):

Ao procurar entender o que estd se passando com a familia,
podemos entender muito do que esti se passando com a escola e
com os proprios professores, ja que tudo esta relacionado, qual seja:
os problemas da familia n&o se explicam por si mesmos. Além disso,
esta compreensdo podera nos ajudar a estabelecer um
relacionamento com os alunos e suas familias menos marcadas pela
acusacdo, possibiltando uma auténtica busca de assumir as
responsabilidades respectivas, superando o famigerado ‘empurra-
empurra’.
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Alguns professores atribuem a familia certos fatores referentes a indisciplina
na sala de aula, como também em diversos campos sociais, ou Sseja, estes
educadores norteiam seus pensamentos na questdo de como é dada a educacéao
daquela familia, pois muitas vezes a falta de acompanhamento dos pais no
desenvolvimento escolar dos filhos leva essas criangas a sentirem-se
desamparadas, e com isso, certamente aumenta o indice de INDISCIPLINA dentro
das escolas e fora delas. No entanto esses pais podem esta imbuidos de problemas
como falta de tempo, desconhecer o seu papel de colaborador dentro da escola.

Isso sem duvida € um mal que atinge a sociedade contemporanea, que esta
estruturada de varias maneiras, onde filhos de pais separados ora ficam com o pai,
ora com a mae, e as visitas sdo por vezes insuficientes para suprir a caréncia que
gera muitos conflitos internos, e consequentemente distirbios de comportamentos
nos alunos que passam por essa experiéncia. Temos também a questdo da
afetividade no meio familiar, até mesmo em familias que os pais vivem numa mesma
casa, mas que a falta de carinho e compreensdo dentro dos lares sdo molas
propulsoras e motivadoras que certamente desencadeiam na indisciplina dentro e
fora das salas de aula.

A relacdo existente entre (in)disciplina e familia vém sendo criticada & medida
gue, alguns autores percebem que existe um repasse de culpas entre familia e
escola, e com isso a instituicdo escolar procura se isentar de suas reais funcoes.
Rego (1996, p. 89) nos afirma que “Nesse caso, a responsabilidade pelo
comportamento do aluno na escola parece ser Unica e exclusivamente da familia.
Novamente a escola se isenta de uma revisdo interna, ja que o problema é
deslocado para fora do seu dominio.”

Com relagdo a crise social, econdmica e politica vivida no inicio do século
XXI, a indisciplina nas escolas €& apontada por 40% dos professores como
interligadas. Para outros 60% creem que “quase sempre” a indisciplina escolar
favorece para a indisciplina em sala de aula. Alguns cientistas politicos dizem né&o
ser possivel melhorar a vida da populagdo urbana porque o débito social é muito
grande e as forcas politicas ndo querem ou nao conseguem se organizar para
superar este problema tdo complexo. Por vezes sdo promovidas melhorias setoriais
que resolvem pequenos entraves, mas ndo existe estrutura urbana capaz de

elaborar e pbr em pratica servicos publicos satisfatérios para toda populacéo.
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Existe um recurso de extrema relevancia, através do qual os servi¢os publicos
tentam amenizar a divida com a sociedade e superar a crise social, tentando
universalizar o acesso a educacao escolar, que, sem duvida, ndo deixa de ser algo
de suma importancia; porém este empreendimento parece que ainda ndo tem
resposta satisfatdria, pois a escola ndo se encontrava preparada para atender uma
demanda tdo grande. Com isso, a escola, em especial as escolas publicas passaram
a ser um espaco de opresséo, superlotacdo, gerando a indisciplina no quotidiano
escolar.

Outro fator de especial relevancia desta crise social que diz respeito a
indisciplina é sem duvida as condi¢cdes de vida dos alunos, muitos vivendo em
condicbes financeiras extremamente delicadas, veem na merenda escolar um
motivo a mais para permanecerem na escola. Prova disso € a grande auséncia de
alunos quando a merenda escolar acaba, pois para alguns alunos a merenda
escolar € a principal ou Unica refeicdo durante o dia.

Em relacédo as normas referentes a indisciplina escolar 13,3% consideram-nas
satisfatérias, no entanto, 20% desses professores dizem ser pouco satisfatérias,
outros 20% as veem muito pouco e a grande maioria desses professores, ou seja
46,7% desconhecem totalmente as normas expostas no regimento escolar. Esses
percentuais levam a perceber que existe um desencontro de ideias e interpretacdes
sobre o fator indisciplina contida no regimento escolar. E plausivel perceber o quanto
essas normas estdo imprecisas e desnorteadas tanto na teoria quanto na pratica
escolar.

No entanto 53,2% dos professores desconhecem ou tem pouco conhecimento
de como a tematica indisciplina é apresentada no projeto politico pedagdgico da
referida unidade escolar, apenas 13%dos professores afirmam que ela existe,
contudo, 46,8% dizem que a temética indisciplina nunca tem espago no projeto
politico pedagdgico da escola. Indubitavelmente, isto gera um distanciamento no
relacionamento aluno x professor, e a partir dai ndo ha construcéo efetiva dentro do
processo ensino-aprendizagem, e tanto na escola como em qualquer outro meio de
interacdo social, os processos devem ser pautados e mantidos por vinculos afetivos
que funcionam como molas propulsoras em todo e qualquer processo educativo.

Portanto, inspiramos- nos nas consideragbes de Lech (2001), quando ele
reafirma o pensamento de Vasconcellos (2002), e nos adverte que, N0 processo

ensino aprendizagem, a reciprocidade de sentimentos entre educador e educando é
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fundamental. O professor motiva o0 aluno ou o aluno motiva o professor? O desejo
real do professor de que o aluno aprenda e seja feliz é o que realmente fara este
processo ocorrer. Esta afirmativa pode ser uma das que sustentam os quatro pilares
da educacdo contemporanea de que o aluno aprenda a Ser, Fazer, Conviver e
Conhecer. Se isto tudo parece dificil, ora, isto ndo € motivo para que ndo se continue
guerendo, palavras de Mario Quintana.

S&o seis os fatores que podem gerar a indisciplina na sala de aula: o primeiro
€ o professor como fator gerador de indisciplina, nisso entra em xeque a formacéao
do professor e consequentemente suas competéncias para lidar com esse
fendbmeno. Ha ainda uma negligéncia na atual formacdo dos professores com
relacdo aos aspectos, quando dizem que o professor ndo é preparado para
determinados assuntos.

A esse respeito buscamos embasamento nas palavras de Estrela (1992, p.
46), que diz:

Este fato pde em causa os sistemas de formacdo, em que a
preparagdo do professor para os aspectos relacionais em geral, e
para os aspectos disciplinares em particular, € negligenciada ou
tratada de forma inadequada. [...] Por isso, € no periodo de formagéo
inicial que elas devem comecar a ser adquiridas e treinadas, assim
como devem ser reavaliadas e desenvolvidas ao longo da formacéo
continua.

Em seguida, vem a falta de didlogo que também aparece como algo gerador
da indisciplina. Segundo alguns professores, a auséncia do didlogo € visivel tanto
entre alunos e professores, como também entre a familia e a escola como um todo.
E através do didlogo que se chega a entendimentos, concordancias ou
discordancias sobre o convivio escolar e suas questdes disciplinares. Todavia, deve
ser de grande transparéncia a maneira pela qual se opera a autoridade disciplinar do
professor, e € necesséario que tenha um carater legitimo perante os alunos, dai ser
extremamente importante que essa transparéncia no dialogo nasga “da
compreensao da legitimidade da regra” e, por conseguinte “decorre a probabilidade
de ela ser aceita e respeitada” (ESTRELA, 1992, p. 77).

Em terceiro plano, estd a sociedade como fator gerador da indisciplina no
guotidiano escolar, e esta encontra aprovagdo na expressao e na pratica de alguns

professores. Pois, € sabido que, tanto a escola como a sala de aula reproduzem os
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valores e 0os movimentos da sociedade, mas se houver transformacéo do movimento
da escola e da sala de aula, teremos um movimento diferente, para néo dizer
inverso, no qual a escola e a sala de aula serviriam de mediadoras entre a forma de
ver a sociedade e de julgar previamente as relagcdes nela estabelecidas. Se a culpa
€ da relagdo social, € necessario transforma-la na escola e na sala de aula
(VASCONCELLOS, 2000).

E sem divida, o0 momento de tensdo e mudanca que ora passa as escolas de
um modo geral, pois € neste universo que lidamos com as mais diversas classes
sociais, com as mais diferentes formacdes familiares e com os mais diferenciados
tipos de individuos, e, partindo de pontos tdo complexos, é necessario que 0S
professores em questdo estejam preparados, e habilitados para uma mudanca que
nao pode mais retroagir. Torna-se, essencial que as classes dominantes e o Estado
vejam e revejam as leis e determinagdes que regimentam a nossa educacao, porque
afinal, sdo eles os mantedores de nossas instituicdes escolares.

Em seus escritos (VASCONCELLOS, 2000, p. 54), menciona um parecer
critico sobre o papel das classes dominantes e do Estado com as seguintes
palavras: “As classes dominantes brasileiras e o Estado que as representa ja
demonstraram fartamente ao que vieram: nao resolver nenhum dos problemas
sociais basicos das classes trabalhadoras [...]. Esta constatacdo aponta para a
necessidade dos educadores comprometidos com a educacdo das classes
trabalhadoras e, portanto, com a transformacéao social, organizarem-se para retirar a
escola do dominio que as classes dominantes exercem sobre ela e, ao mesmo
tempo, cobrar dos discursos oficiais aquilo que até agora sé tem ficado no papel.

Fica, portanto, claro que devemos fazer o nosso papel enquanto ser social,
mas também devemos cobrar das autoridades competentes as providéncias
necessarias e prometidas nas épocas de campanhas eleitorais, para que, assim
tenhamos uma politica educacional mais decente e realmente voltada para quem é
de direito, a sociedade como um todo.

A escola vem em quarto lugar como fator causador da indisciplina, porém o
motivo alegado por alguns professores € o numero elevado de alunos por sala.
Conforme os professores que se embasam em tal afirmativa, neste ponto existe um
agravante, pois inviabiliza a forma que o professor tem de trabalhar com as turmas e
dificulta a adequacao do professor em sala de aula. Tudo isso encontra respaldo na
afirmacédo de (VASCONCELLOS, 2000, p. 33), quando diz que “Temos numa sala
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de aula, tantos microcosmos quantos forem as pessoas nela presentes, cada uma
com sua histéria, com seu quadro de valores”. O trabalho do professor de classe
numerosa deve partir do conhecimento particular de seus alunos, s6 assim o tempo
dedicado ao aluno vai apresentar um rendimento proveitoso, e, com certeza, 0
indice de indisciplina ira diminuir drasticamente.

Todavia, sabemos que a forma com que a unidade escolar trata das questdes
sociais e organiza seu trabalho educativo, favorece bastante a questdo tanto
disciplinar como indisciplinar, pois tudo se concentra na valorizagdo do educando e
de todos os corpos que compdem a escola, pois assim sendo, a educacdo em
guestdo deve ser conduzida para se encaminhar para um modelo de sociedade
transformadora, atuante e capaz de entender e atender aos apelos que clamam por
mudancgas e melhorias educacionais e consequentemente sociais.

A indisciplina quando direcionada ao aluno tem a opinido da grande maioria
dos professores, que atribui este fato a conversas paralelas, que gera um
desinteresse que parece ser o tipo mais comum de indisciplina no quotidiano
escolar. Entretanto, € preciso que o professor saiba diferenciar conversas paralelas
de comunicacdo, que é sem duvida um fator gerenciador de intercambio que
promove o didlogo como algo que beneficia as relacdes e o bom aproveitamento das

aulas como um todo.

Na maior parte das vezes tende-se a confundir conversa na sala de
aula com indisciplina, isto € um absurdo, porque conversar € um dos
atos mais profundos e significativos do ser humano. Indisciplina
mesmo eu penso que existe quando a postura do aluno impede que a
escola e que o curriculo cumpram seus objetivos (Revista Mundo
Jovem, n° 319 — Agosto, 2001, p 19).

Todas as condi¢cdes impostas a disciplina sdo muitas vezes atribuidas
somente ao aluno, quase sempre com O propoésito de oprimir para dominar a
situacdo, ou seja, tende a controlar para dominar tanto os movimentos como a voz
dos alunos, conduzindo para uma docilidade, delimitando o espaco de atuacao, que
vem de encontro ao que mais se discute nos congressos atuais de educacéo tendo
em vista promover uma educacdo para um cidadao participativo, comunicativo,
sociavel e critico.

Embasamo-nos nas ideias de Foucault (1987, p. 199):
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A disciplina fabrica, assim, corpos submissos e, dissocia o poder do
corpo: faz dele por um lado uma aptiddo, uma capacidade que ele
procura aumentar; e inverte por um lado a energia, a poténcia que
poderia resultar disso, e faz dela uma relagéo de sujeicdo estrita [...]
digamos que a coercdo disciplinar estabelece no corpo coercitivo
entre uma aptiddo aumentada e uma dominagdo acentuada.

A desobediéncia e a falta de atencédo do aluno para com os professores e
com o0 exposto nas tarefas do dia-a-dia da sala de aula podem ser um reflexo dos
varios niveis de alunos existentes dentro da sala e que os professores ndo tém
condicbes de trabalhar satisfatoriamente, devido a diversos fatores como falta de
material, tempo para preparar atividades, classes numerosas ou quando lhes faltam
a experiéncia e estudo de tais questodes.

Esse desnivel ou heterogeneidade existente nas salas de aula, principalmente
nas numerosas, pode desenvolver nos alunos que nao estdo acompanhando o nivel
da aula, um desinteresse que os levara a dispersao: o desinteresse do aluno pela
matéria também pode advir do fato do nivel da aula estar muito além ou muito
aquém do seu (VASCONCELLOS, 2000, p. 79).

A agressividade presente no quotidiano da escola é apontada pelos
professores como um causador de atos indisciplinados. Os alunos ndo conseguem
manter uma relagcdo amistosa, ocorrendo brigas e agressodes entre eles. Trabalhar a
guestao da agressividade em sala de aula requer, por parte do professor, um grande
conhecimento dos alunos e da pluralidade em sua sala de aula.

Para Vasconcellos (2000, p. 85):

Como a pluralidade das acBes ai presentes ndo se reduz a
uniformidade, o principio da homogeneizacdo ndo se coloca
tranquilamente, pois se repousa numa inquietacéo frente ao querer
viver dos diferentes grupos. A disciplina imposta, ao considerar, por
exemplo, o modo como sdo partilhado os espagos, o tempo, as
relacbes afetais entre os alunos, gera uma reacdo que explode na
indisciplina incontrolavel ou na violéncia banal.
As formas pelas quais se enfrentam os problemas referentes a indisciplina
dentro da sala de aula, expostas pelos professores podem se conter em dois grupos:
No primeiro grupo, o discurso aparece como arma, caminho ou instrumento
para o professor relacionar-se com os alunos, ou seja, sdo os famosos sermdoes,
repreensdes que na maioria das vezes é de forma desmedida, carregada de

sentimentos negativos como raiva, que distancia e exclui e que ainda deixa
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transparecer para o aluno todo o descrédito sentido pelo professor. E que tudo isso
exposto aos demais, deixa o aluno com sentimentos de vergonha e com sua
autoestima baixa.

Vejamos 0 que menciona La Taille (1996, p. 11):

O sentimento de vergonha tem seu minimo denominador no
constrangimento de se supor olhado pelo outro. E quando este olhar
for critico, negativo, a vergonha encontrard sua traducdo mais
frequente: sentimento de rebaixamento, desonra, humilhagé&o.

No segundo grupo as atitudes aparecem como praticas mais palpaveis, pois
trata a indisciplina como forma de resgatar a realidade dos alunos, e a partir dai
podem de fato identificar o real motivo do mal-estar, do desconforto em relacédo a
indisciplina. Essas atitudes sdo consideradas de muita relevancia para Vasconcellos
(2000, p. 22): “E importante fazermos uma andlise histérica, para compreendermos a
realidade, o problema em toda sua extens&do. A pergunta que pode orientar esta
andlise é: o que mudou na escola nos ultimos 30, 40 anos?”.

Vasconcellos ainda admite que muita coisa mudou, ou seja, as relacfes
mudaram, os interesses e com isso a imagem que a escola tinha de salvadora da
patria, de dona da verdade foi se desfazendo. Porém alguns professores ainda nédo
conseguem ver que o aluno precisa encontrar respostas para entender por que ele
precisa estar ali, sentado, obedecendo, estudando, aprendendo, isto onde o
professor arbitra isolado e 0 aluno pode ser ou ndo o0 seu receptor, apesar de estar
de corpo presente.

E preciso que o professor discuta e leve os alunos a entender o motivo e a
necessidade de estarem ali, e para que estdo ali, vivendo um relacionamento de
aprendizagem e conhecimento que nem sempre € partiihado no sentido dos
objetivos estipulados, eis ai um motivo para o aluno revoltar-se e indisciplinar-se. E
sem duvida, de suma importancia, que o professor desperte no educando o
interesse, a vontade de aprender através de suas praticas, isto sim pode ser um
bom comeco para viabilizar a disciplina. Vasconcellos (2000, p. 58) enaltece esta

guestao com os seguintes dizeres:

Para se alcangar a disciplina € fundamental, pois, que se tenha um
horizonte buscando juntos, objetivos comuns. Isto normalmente ndo
tem ocorrido nas escolas onde o aluno se vé obrigado a estar numa
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sala de aula sem entender o porqué e o para qué daquilo. O professor
muitas vezes considera que é “Obvio” o motivo do aluno estar ali; pode
ser Gbvio para ele, mas para o aluno nao é.

As causas mais frequentes, conhecidas e abordadas sobre a indisciplina no
guotidiano escolar sdo: o professor, a familia, a sociedade e suas crises
econbmicas, ‘politicas e institucionais; o modelo de capitalista de producgédo e
dominacéo, com seus altos indices de competitividade; os valores éticos e morais,
como o respeito a vida, contidos na opinido dos professores, meio em desuso;
existem também os fatores psicoldgicos que ainda ndo sao tratados da forma que
merecem, fatores estes, que estdo presentes no educando, em suas familias e
também no educador, e que na maioria das vezes ndo encontram subsidios na
colaboracdo de profissionais da area, especialmente nas escolas publicas, que ja
apresenta falhas desde a sua estrutura.

Porém ¢é sabido que esse fator ainda ndo € levado em conta com a
consideracdo que merece, na maioria das escolas brasileiras. Aquino (1996, p. 45)
expde algumas caracteristicas, sob um olhar psicolégico, sobre o tema e esclarece a
indisciplina como “caréncia psiquica infraestrutural” e ele diz que esta néo se faz

somente nas relacdes escolares, eis o que ele diz:

Se do ponto de vista social historico, a escola é palco de
confluéncias dos movimentos histéricos (as formas cristalizadas
versus as formas de resisténcia), do ponto de vista psicolégico ele é
profundamente afetado pelas altera¢cdes na estruturacao familiar [...]
ndo é possivel assumir que a indisciplina se refira ao aluno
exclusivamente, tratando-se de um problema de cunho psicolégico
moral [...], no segundo caso 0 eixo argumentativo se desdobra em
torno do conceito de autoridade enquanto infra-estrutura psicolégica
para o trabalho pedagdgico.

Portanto, a indisciplina ndo deve ser vista nem pensada como particularidade
de determinado aluno, nem deve ser dada a ela uma conotagdo individual e
patoldgica, e sim, como algo “cujas raizes encontram-se no advento, no sujeito, da
nogao de autoridade”. (AQUINO, 1996, p. 45).

A indisciplina aparece para esses professores como um percalco entre a boa
relacdo com seus alunos, mas é sabido que essa indisciplina podera gerar um
ambiente onde o envolvimento com o que esti sendo exposto e pretende se tornar

conhecido ndo se faz presente, isto porque o aluno ndo se sente participativo, nem
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completamente envolvido com aquilo que se deseja que ele aprenda; € preciso que
o professor induza o aluno a perceber a importancia e o real significado de se
aprender o conteudo que este esta expondo, porque se assim nao for, dificiimente
surgird dessa relacdo um resultado positivo e proficuo.

Muitos professores ndo tém de fato um ponto inicial sobre os problemas de
indisciplina de suas turmas, as vezes, estes professores, ndo tém sequer uma visao
de relacéo entre indisciplina e comportamentos nao-assertivos, o que os levam a
ficarem “atirando” para todos os lados para atribuirem fatos n&o assertivos a
indisciplina.

No processo ensino-aprendizagem, deve existir uma reciprocidade de
respeito e sentimentos de afetividade, para que flua livremente a boa concordéancia e
aceitacdo tanto do aluno para com o professor, ou vice-versa. S6 assim, de fato,
certas atitudes indisciplinares se amenizardo dentro do contexto escolar. Isto
depende em muito do “ser” do professor e do “fazer”, porque nas atuais escolas
brasileiras, vemos que existe em parte, um grande despreparo de profissionais do
magistério que sdo os que mais se queixam das questdes de indisciplina nas suas
atividades diaria.

Aqui, a didatica aplicada s6 entrara “no meérito da questao”, se servir como
mecanismo de traducdo e pratica no exercicio educacional, onde o professor deve
exercer seu papel e deve ser o elo tradutor de posicionamentos tedricos em praticas
educacionais, mas também deve se aperfeicoar e se moldar as diversas turmas e
formas de ensino que estas requerem. Porque, um professor realmente
comprometido com o processo de ensino-aprendizagem, deve ser um bom
negociador dos casos de indisciplina que surgirdo ao longo de sua vida profissional.
E ndo um reclamador nato dos casos indisciplinares.

A indisciplina de fato existe, mas precisa ser trabalhada e gerida de acordo
com as perspectivas que cada meio Ihe oferece, é possivel que a solugdo de um
fator indisciplinar, ndo se aplique para muitos alunos, isto porque, cada ser reage e
interage de maneira distinta a cada ac&o. Nisto entra o bom senso e a boa pratica do
professor.

Depois dos ensinamentos de Piaget, € impossivel que a escola permaneca
sem vislumbrar que, muitas vezes, os professores ao responder as duvidas das
criancas, privam-lhes de aprender. No entanto, este conceito esta arraigado na

mentalidade do nosso pais, que vé o professor como o tirador de duvidas, quando
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na verdade a duvida deve ser o motor, e que esta deve ser estimulada ao invés de
sanada, pois s6 assim, o0 aluno se sentira mais participativo e envolvido de fato no
aprendizado do dia-a-dia.

Indisciplina, todavia, € muitas vezes a falta do que fazer, e também pode ser
gue se fagca, mas de forma desinteressante e incoerente, onde os alunos nao
percebam que também sédo sujeitos ativos e participativos do aprendizado constante.
A indisciplina muitas vezes € uma resposta aos poderes que nem sempre S&o

legitimados, aceitos e entendidos pelos alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Se existe um compromisso social entre a escola e suas finalidades, fica claro
gue este é a formacéo cidada do aluno. E essa finalidade ndo deve ser atingida sem
“solidos conhecimentos, memoria, respeito pelo espago publico, um conjunto minimo
de normas, de relagdes interpessoais, e didlogo franco entre olhares éticos.” (La
Taille, 1996, p. 23).

Verificamos ao adentrar no interior da escola, que € preciso captar as
nuancas da indisciplina, e a partir dai perceber que ela ndo € um problema isolado.
Sao vérios os fatores que estdo presentes nesta teméatica, entre elas, a questao das
condi¢cbes de trabalho dos professores, o tamanho das salas que s&o geralmente
pequenas, superlotadas de alunos e sem recursos, que sem duvida contribuem para
aumentar os casos de indisciplina e de violéncia.

Percebemos também que para muitos professores a indisciplina e a violéncia
aparece como algo independente de sua pratica, uma vez que 0 problema
indisciplinar de determinado aluno ou turma parece encontrar-se em primeiro lugar
nos préprios alunos, porém estes alunos sao vistos pelos citados professores como
um produto das condicdes familiares das quais s&o oriundos. E muito raro perceber
no discurso de muitos desses professores, uma preocupacdo com a necessidade de
estudar o fenbmeno indisciplina ou violéncia dentro do quotidiano escolar, como
também se torna raro o professor se inserir, sendo como fator de indisciplina, mas
ao menos como um corresponsavel pelo trato deste problema no seu dia a dia
escolar.

A falta de um preparo pedagdgico ou mesmo de experiéncia para lidar com a
dindmica da sala de aula, ja produz a indisciplina, que por sua vez, produz no
professor a frustracdo por ver a falta de resultados positivos do seu trabalho,
levando-o0 ao desanimo e a perda da sua autoestima, gerando desconforto, e assim
fica mesmo dificil controlar ou amenizar a indisciplina dentro da sala de aula e
consequentemente no contexto escolar.

Séo varias as dificuldades que o professor encontra para trabalhar com a
heterogeneidade das salas de aula, que em geral sdo numerosas, € justamente
através deste prenuncio que, devemos entender e distinguir a cultura de que todos
aprendem de uma mesma forma, ou seja, ndo devemos nos embasar no principio de

ensinar a muitos como se fossem um s, porque se assim o fizermos estamos
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esquecendo de respeitar as diferencas e as particularidades existentes entre o0s
alunos, e assim, ndo se pratica um ensino mais personalizado, que de fato insira
cada aluno ou grupo de alunos nos seus respectivos contextos e realidades.

A escola precisa urgentemente ser reinventada ou no minimo ser
contemplada com mais atencéo, respeito e seriedade, desde a formacdo dos
professores até o aceitar de fato as diferencas individuais tanto dos mesmos como
também dos alunos. Quanto a formacéo dos professores, deve ser proporcionada de
forma que vislumbre os aspectos tanto relacionais com todo o corpo da escola,
como nas maneiras que conduz ao conhecimento sobre a realidade social e acima
de tudo, no voltar a ser crianca. Sabemos que isso facilita bastante a compreenséo
de quereres, comportamentos e acdes indisciplinares dentro da sala de aula. Hoje o
campo para professores arraigados nos velhos padrdes de ensino encontra-se cada
vez mais restrito e sem duvida num futuro bem préximo, extinto de vez.

Conhecer velhos e novos aspectos sobre o tema indisciplina que gera
violéncia no quotidiano escolar, tratado neste trabalho, foi bastante proveitoso. Além
de ter favorecido para profundas reflexdes sobre nossa pratica, modificando
positivamente nossa atuagcdo e com isso, contribuindo de alguma forma para a
pratica de colegas nossos que foram também objetos de estudos, sem contar na
satisfacao de voltarmos nossos olhares aprimorados para as criancas, que todos 0s
dias temos o privilégio de compartilhar saberes; essa reciprocidade de fato nos
enrigueceu e enriquece bastante, tanto no aspecto profissional como no pessoal.

Esperamos de fato que este trabalho possa vir a servir a outros professores e
pedagogos, na abordagem da indisciplina e da violéncia no contexto escolar, que
possam oferecer elementos que lhes possibilitem aprimorar suas estratégias para
atuarem nas resolugbes dos problemas e conflitos relacionados a indisciplina
escolar. Como também, almejamos e lutamos para que no ambiente escolar possa
de fato haver concordancia sempre e nao discordancia, que gera conflitos e mal
estar pessoal tanto do corpo docente como do discente, pois isto ndo contribui em
nada para o bom andamento da educacao em nosso pais.

E preciso que nds professores e pedagogos tomemos consciéncia da
importancia do nosso papel na sociedade, papel que pode construir ou destruir, vai
depender da qualidade de quem o aplica. E preciso estarmos voltados para a
construcdo de uma sociedade que instrui e precisa de futuro, que pode e deve ter a

contribuicéo ativa e perspicaz dos profissionais da educagcdo. Séo varios os fatores



37

frisados como: familia, sociedade, politica eficiente etc., mas se nds profissionais da

educacao fizermos a nossa parte muita coisa pode ser melhorada e mudada.
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