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RESUMO

Este trabalho apresenta a importancia de se trabalhar com a literatura infantil
africana no contexto da escola como espago de educar e de construir uma
identidade positiva e respeitosa em criangas negras e ndao negras. Nosso objetivo
geral é compreender de que maneira os textos literarios abordam a questao
africana e afro-brasileira na perspectiva da discriminacdo, do racismo e da
identidade da crianga negra nos anos iniciais. Tomamos como objeto de estudo
a articulagao entre a literatura infantil e a educacao na discussao da questao
étnico-racial nos anos iniciais, mostrando que o viés literario educa. Como
referencial tedrico, baseamo-nos nos estudos de varios autores, como
Munanga (2005), Gomes (2002), Candau (2010), Cavalleiro (2001), entre
outros, para discutirmos sobre o racismo, o preconceito e a discriminacao
acerca de uma educacgao voltada para as relagdes étnico-raciais, no sentido de
percebermos no viés literario como a questao racial € vista no contexto social
brasileiro atual. Utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa-acdo, observativa e participante. Para instrumentalizar a pesquisa,
utilizamos documentos oficiais, questionarios e literaturas infantis afro-
brasileiras para a aplicacdo das oficinas. A pesquisa foi realizada com
professoras e alunos do 5° ano do Ensino Fundamental | na Escola Pequeno
Gigante e na Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa, localizadas na
cidade de Campina Grande-PB. Desse modo, constatamos que a literatura
infantil afro-brasileira e africana, no campo da educacdo e da pedagogia,
contribui de maneira significativa para o cotidiano de professores e alunos por
abrir possibilidades de se questionar e discutir conceitos preconceituosos e
racistas que permeiam o espacgo escolar. Além disso, constitui nos pares
sociais 0 reconhecimento positivo acerca da cultura afro-brasileira e africana,
levando-os a compreender que todos ndés fazemos parte de uma diversidade
étnico-racial.

Palavras-Chave: Crianca negra. Literatura afro-brasileira. Cotidiano escolar.



ABSTRACT

This work shows the importance of working with African children's literature in
the school context as a place to educate and to build a positive and respectful
identity in black and non-black children. Our overall goal is to understand how
literary texts address the African issue and african-Brazilian from the
perspective of discrimination, racism and identity of black children in the early
years. Take as an object of study the link between children's literature and
education in the discussion of ethnic-racial issue in the early years, showing
that the literary bias educates. As a theoretical framework, we rely on studies of
several authors, as Munanga (2005), Gomes (2002), Candau (2010), Cavalleiro
(2001), among others, to discuss about racism, prejudice and discrimination
about an education for ethnic-racial relations in order to realize the literary bias
as the racial issue is seen in the current Brazilian social context. We used as
qualitative research methodology type action research, and participant
observation. In order to implement the research, we used official documents,
questionnaires and african-Brazilian children’s literatures for the
implementation of workshops. The survey was conducted with teachers and
students of the 5th year of elementary school at School Pequeno Gigante and
the Municipal School Maria José de Sousa Carvalho, located in the city of
Campina Grande-PB. Thus, we find that african-Brazilian and African children’s
literature in the field of education and pedagogy, contributing significantly to the
daily lives of teachers and students to open possibilities to question and discuss
prejudiced and racist concepts that permeate the school environment. Besides
that, it is the social peers positive recognition on the african-Brazilian and
African culture, leading them to understand that we are all part of an ethnic-
racial diversity.

Keywords: Black child. Racism. African-Brasilian literature. School routine.
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INTRODUCAO

A literatura infantil no contexto educacional dos anos iniciais QUE
trabalha a tematica afro-brasileira e africana com criangas do 5° Ano do
Fundamental | se apresenta com inumeras possibilidades de despertar o
imaginario dos educandos, pois, além de seu papel educativo, também permite
que se trabalhe com diferentes abordagens, apresentando em seu enredo
diferentes personagens, contextos sociais e culturais, propiciando que o
educando possa compreender o social, suas significa¢cdes, crengas, valores,
emocoes, sonhos e imaginagao.

Considerando o valor pedagogico da literatura infantil para nos ajudar a
combater praticas racistas no espago escolar, objetivamos compreender de
que maneira os textos literarios abordam a questao africana e afro-brasileira na
perspectiva da discriminagao, do racismo e da identidade da crianga negra nos
anos iniciais. Ademais, buscaremos discutir sobre a literatura infantil afro-
brasileira e a sua importancia no espago de educar para uma construcdo de
valores e de identidade positivada da crianga negra.

Para tanto, tomamos como objeto de estudo a articulagdo entre a
literatura infantil e a educacéo na discussao da questdo étnico-racial nos anos
iniciais, mostrando que o viés literario educa. Desse modo, o presente trabalho
tem como finalidade identificar de que modo as criangas da Escola Pequeno
Gigante e da Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa, da cidade de
Campina Grande-PB, percebem as pessoas negras e se elas tém acesso a
literatura afro-brasileira.

Apesar das agbes realizadas pelo Movimento Negro e sua conquista
acerca de algumas politicas publicas - principalmente a implementagéo da Lei
n. 10.639/2003, que determina como obrigatério o ensino de histdéria e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas — percebemos que,
ainda assim, algumas escolas n&o introduzem em seu curriculo questdes
étnico-raciais. Isto ocorre devido a falta de conhecimento por parte de alguns
professores, gestores e até mesmo pela escola em geral.

Como uma forma de fazer com que a Lei n. 10.639/2003 seja
conhecida e implementada nas escolas, julgamos importante apresentar as

professoras a possibilidade de se trabalhar com a literatura afro-brasileira e
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africana, fazendo a articulacdo com a educacao étnico-racial e levando aos
alunos uma discusséao reflexiva quanto a questdo do racismo, do preconceito e
da discriminagdo. A insercdo de textos literarios no cotidiano das criangas
permitira a elas conhecer e valorizar a cultura afro-brasileira e africana,
contribuindo, assim, para a construgdo de uma identidade positivada em
relacéo as pessoas negras.

O referencial tedrico deste trabalho encontra-se apoiado nas
discussbes de autores como Ariés (1981), Kuhimann Jr. (2010), Candau
(2010), Gomes (2005), Hall (2006), Meyer (1999), Silva (2000), Sant’Ana
(2005), Aguiar (2001), Coelho (2000), Munanga (2005), Cavalleiro (2005), entre
outros, a fim de evidenciar questdes relativas ao conceito de infancia no
contexto social da crianga negra, a designagcdo de literatura infantil afro-
brasileira/africana e a percepgdo que se construiu ao longo dos séculos em
relacdo a pessoa negra. Baseamo-nos também em documentos oficiais, como
a Lei n. 10.639/2003, as Diretrizes Curriculares voltadas para uma educacgao
étnico-racial e os Parametros Curriculares Nacionais de Pluralidade Cultural,
que estabelecem uma educacgao igualitaria nas escolas.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi de cunho qualitativo do tipo
pesquisa-acao, observativa e participante, com aplicacdo de questionarios e
oficinas pedagodgicas baseados nos estudos de Gil (2010), Engel (2001), entre
outros.

Este trabalho foi dividido em quatro capitulos: o primeiro apresenta
discussdes acerca do conceito de infancia, da identidade no campo dos
estudos culturais a partir da cultura negra e em torno do racismo e seus
derivados. O segundo capitulo mostra questdes referentes a literatura infantil e
afro-brasileira e sua importancia na escola quando aborda questdes étnico-
raciais. O terceiro capitulo destina-se a descrever a metodologia utilizada, a
caracterizagdo das escolas pesquisadas, 0s sujeitos participantes, os
instrumentos que subsidiaram a pesquisa e a descricdo das etapas
desenvolvidas. O quarto capitulo traz a analise dos dados obtidos nos
questionarios tanto das professoras como dos alunos e suas perspectivas no
tocante a tematica étnico-racial atrelada a literatura infantil afro-brasileira e
africana, e, por fim, relatamos as experiéncias vivenciadas mediante a

aplicacéo das oficinas na Escola Privada e Publica.
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Portanto, uma pesquisa nessa dimensdo contribui de maneira
significativa para a formacédo docente, pois pauta-se em uma educagao
antirracista, que visa a igualar os sujeitos invizibilizados, mobilizando os
professores a ampliar seus horizontes e dialogar com os diferentes saberes,
reconhecendo que a escola é constituida por uma diversidade multicultural que
necessita ser valorizada para que se combata qualquer tipo de racismo,

preconceito e discriminagao.
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1. EDUCAGAO ETNICO-RACIAL: UMA DISCUSSAO SOBRE RACISMO,
PRECONCEITO E DISCRIMINACAO

Neste capitulo, contextualizaremos a ideia que se construiu acerca do
conceito de infancia ao longo dos séculos. Daremos destaque a infancia da
crianga negra, sujeito, até entdo, invisibilizado ao longo da historia. Além disso,
discutiremos a respeito da identidade no campo dos Estudos Culturais a partir
da cultura negra e a importancia da educagéo para as relagdes étnico-raciais.
Assim, objetivamos discutir a respeito da educacao para as relagdes étnico-
raciais na perspectiva do debate em torno do racismo, da discriminagéo e do

preconceito na construgdo identitaria das pessoas negras.

1.1 Construcgao da ideia de infancia na perspectiva da crianga negra

A ideia de infancia nas diversas areas do conhecimento abrange
diferentes concepg¢des vividas e apreendidas ao longo da historia. Tais
concepgdes partem da visao historica, social, bioldgica, filoséfica, psicologica e
antropolégica do adulto sobre a crianga. No entanto, ndo podemos formular
apenas um conceito, pois os conceitos variam de acordo com o tempo e o
espaco.

Estudos realizados por diversos pesquisadores mostram diferentes
concepgdes em relagao a infancia. Tais concepgdes vigoram ao longo dos
tempos. Por isso, cada autor apontara caracteristicas a respeito do que € a
infancia de acordo com o tempo e o lugar onde esta inserido. Lajolo (2006), ao
refletir sobre este aspecto, elucida que “[...] por isso mesmo, percebe-se, ndo é
a mesma coisa, aqui e la, ontem e hoje, sendo tantas infancias quantas foram
as ideias, praticas e discursos que em torno dela e sobre ela se organizem”
(LAJOLO, 2006, p. 231).

O pesquisador francés Aries (1981) aborda que, na Idade Média, a
crianca era tratada como um adulto, e, desde cedo, fazia parte das acdes
desenvolvidas para desempenharem tarefas uteis a economia familiar. A
crianca aprendia as coisas imitando os adultos e desde a mais tenra infancia se
transformavam de imediato em um jovem adulto, ou seja, em um adulto em

miniatura. Isto ocorria devido as responsabilidades que as criangas assumiam,
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e que deveriam ser realizadas apenas por adultos. Na época, o sentimento de
afeicdo pela crianca era superficial. Nao existia amor no ceio familiar.

As trocas afetivas e as comunicagdes sociais eram realizadas,
portanto, fora da familia, num “meio” muito denso e quente, composto
de vizinhos, amigos, amas e criados, criangas e velhos, mulheres e
homens (ARIES, 1981, p. 10).

Segundo Ariés (1981), o sentimento de infancia s6 era reservado a
crianga nos seus primeiros anos de vida, pois, enquanto bebé, a crianca
encontrava-se na fase da “paparicacdo” pela sua beleza, ingenuidade e
graciosidade. “Nesta fase, as pessoas adultas se divertiam com a crianga
pequena, sem estender para ela os cuidados necessarios que um enfant
necessita” (ARIES, 1981, p. 10). Ao sair da fase enfant, a crianga passava a
fazer parte de outra familia para continuar sua educacéo. Ao completar sete
anos, ela retornava para a insercao familiar e era incorporada ao trabalho.

Aries (1981) afirma que a auséncia de afeto ocorria devido a incidéncia
de mortes na infancia. No fim do século XVII, ocorreu um fendmeno tolerado,

denominado pelo autor de “infanticidio”. Para Ariés (1981, p. 15),

O infanticidio era um crime severamente punido. No entanto, era
praticado em segredo, corretamente, talvez, camuflado, sob a forma
de um acidente: as criangas morriam asfixiadas naturalmente na
cama dos pais, dormiam. Nao se fazia nada para conserva-los ou
para salva-las.

Desde entado, o infanticidio era condenado pela Igreja e pelo Estado,
mas nada que impedisse que o ato fosse praticado em segredo. “No século
XVIII, simplesmente, as pessoas pararam de deixar morrer ou ajudar a morrer
criangas que ndo queriam cuidar’ (ARIES, 1981, p. 15). A auséncia de cuidado
da infancia nesse contexto se dava em relagao a falta de higiene, de atencao e
carinho para com a crianga. Ao perceber que ela necessitava de cuidados e
atencdo, os adultos mataram inumeras criangas nesse periodo.

Desse modo, o infanticidio, ou o “assassinato da infancia”, era uma
forma encontrada pelos os pais pela sociedade para fazer desaparecer as
criancas, até entdo consideradas como incapazes de ter o cuidado de si como
um adulto.

A partir de uma abordagem sociolégica, Stearns (2006, p. 80) discorda

de Ariés (1981) ao afirmar que havia, sim, um reconhecimento da infancia.
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Havia muitos sinais de afeicdo pelas criangas. Muitas vezes, elas eram
enviadas quando bebés para outra familia’, porque geralmente a m&e nao
tinha leite suficiente para amamentar o bebé.

Contudo, vale ressaltar que a crianca nao era abandonada pelos pais,
pois eles a visitavam e demostravam preocupacdo e terna afeicdo. Ainda
assim, no inicio da Idade Média, existiram leis que protegiam e reconheciam a

infancia como uma fase importante da vida do ser humano.

O exame de registros pessoais como cartas e diarios deixa claro que
0 amor paterno era normal, esperado e natural. Os pais na Inglaterra
pré-moderna ficavam téo felizes com o nascimento de seus filhos que
enviavam cartas se regozijando. Muitas histérias da era pré-moderna
pressupunham a afeicdo paterna e familiar pelas criangas. Alguns
pais podem ter permanecido insensiveis sem demonstrar sofrimento
diante da morte de seu bebé (STEARNS, 2006, p. 77).

Segundo Kuhlmann Jr. (2010), a construgao de infancia enfatizada por
Ariés (1981) é generalizada, ja que ele se referenciou em familias da elite, ou
seja, em criangas ricas. Para este autor, a insergdo da crianga no universo
adulto era realizada nas classes populares. Tratava-se de criancas filhas de
camponeses e artesdes, que conviviam em espagos com adultos.

Nesse sentido, elas compartilhavam de conversas, brincadeiras, jogos,
entre outras atividades desenvolvidas por pessoas adultas. E até mesmo
vestiam-se e falavam como adultos. Mas isto n&o significava que o sentimento
de afeicdo era inexistente nas classes mais pobres. Portanto, seja na classe
rica, seja entre os mais pobres, as criangas aprendiam mediante a sua
convivéncia com os adultos. Kuhimann Jr. (2010) apresenta alguns conceitos

relacionados a infancia:

Nos dicionarios da Lingua Portuguesa, infancia é considerada como o
periodo de crescimento, no ser humano, que vai do nascimento a
puberdade. Para o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n°
8.069, de 13/7/90) crianca é a pessoa até os 12 anos de idade
incompletos|...] Etimologicamente, a palavra infancia refere-se a
limites mais estreitos: oriunda do latim, significa a incapacidade de
falar (KUHLMANN JR., 2010, p. 19).

Observa-se que, tanto nos dicionarios como no ECA? a infancia é

conceituada como uma fase ou periodo em termina quando o individuo chega a

' Em especial para outra mulher, ou seja, uma ama de leite.



17

puberdade ou a adolescéncia. Etimologicamente, o conceito relaciona-se com
a visdo de Ariés (1981, p. 06), que conceitua o termo infancia como enfant
(crianga), que significa ndo falante, pois, nessa idade, a pessoa n&o pode falar
bem nem formar perfeitamente as palavras, ja que ainda ndo tem seus dentes
bem ordenados ou firmes. Assim, por ndo falar, a crianca era caracterizada
pela auséncia da fala, por comportamentos irracionais e desprovidos de
autonomia. Ou seja, a crianga era vista como um ser incapaz de pensar,
raciocinar, agir e sem nenhuma capacidade para mudar o mundo que a cerca.

De acordo com os estudos da Sociologia da Infancia, as criangas sao
atrizes sociais e a infancia é uma categoria social do tipo geracional®,
socialmente construida. Qvotrup (2014, p.25) conceitua a infancia “...] como
uma categoria permanente, isto €, como um segmento estrutural, que é o
resultado da acgao reciproca entre parametros sociais — econdmicos, politicos,
sociais, tecnolégicos, culturais, etc.” (QVORTRUP, 2014, p. 25).

Podemos perceber, através do posicionamento de Qvortrup (2014),
como sua postura em relagdo a infancia se diferencia daquela de Ariés (1981),
que afirma ter sido a infancia construida a partir da convivéncia entre criangas
e adultos. Conforme se posiciona Sarmento (2008, p. 22), “a infancia é
relativamente independente dos sujeitos empiricos que a integram, dado que
ocupa uma posigao estrutural”.

A sociedade moderna nos apresenta um modelo de crianga
diferenciado do adulto. Um ser aparentemente pequeno do ponto de vista
fisico, indefeso, ingénuo, fragil e que necessita dos cuidados de um adulto.
Destarte, a provisdo de bens indispensaveis a sobrevivéncia faz com que a
crianga seja dependente da categoria geracional constituida pelos adultos, que
relativamente impdem sobre elas um poder que as colocam em uma posicao
inferiorizada em relagao ao adulto.

Mediante as concepgbes formuladas por diferentes pesquisadores,
percebemos que a infancia existe, e, juntamente com ela, diversos perfis de
crianga. Nao podemos generalizar, afirmando que ha apenas um perfil de

infancia, pois nem todas as criangas o vivenciam, visto que elas nao sao iguais.

2 Estatuto da Crianca e do Adolescente.

® Abstracéo que refere um conjunto de individuos que, nos planos sincronico e diacrénico,
identificam-se por uma caracteristica comum - pertencerem ao mesmo escaléo etario -, a qual
€ socialmente moldada, de tal modo que todos os individuos do grupo, apesar das diferengas
que existam entre eles, sao influenciados pela e influenciam a estrutura social.
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Porém, existem infancias que, ao longo dos séculos, foram excluidas e
invisibilizadas, a exemplo da infancia vivida pela crianga negra.

No periodo colonial brasileiro, a ideia de infancia que se constituia em
relagdo a crianga negra era a de um ser que nao possuia humanidade e nao
tinha direito a liberdade. Além disso, era vista como um sujeito incivilizado,
inutil para o sistema, anénimo e socialmente invisivel.

Ariés (1981) apresenta uma concepg¢ao de infancia europeia, uma
infancia que ndo se incluia nas representagcbes da crianga negra.
Historicamente, a crianca negra foi e € invisibilizada devido a politica do
branqueamento. Essa politica constitui no negro um tipo de negacédo e
silenciamento impostos pela cultura branca. Contudo, para se discutir a ideia
de infancia na perspectiva da crianga negra, € necessario que, no mundo
contemporaneo, discuta-se, na égide da histéria, a sua origem, a sua
ancestralidade, a valorizacdo da cultura afro-brasileira, sua identidade, seus
valores e cultos.

A escola é constituida por multiplas culturas. A questdo € que ela
privilegia apenas a cultura imposta pela sociedade dominante, como se todos
os alunos fossem iguais e unicos. A escola, como um espago concebido pelo
cruzamento das culturas (CANDAU, 2008, p. 12), é construida por um carater
padrdo, homogéneo e monocultural. Esse modelo de educagéao invisibiliza e
apaga as diferencas étnicas e culturais existentes nas criangas, provocando o

racismo, o preconceito e a discriminagao.

O negro recebe uma educacgao calcada nos valores do colonizador. A
lingua, os herdis, a histéria e a religido que lhes ensinam néo tém
nada a ver com 0 seu universo. A consequéncia mais grave desse
processo de inculcagdo de novos valores € a introjecado da sua
inferioridade, da sua imagem negativa que, por sua vez, acaba
contribuindo para reforga-la (RODRIGUES, 1988, p. 33-34).

Podemos perceber, a partir das colocagdes de Rodrigues (1988), que a
escola é um instrumento de reprodugao da cultura branca, e que muitas vezes
interfere na construgcdo da identidade da crianga negra. “ldeologias negativas
introjetadas na cabega de professores ao longo dos anos fazem com que estes
rotulem a crianga, em especial, a crianga negra como rebelde, incapaz,
indisciplinada, lenta e atrasada” (LUIZ; SALVADOR; CUNHA JUNIOR, 1979, p.

71). Desse modo, “a diferenga racial da crianga negra é transformada em
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deficiéncia e em desigualdade” (GOMES 2002, p. 40). Para a autora, “O olhar
lagando sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar
identidades e diferengas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-
las e até mesmo nega-las” (GOMES, 2002, p. 39).

Ao langar um olhar negativo, inferiorizado e estereotipado sobre o
negro, a escola nega a identidade étnica deste sujeito, pois a concepgao que
se tem da crianga negra no ambiente escolar € que ela descende de escravos
e nao de africanos ou afro-brasileiros. E assim, os olhares construidos sobre
ela vém cercados de discursos preconceituosos e discriminatérios, a partir dos
quais a crianga € colocada como inferior, de pouca inteligéncia, violenta,
delinquente, dentre outros esteredétipos e estigmas que séo elaborados. Logo, a
escola exclui criangas negras e as desvaloriza quando se trata de sua
aparéncia fisica, intelectualidade e cultura. Para Oliveira, citado por Algarve
(2004, p. 14),

A crianga negra aprende a rejeitar a sua cor e suas caracteristicas,
em funcao de outra, no caso a branca, e isto se deve, ao fato de estar
cercada de valores culturais da sociedade branca dominante, e sem
nenhum referencial étnico-racial positivo para fortalecer sua
autoimagem (OLIVEIRA apud ALGARVE, 2004, p. 14).

Ressaltamos, portanto, que a crianga negra, ao chegar a escola, com
frequéncia enfrenta situagdes oriundas de preconceito e discriminacéao,
geralmente relacionadas a cor da pele, ao tipo de cabelo e aparéncia fisica.
Tais situagdes vivenciadas e internalizadas levam a crianga a interiorizar um
senso de autorrejeicao de como ela € ou é representa diante da sociedade.

Portanto, percebemos que, historicamente, diversos autores discutiram
o conceito de infancia. Mas, do ponto de vista cultural, algumas infancias foram
invisibilizadas socialmente, inclusive aquela relativa a crianga negra. Tal
invisibilidade, na maioria das vezes, advém da escola que, por séculos, negou
e excluiu, no contexto da sociedade brasileira, a cultura e histéria do povo
negro. Nega-los e exclui-los socialmente repercutiu no ambiente escolar e
sobre os sujeitos infantis que fazem parte de sua composic¢ao. Inclusive na

maneira como a crianga negra se vé e como ela é vista na sociedade.
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1.2 A identidade no campo dos Estudos Culturais: um olhar a partir da
cultura negra

Os Estudos Culturais tiveram sua origem situada nos anos finais da
década de 1950 em um panorama politico do pés-guerra em meados do século
XX (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003). O Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos foi criado em 1964, na Universidade de Birmingham.

Inicialmente, os Estudos Culturais consistiam em promover a
cooperagao entre diversas areas do conhecimento, estimular a investigacao a
respeito da interdisciplinaridade e enfatizar a necessidade e importancia de
temas da atualidade. “A area direcionava a sua atencao para o estudo das
classes trabalhadoras, das culturas da juventude, das mulheres, da
feminilidade, da raga e etnicidade, das politicas culturais, entre muitos outros”
(BAPTISTA, 2009, p. 454). Costa, Silveira e Sommer (2003), ao observar estes

aspectos, afirma:

Os Estudos Culturais (EC) vao surgir em meio a movimentacoes de
certos grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de
ferramentas conceituais, de saberes que emergem de suas leituras
do mundo, repudiando aqueles que se interpdem, ao logo dos
séculos, aos anseios por uma cultura pautada por oportunidades
democraticas, assentada na educagdo de livre acesso. Uma
educacdo em que as pessoas comuns, 0 povo, pudessem ter seus
saberes valorizados e seus interesses contemplados (COSTA;
SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 37).

Os Estudos Culturais sao caracterizados por um conjunto de
abordagens, problematizacdes e reflexdes situadas nos mais variados campos,
teorias, metodologias e por tantos outros caminhos investigativos. Tem como
foco central estudar aspectos culturais em sua diversidade, isto €, tornar a
cultura como pratica central da sociedade e como algo presente em todas as
praticas sociais que resultam na interagéo entre os sujeitos. Ao problematizar o
conceito de cultura, os Estudos Culturais passaram a defender uma concepcgao
de cultura mais plural, ou seja, diversificada.

A cultura, até entdo, era transformada em um conceito carregado de
distincdo; era hierarquizada, apontada como superior, universal, verdadeira e
elitista, isto €, direcionada apenas a um grupo social pertencente a elite.
Gradativamente, ela deixou de ser de dominio exclusivo da classe dominante,

pois aos poucos a cultura - exclusividade da elite - passa a contemplar o gosto
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das multidées, ou seja, o gosto do povo como um todo. “Nesse sentido, origina-
se o0 termo - culturas — conceito que incorpora novas e diferentes
possibilidades e sentidos” (COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 36).

A cultura em seu conceito era concebida como um conjunto de
experiéncias e crencas, valores, tradicbes e comportamentos compartilhados

no interior de diferentes grupos humanos (MEYER, 1999, p. 370).

No contexto dos Estudos Culturais, a cultura passa a ser tratada
como um campo de luta e contestacdo, pois ela refere-se aos
processos, categorias e conhecimentos através dos quais as
comunidades sao definidas de forma especifica e diferenciada
(MEYER, 1999, p. 370).

Implicada com a forma pela qual experiéncias, crencas, valores e
tradicbes sdo compartilhados, a cultura € produzida em sistemas de
significagdes, estruturas de poder e instituicdbes sociais que se centram na

producao de sentidos. Nesse panorama, Meyer (1999) destaque que:

Os sentidos e significados que compartiihamos na cultura, séo
construidos constantemente, em variados meios e instituicdes sociais
através de diferentes processos e praticas, o que implica dizer ndo sé
que “as coisas” da cultura que compartihamos podem ser
percebidas, nomeadas, compreendidas e utilizadas de diferentes
modos, mas que estas diferencas produzem, também, efeitos
diferenciados (MEYER, 1999, p. 370).

No campo da educacéao os Estudos Culturais possibilitam compreender
de forma diferente, ampla, complexa e plurifacetada a propria educagao e os
sujeitos que ela envolve, constituindo uma ressignificagdo no campo
pedagdgico em que questdes como cultura, identidade, discurso e
representacdo passam a ocupar o contexto educacional. Os Estudos Culturais,
portanto, promovem um alargamento da nogdo de curriculo, ao se
compreender que a educagéo ocorre em “[...] uma variedade de locais sociais,
incluindo a escola, mas nao se limitando a ela” (FREITAS, 2014 p. 69).

O conceito de cultura é mais do que um conceito académico, pois
abrange diversas significagbes. Para Gomes (2003, p. 75), “a cultura diz
respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, as variabilidades de formas de
conceber o mundo, as particularidades e semelhancgas construidas pelos seres

humanos ao longo do processo historico social”.
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Cada cultura tem suas proprias e distintivas formas de classificar o
mundo. E pela construgdo de sistemas classificatérios que a cultura
nos propicia os meios pelos quais podemos dar sentido ao mundo
social e construir significados. Ha, entre os membros de uma
sociedade, um certo grau de consenso sobre como classificar as
coisas a fim de manter alguma ordem social. Esses sistemas
partilhados de significagdo séo, na verdade, o que se entende por
“cultura” (WOODWARD, 2000, p. 41).

Logo, “a cultura exerce uma forte influéncia em nossa vida social, pois
nossas ideias, valores, crencas e tradicdes sao produtos culturais que tém
impacto sobre nds, controlando nossos comportamentos” (ALGARVE, 2004, p.
41).

A cultura € como um mapa que orienta o comportamento dos
individuos em sua vida social. Esse mapa é puramente convencional,
e por isso ndo se confunde com o territério. Ele € uma representacao
abstrata do territério, submetida a uma loégica que permite decifra-lo
(GOMES, 2003, p. 76).

O conceito de cultura é relacionado a um mapa. Em outros termos,
‘vivemos sob a dominacdo de uma logica simbdlica e que as pessoas se
comportam segundo as exigéncias dela, muitas vezes sem que disso tenham
consciéncia” (GOMES, 2003, p. 76). Contudo, no Brasil criangas negras
enfrentam desafios referentes ao seu reconhecimento étnico-racial devido a
valores culturais impostos e regulados por uma sociedade branca dominante
que oculta a cultura afro-brasileira.

A escola, por muitas vezes, retrata a Africa como um pais, € ndo como
um continente, ou seja, os valores culturais sdo esquecidos e, quando
lembrados, sao relacionados ao folclore. O continente africano apresenta uma
diversidade cultural, porquanto ndo tem uma unica identidade, uma unica
geografia nem um unico modo de ser ou de viver.

Ao contrario, existem diversas culturas, e entre elas esta a cultura
negra. Tal cultura diz respeito a musicalidade, a religiosidade, a estética, a
corporeidade, isto €, a cultura do povo negro. Na cultura negra, os povos
africanos e afrodescendentes tém uma forma propria de organizagao social.
Seus valores morais, sociais e ecologicos sédo representados através das
religides, dos ritos e das artes em geral.

A cultura negra muitas vezes é vista como algo separado/isolado da

sociedade. Mas, se resgatarmos a sua historia, ela pode ser vista como uma
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particularidade cultural construida historicamente por um grupo étnico-racial e
sociocultural ao longo do tempo em contanto com outros grupos,
especificamente com descendentes de africanos escravizados no Brasil.

“A escola, uma instituicao social multicultural, necessita resgatar com
positividade a cultura africana, levando em consideragao a sua beleza, a sua
radicalidade e sua presencga na constituicdo da formagéao brasileira” (GOMES,
2003, p. 78). Além disso, precisa assumir uma postura politica diante da
questdo étnico-racial e enfatizar representacbes positivas construidas
politicamente por movimentos negros e pela comunidade negra, no intuito de
valorizar essa cultura socialmente excluida pela maioria do povo brasileiro.

“Introduzir questdes referentes a cultura negra na educacgdo é de
extrema importancia, pois possibilita a crianga negra e ndo negra a construgao
de um ‘nos’, de uma histéria e de uma identidade” (GOMES, 2003, p. 79). Por
isso, € essencial a construgcdo de uma pratica pedagdgica para que os pares
envolvidos no processo educacional constituam uma consciéncia autorreflexiva
no que diz respeito a cultura negra, ja que ela é uma heranca que faz parte de
nos, ou seja, esta em nds e entre nos.

Nas discussdes contemporaneas, a questdo da identidade tem se
destacado. O debate em torno desta questdo é permeado de complexidade e
usos diversos. De acordo com Hall (2006, p.11), “a identidade é formada na
‘interacdo’ entre o eu e a sociedade”. E na relacdo com o outro que se constroi
a identidade, ou seja, € no convivio que os individuos vao formulando e
reformulando suas atitudes a partir dos valores e dos padroes de
comportamentos referenciados nos discursos e nas praticas.

Hall (2006), ao apresentar sua concepgao de identidade, enfatiza que
ela é formada e transformada continuamente de acordo com os sistemas
culturais nos quais estamos inseridos. A identidade nao é fixa, definitiva,
estavel, unificada, permanente e natural. Ela é definida historicamente, isto &,
muda de acordo como o sujeito é representado. Silva (2000), ao descrever o

que é identidade, afirma que:

A identidade é uma construgdo, um efeito, um processo de produgao,
uma relagdo, um ato performativo. A identidade & instavel,
contraditoria, fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidade
esta ligada a estruturas discursivas e narrativas. A identidade esta
ligada a sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas
conexdes com relagdes de poder (SILVA, 2000, p. 96-97).
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A construcdo da identidade é simbdlica e social. O simbdlico diz
respeito ao sentido que damos as praticas e relacdes sociais, isto €, 0 modo
como definimos quem é excluido e quem é incluido. Dessa forma, “ocorre uma
diferenciacdo social que envolve classificacdes das diferengas vividas nas
relagdes sociais” (WOODWARD, 2000, p. 14).

Segundo Woodward (2000), a identidade é construida por meio da
diferenca. A identidade é aquilo que se €&, ou seja, aquilo que sou. Ja a
diferenca € aquilo que o outro é. A identidade e a diferenca simplesmente
existem. Ambas expressam uma relagdo de estreita dependéncia. A diferenca
€ aquilo que separa uma identidade da outra, ou seja, que estabelece
distingdes. A diferenca pode ser construida de maneira negativa.

Um exemplo disso € quando excluimos ou marginalizamos pessoas
definindo-as como “outros”. Os “outros” sao aquelas pessoas que nao tem
referenciais culturais, sociais, habitos de vida, valores, estilos e visbes de
mundo semelhantes. Os “outros” sdo conceituados como mau, falso, barbaro,
ignorante e terrorista. Contudo, esse modo de caracterizar determinados
grupos sociais, tende a realizarmos uma eliminagdo, uma neutralizagdo, um
silenciamento, uma dominagao e uma subjugacao sobre os “outros”.

Na escola, durante a trajetoria escolar da crianga, a identidade também

€ construida. Por isso,

a escola tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-la
na sua complexidade, respeita-la, assim como as outras identidades
construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo escolar,
e lidar positivamente com a mesma (GOMES, 2005, p. 44).

Diante disto, a questdo da identidade, da diferenca e do outro € um
problema social, pedagdgico e curricular. E um problema social porque, em um
mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com o estranho, com o diferente
é inevitavel. E “é um problema pedagodgico e curricular porque a questdo do
outro e da diferenca ndao pode deixar de ser matéria de preocupagao

pedagdgica e curricular” (SILVA, 2000, p. 97).
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1.3 Educagcao para as relagoes étnico-raciais: perspectivas e
possibilidades

Desde cedo, o racismo, o preconceito e a discriminacao fazem parte do
universo infantil. E na fase enfant que a crianca comega a perceber as
diferencas fisicas de seus colegas - como a cor da pele e o tipo de cabelo. A
crianga, ao nascer, ndo traz em seu DNA ideias de racismo. Tal conceito &
incutido pela sociedade “[...] através das palavras, dos exemplos, da imitacéo,
das crencgas religiosas, de uma infinidade de grandes e pequenos canais”
(SANTOS, 1984, p. 19-20). Assim, através dos exemplos presenciados pela
crianga em seu dia a dia, aos poucos ela introjeta ideias e crengas racistas que
mais cedo ou mais tarde serdo praticadas no ambiente escolar.

O Brasil € um pais com uma base multicultural forte. Tem sua histéria
marcada pela eliminagao fisica do “outro” ou pela escravizagao e pela a
negacdo violenta no que diz respeito aos afro-descentes e indigenas.
Historicamente, o Brasil desconhece a si mesmo e apresenta dificuldades para
lidar com situacdes referentes ao racismo, preconceito e discriminagao.
Contudo, o didlogo empreendido com diversas correntes tedricas que discutem
a tematica racial contribui para que possamos compreender as questdes em
torno do racismo, do preconceito e da discriminagdo no cotidiano do campo
social e educacional.

Infelizmente, o racismo é algo que se faz presente na rotina de
criangas, adolescentes e adultos. Pessoas negras tém sido vitimas de
manifestacdes racistas e preconceituosas que as inferiorizam e excluem da
sociedade. Geralmente, por desconhecimento historico e conceitual, muitas
pessoas acreditam que o racismo se restringe apenas aos EUA, ao nazismo de
Hitler ou a Africa do Sul. Assim, com esses conceitos formados, reforcam a
inexisténcia do racismo no pais (GOMES, 2005).

Dizer que no Brasil ndo existe racismo € um mito. Historicamente, o
pais foi marcado pelo famoso mito da democracia racial, ou seja, constituiu-se
uma ideologia homogénea e sem diferencas. A expressao “democracia racial” é
chamada de “mito”, pois ela ndo existe; é irreal a igualdade de ragas no Brasil.
“O mito é uma fala, ou seja, um discurso que tem como objetivo principal aliviar
as tensdes entre o real e o imaginario” (VALENTE, 1987, p. 27). Além disso, o

mito da democracia racial tem por objetivo esconder os conflitos raciais
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existentes em nosso pais como meio de controlar a populagado negra para que
nao reaja em combate ao racismo, preconceito e discriminagao racial.

A histéria acerca do racismo revela que, antes do século XV, nao
existia racismo. Tal ideologia é fruto da ciéncia europeia dominante sobre a
América, Asia e Africa e se manifesta a partir do trafico de escravos. Entao,
desde esse século, o negro foi/é inferiorizado e negado em seus costumes,
cultura, estilo de vida e valores. “Percebe-se que, no decorrer dos séculos, o
racismo vem sendo construido e transmitido por meio de geragdes” (SANT’
ANA, 2005, p.43)

O racismo € um termo que abrange uma ampla complexidade, pois
refere-se a diferentes tipos e concepgdes acerca de seu significado. De acordo
com Matos e Tella (2012), ha trés tipos de racismo: o pessoal, o social e o
institucional. O autor afirma que o racismo pessoal é aquele que aparece em
nossos pensamentos, crencas, comportamentos e atitudes individuais do
cotidiano.

“‘Esse tipo de racismo manifesta-se por meio de agdes e praticas
discriminatorias, podendo atingir niveis extremos de violéncia, como agressoes,
destruicdo de bens ou propriedades e assassinatos” (GOMES, 2005, p. 52). O
racismo social refere-se a pensamentos, crengas, comportamentos, atitudes e
esteredtipos construidos e reproduzidos por grupos sociais em que estamos
inseridos. E o racismo institucional diz respeito as instituicdes, como escolas,
policia, sistemas de saude, poder judiciario, dentre outras. O racismo

institucional

implica praticas discriminatérias sistematicas fomentadas pelo Estado
ou com o seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma de
isolamento dos negros em determinados bairros, escolas e
empregos. Estas praticas racistas manifestam-se, também, nos livros
didaticos tanto na presenca de personagens negros com imagens
deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da histéria positiva
do povo negro no Brasil. Manifestam-se também na midia
(propagandas, publicidade, novelas) a qual insiste em retratar os
negros, e outros grupos étnico/raciais que vivem uma histéria de
excluséo, de maneira indevida e equivocada (GOMES, 2005, p. 53).

Gomes (2005) destaca que o racismo institucional exclui
sistematicamente pessoas negras, isolando-as de forma velada da sociedade.
Além da sociedade, materiais didaticos e a midia insistem em representar o

negro como um ser estereotipado e ausente de sua verdadeira historia.
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Matos e Tella (2012, p. 25) ao enfatizar tal aspecto, mostram que “a
pratica do racismo propicia um comportamento que associa valores, crencas,
sentimentos de desqualificagdo e desvalorizacdo de pessoas classificadas
como membros de outro grupo, devido a cor escura da pele”. Assim,
entendemos que esta pratica € uma construcdo social que, associada aos
nossos comportamentos sociais, impregna em nés a exclusdo de determinados
grupos simplesmente por serem diferentes de nés em algo que julgamos até
entao inaceitavel. Um exemplo disso € a cor da pele ou a aparéncia fisica do
outro.

Gomes (2005, p. 52) conceitua o racismo sob trés perspectivas. Para
ela, “o racismo € um comportamento seguido de uma agao constituida por um
odio relacionado a pessoas que possuem um pertencimento racial
diferenciado”. E também um conjunto de ideias e imagens referentes aos
grupos humanos que acreditam em racas inferiores e superiores, além da
vontade de se impor uma verdade ou crenca como unica e verdadeira. Desse
modo, o racismo € uma ideologia construida socialmente por grupos sociais
que se julgam superiores a outros grupos, com o intuito de impor suas ideias e
crengas como unicas e verdadeiras.

No cotidiano, além de nos depararmos com o racismo, também
presenciamos e somos vitimados por situagdes oriundas de preconceito e
discriminacao. Percebe-se que ha um reforgo referente a essas questdes no
ambito educacional. Embora sejam conceitos correlacionados, o preconceito e

a discriminag&o nao apresentam o mesmo significado.

O preconceito € um julgamento negativo e prévio dos membros de
um grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de
pessoas que ocupam outro papel social significativo. Esse julgamento
prévio apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade, pois
tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o contestem.
Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem
maior ponderagdo ou conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a
relagcao entre pessoas e grupos humanos. Ele inclui a concepgéo que
o individuo tem de si mesmo e também do outro (GOMES, 2005, p.
54).

Mediante esta concepgdo, o preconceito € uma ideia, opinido ou
conceito que formulamos antecipadamente sobre algo ou alguém. “O
preconceito € um pré-julgamento ou uma opiniao sem reflexdo e conhecimento
sobre uma determinada coisa ou pessoa” (CARVALHO 2009, p. 146).
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Ressaltamos, desse modo, que o preconceito diz respeito a um julgamento
negativo antecipado a uma determinada pessoa, fazendo com que ela seja
tratada como inferior, incapaz e sem real valor. Ainda assim, a nossa maneira
de pensar e pré-julgar o outro em relagao as suas diferengas étnico-raciais nos
leva a fortalecer e valorizar atitudes discriminatérias que, mais cedo ou mais
tarde, colocaremos em pratica em nosso dia a dia.

No que diz respeito a discriminagao, tal conceito refere-se a um ato de
estabelecer diferencas, distingdes e separagdes. “A discriminagao é a propria
materializagdo do preconceito” (CARVALHO, 2009, p. 149). O preconceito
corresponde a ideias e crencas que auxiliam acgdes e praticas — a discriminagao

- em relagao a determinados individuos e grupos sociais.

A discriminagdo, contudo, tem como pratica separar, excluir,
diferenciar e realizar agbes individuais, coletivas e institucionais que
violam os direitos sociais e humanos com base em critérios pré-
estabelecidos, de forma singela ou ndo (GONCALVES, 2007, p. 32).

Atualmente, muitas criancas vivem em um contexto educacional
através do qual sao vitimadas pelo racismo, preconceito e discriminagao.
Frequentemente, sdo discriminadas por representacbes apresentadas em
livros, por olhares excludentes, por piadas e apelidos pejorativos alusivos a cor
da pele, ao fisico e a estética, pela cultura, pelo modo de falar etc.

Tais atitudes racistas terminam por levar a criangca a desvalorizar e
negar suas tradicdes e origens culturais. Este modelo de discriminagao fere e
marca profundamente criangas negras e resulta em graves consequéncias, tais
como baixa autoestima, negacédo da prépria imagem, sentimentos de revolta,
angustia e desvalorizacao, dificuldades de relacionamento, de autoconfianga,
queda no rendimento escolar, dentre outros.

Porém, tais acdes racistas, preconceituosas e discriminatérias nao
nascem na escola. Sua génese € oriunda de diversos grupos sociais. Conforme
expresso no Parecer do CNE/CP n. 3/2004:

A escola tem papel preponderante para eliminagcdo das
discriminagbes e para emancipagdo dos grupos discriminados, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avancgados,
indispensaveis para consolidagcdo e concerto das nagbes como
espagos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2013, p. 501).
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A escola, como espago que ministra o conhecimento baseado em
valores éticos e democraticos, precisa proporcionar a seus educandos um
espaco democratico e constituinte de diversos conhecimentos que visem ao
respeito a diversidade como parte integrante da formacao cidada. Contudo,
cabe ao/a professor/professora oferecer aos alunos possibilidades de
questionar e desconstruir conceitos racistas que foram introjetadas em suas
mentes, para que eles valorizem as diversas etnias e suas respectivas culturas.

No sentido de combater ou minimizar acdes relacionadas ao racismo,
preconceito e discriminagdo, foram instituidas politicas publicas® educacionais
cujo objetivo € educar para as relagdes étnico-raciais. Assim, foram criados
documentos que tém resultado em textos legais voltados a area de educacgao,
como os Parametros Curriculares Nacionais — Pluralidade Cultural: volume 10,
a Lei n. 10.639/03 e o Parecer CNE/CP n. 3/2004, que introduz no campo da
educacdo o termo “educacdo das relacdes étnico-raciais’. E importante
ressaltar que tais documentos, leis e diretrizes sdo mais do que uma conquista
pedagogica. Elas sédo resultado da luta politica em prol de uma escola e de um
curriculo que englobem a diversidade. Além disso, fazem parte de uma
educacao antirracista, no sentido de se combater o racismo, o preconceito e a
discriminacao.

Os Parémetros Curriculares Nacionais foram aprovados pelo Ministério
da Educacao no ano de 1996. O de Pluralidade Cultural ja trazia a discussao
sobre uma educagao para as relagdes étnico-raciais. Tal documento surge com
o objetivo de introduzir na escola o respeito a diversidade regional, cultural e
politica existente no Brasil.

Ao abordar a tematica Pluralidade Cultural, os Parametros Curriculares
Nacionais nos trazem discussodes salientando que Brasil € um pais em que sua
formacao populacional é constituida por diversas etnias. E que para
convivermos em meio a essa diversidade étnico-racial € necessario que
respeitemos os diferentes grupos culturais que compde a nossa sociedade.

Porém, as caracteristicas apresentadas pela pluralidade cultural
existente em nosso pais muitas vezes sao marcadas por conflitos associados a

ideologias racistas, preconceituosas e discriminatérias. Com vistas a romper

* “Politicas publicas sdo formuladas e implementadas com o intuito de promover

aperfeicoamento na sociedade, garantir e proteger direitos, corrigir distor¢gdes, incentivar
avancos” (SILVA, 2010, p. 39).
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com tais ideologias no que diz respeito a pluralidade étnico-racial, € importante
que o docente introduza no ambiente escolar discussdes acerca de uma
educacao para as relagdes étnico-raciais, no intuito de propiciar aos discentes
um conhecimento riquissimo, permeado de possibilidades de se conhecer
melhor a histéria de um povo que foi negado historicamente, de se valorizar as
diferencas étnico-raciais existentes em nosso pais, de se respeitar essa
multiplicidade cultural brasileira e de se construir uma identidade positiva no
sentido de superar e combater o racismo, o preconceito e a discriminagéao.
Além da introdugédo dos PCN na escola, no ano de 2003, foi instituida a
inclusdo do ensino da cultura africana e afro-brasileira. No ambito legal,
instituiu-se a Lei n. 10.639/03, sancionada em 09 de janeiro de 2003 pelo
Presidente Luis Inacio Lula da Silva. A lei € uma medida de agao afirmativa que
torna obrigatério o ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos
curriculos e estabelecimentos de ensino publico e particular da Educacéo
Basica.
A Lei 10.639/10 faz parte das politicas de acado afirmativa. Estas tém
como objetivo central a correcdo de desigualdades, a construcédo de
oportunidades iguais para grupos sociais e étnicos raciais com um
comprovado histérico de exclusdo e primam pelo reconhecimento e

valorizagc&o da histdria, da cultura e da identidade desses segmentos
(GOMES, 2008, p. 79).

A Lei 10.639/03 altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. Ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional, a lei
10.639/03 supera a visdo de que a agdo da populacdo negra no Brasil se
resume a meras contribuicdes e traz para a populagao brasileira discussoes
acerca das diversas etnias africanas e afro-descentes.

Porém, é necessario que o professor coloque em pratica o que
preconiza a Lei n. 10.639/03 no espaco da sala de aula, no sentindo de
proporcionar aos discentes um maior conhecimento sobre nossas raizes
africanas, a participagdo eminente desse povo na construgdo da sociedade
brasileira, a desconstrucao de ideologias negativas e a edificagdo de uma visao

positiva acerca da diversidade étnico-racial constituida em nosso pais.
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Contudo,

€ importante que a Lei n. 10.639/03 n&o seja vista apenas como um
conteudo introduzido no ensino de histéria, mas que tenha como
objetivos promover o debate, fazer circular informagao, possibilitar
analises politicas, construir posturas éticas e mudar o nosso olhar
sobre a diversidade (GOMES, 2008, p. 81).

Além da implementagao da Lei n. 10.639/03, em 10 de margo de 2004,
o Conselho Nacional de Educacgao instituiu as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Todavia, a inclusdo do ensino da cultura africana e
afro-brasileira nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de uma decisao
politica e deve ser introduzida no ambiente escolar para criangas negras e
brancas, no intuito de que ambas valorizem a histéria e a cultura de seus
descendentes. Além do que, a educacgao para as relagdes étnico-raciais € uma
politica publica institucional e pedagogica que busca reparagoes,
reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos
negros no Brasil.

A discusséo sobre a Africa e a cultura afro-brasileira encontra-se no
campo para a educacdo das relagdes étnico-raciais. E, portanto, um processo
educativo que favorece negros e brancos para a construgdo de uma identidade
positiva e de uma sociedade justa, igual e democratica. Além disso, refere-se
aos processos educativos que possibilitam aos individuos superar preconceitos
raciais e discriminatérios para que reconhecam que formamos uma nacgao
brasileira composta por diversos grupos étnico-raciais.

No entanto, para que ocorra uma educacéo para as relagdes étnico-
raciais em prol de superar o racismo, o0 preconceito e a discriminagao no
ambiente escolar, € necessario que a escola e outros espagos cumpram com
seu papel de descontruir equivocos historicos, estabelecendo uma educacéao
antirracista no sentido de construir uma sociedade mais digna e democratica,
para que todos se reconhegam como um povo multiétnico e respeitem as
diversidades existentes no Brasil.

E importante que o pedagogo estabeleca mecanismos de apropriacdo
historica e cultural acerca de uma educagcao para as relacdes étnico-raciais,
atuando como agente transformador na constru¢cdo de novas maneiras de
convivio social em que os sujeitos assumam seus modos de viver, de sentir e

de julgar. E que construa estratégias antirracistas capazes de fortalecer em
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seus alunos uma visao afirmativa em relagdo a histéria e cultura do povo
africano e afro-brasileiro, pois a construgdo de um mundo justo, igualitario,
libertador e fraterno depende de cada um de noés. Mas, se quisermos mudar
algo no mundo, temos que primeiro rever nossos conceitos, atitudes e a
maneira como enxergamos o outro, ja que muitas vezes enxergamos O outro
como algo insignificante, destituido de cultura e valores.

Desta feita, a escola necessita respeitar as especificidades de cada
aluno. Nao pode concebé-lo como desigual, mas como um universo que
abrange igualdades diferenciadas. Sé teremos uma educagdo democratica se
respeitarmos o que cada um tem de diferente, dando-lhe espaco para que cada

cidadao obtenha seus direitos como sujeito igualitario.



33

2. A LITERATURA INFANTIL AFRO-BRASILEIRA E O CONTEXTO DA
ESCOLA

Neste capitulo, discutiremos sobre a literatura infantil e afro-brasileira,
no sentido de mostrar a sua importancia no contexto da escola como espaco
de educar e de construir uma identidade positiva e respeitosa em criangas
negras e nao negras. Objetivamos também compreender de que modo a
literatura aborda a questao africana e afro-brasileira na perspectiva do racismo
e da discriminacao em relacao a afirmagao e positivacdo dos educandos nos

anos iniciais.

2.1 Aliteratura infantil e seu papel pedagoégico

Historicamente, a literatura infantil surgiu no século XVIlI e comegou a
ser escrita no século XVIIl, com a ascensdo da burguesia na sociedade
europeia (AGUIAR, 2001). Nesta época, ocorreu um elevado crescimento
econdbmico e se almejava cada vez mais o poder politico. Com isto, era
necessario que o sujeito estivesse apto para exercer seu trabalho com
eficiéncia para obter lucros. A partir dai, passou-se a investir mais em
educagao como um meio de regular as criangas para a vida adulta.

A partir dessa época, passou-se a direcionar os olhares para a infancia,
pois novas instituicdes escolares preparavam criangas para desempenhar
papéis na sociedade burguesa. Entdo, neste contexto em que se encontrava a
sociedade, a literatura serviu como instrumento de transmissdo de regras e
valores morais no intuito de formar a crianga com comportamentos e atitudes
imposta pela ideologia burguesa.

No Brasil, a literatura infantil surge no século XIX, a partir da
Proclamagao da Republica. Isto ocorreu devido ao processo de urbanizagéo,
em que a crianga precisava ser instruida para consumir produtos culturais dos
novos tempos (AGUIAR, 2001). A escola passou a exercer um papel
fundamental na transformacdo da sociedade rural para a urbana. Assim,
iniciou-se a producao de livros infantis didaticos/escolares por professores cuja
finalidade era ensinar as criancas valores morais e sociais com padrdes de
conduta relacionados a uma cultura urbana.

Em 1921, Monteiro Lobato publica A menina do narizinho arrebitado.

Nesta obra, Lobato preocupou-se em escrever historias infantis com uma
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linguagem compreensivel, criativa e atraente. “Ele introduziu oralidade tanto na
fala dos personagens como no discurso do narrador” (AGUIAR, 2001, p.25).

Na década de 1940, Monteiro Lobato domina o cenario das producdes
infantis e perdura até quase 1970, década em que muitos escritores
comecaram a renovar textos para criangas através da reescrita dos contos de
fadas. Nesse contexto, foram criadas producdes que polemizavam a realidade
social e o cotidiano da crianga (AGUIAR, 2001).

Ao término da década de 1970 para os anos 1980, a literatura infantil
tornou-se o centro das discussdées em torno do seu papel no ensino. No ambito
dessas discussoes, a literatura infantil recebeu uma valorizagao privilegiada e
estava diretamente ligada as dificuldades de aprendizagem e ao uso da lingua
portuguesa. Introduzi-la no meio educacional era uma forma de superar os
problemas de aprendizagem, pois “a literatura encarnava a utopia de uma
escola renovada e eficiente, de que resultavam a aprendizagem do aluno e a
gratificagcéo profissional do professor” (ZILBERMAN, 2009, p. 13).

A literatura infantil, vista também como um artefato cultural, pode
propiciar na infancia multiplas possibilidades, ja que suas histérias e poemas,
ao longo dos tempos, cativaram, seduziram, divertiram e até mesmo educaram

moralmente as criangas. Na literatura infantil,

[...] a designagéo infantil é aplicada ao conjunto de textos lidos pela
crianga, sejam eles de carater ludico ou didatico. Nesse sentindo, a
expressao literatura infantii compreende toda producdo escrita
dirigida a crianga (MAGALHAES, 2001, p.21).

Conforme Meireles, citado por Aguiar (2001, p.17) “a literatura infantil é
tudo que escrevemos para a crianga e que ela 1é com utilidade e prazer”. Para
Coelho (2000, p. 27), “a literatura infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor,
€ arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida,
através da palavra”.

Atualmente, a producdo de textos literarios infantis cresce em grande
escala pelas industrias editoriais. Mais recentemente, o livro infantil vem se
tornando cada vez mais sofisticados em termos técnicos e artisticos com o
intuito de chamar a atengédo do publico infantil. “Além de divertir e educar, a
literatura infantil teve/tem como uma de suas fungdes educar as criangas”
(PIASSI, 2012, p. 33).
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A escola e a literatura infantil estabelecem uma importante relagdo no
que diz respeito ao ensino. “Do ponto de vista pedagdgico, a literatura € uma
espécie de porta aberta de acesso a cultura letrada de forma geral” (PIASSI,
2012, p. 36). Segundo Carvalho (2012, p. 36), “o livro é, assim, um instrumento
de aprendizagem, um passaporte para o mundo das letras”. Contudo, “a
literatura infantil, além de dar prazer e divertir, modifica a consciéncia de
mundo do leitor, ensinando modos novos de ver o mundo, de viver, pensar,
reagir e criar” (COELHO, 2000, p. 49).

A crianga conhece o livro antes mesmo de saber |é-lo, da mesma
maneira que descobre a linguagem antes de dominar seu uso. Os diferentes
coédigos — verbais, visuais, graficos —antecipam-se a ela. E na infancia que a
crianca inicia seu contato com o texto oral e escrito, através do meio social no
qual ela esta inserida. E também na infancia que o enfant comeca a formar sua
leitura de mundo conforme as oportunidades que lhes sao oferecidas, tanto na
familia como na escola.

A literatura infantil, em sua arte escrita e imagética, tem o poder de
enfeiticar e possibilitar ao universo infantil personagens que passam por
conflitos presentes no cotidiano e que auxiliam a vida interior da crianca. Ao
ouvir ou ler histérias, ela pode sentir emogdes importantes, como alegria,
tristeza, raiva, irritacdo, medo, inseguranga, bem-estar, paz, tranquilidade,
dentre outros.

Entado, a crianca que desde cedo escuta ou |é histérias desenvolve o
gosto pela leitura e pela escrita, agug¢a sua imaginagao e criatividade, expressa
suas ideias, organiza suas percepgdes, vivencia e resolve emogdes que lhe
parecem complexas e dificeis. Ademais, consegue lidar com situagdes do dia
a dia e até identifica-se com os personagens das historias lidas ou contadas.

O texto literario provoca no leitor reagdes que vao do prazer emocional
ao intelectual. Além de fornecer informagdes sobre diferentes temas, ele
também oferece varios outros tipos de satisfagcdo ao leitor, como adquirir
conhecimentos variados, viver situacdes existenciais, entrar em contato com
novas ideias etc.

A literatura infantil serve para reforcar os lagos de desenvolvimento e
descobertas da crianga. Desenvolve a linguagem, despertando-a para o prazer
de ouvir o outro, pela entonagdo e sonoridade da voz do narrador, pela

ampliacédo do vocabulario, medindo a compreensao de conceitos necessarios
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ao reconhecimento da importancia e valorizagdo da cultura escrita nos
diferentes portadores e suportes de textos.

Assim, a literatura infantil tem como ferramenta fundamental despertar
na crianga o habito saudavel de ouvir historias e desenvolver a linguagem no
que se refere a aquisicao da leitura e da escrita, faciltando de maneira
significativa a sua aprendizagem. Pois é na infancia que a crianga se torna um
provavel leitor.

A literatura infantil descreve nas histérias 0 mundo de uma forma
simbodlica, por meio da fantasia, do sonho e do magico, rompendo barreiras e
limitacdes do real, criando circunstancia para que a crianga, apesar da sua
pouca idade, depare-se com questdes da realidade social, como, por exemplo,
o0 egoismo, a fraternidade, a competicdo, a colaboracdo, a fidelidade, a

falsidade, entre outras questodes.

A literatura infantil possibilita, ainda, que as criangas consigam redigir
melhor desenvolvendo sua criatividade, pois, o ato de ler e o ato de
escrever estédo intimamente ligados. Nesse sentido, a literatura infantil
€, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a pratica, o imaginario e real, os ideais, e
sua possivel realizagao (COELHO apud PEREIRA, 2007, p. 5).

A literatura abre perspectivas para a percep¢ao do mundo do ponto de
vista da infancia, traduzindo, entdo, suas emocodes, sentimentos, condi¢des
existenciais em linguagem simbdlica que efetuem a catarse e promovam um
ensaio geral da vida: isto ja ocorre com o brinquedo, em que a propria crianga
pode tornar-se narradora.

Nesse sentido, a escola, enquanto espago de socializagao e interagao,
deve introduzir no contexto da sala de aula a literatura infantil numa perspectiva
humanizadora e reflexiva para que desenvolva na crianga a construcao de
valores morais e éticos. Com todo o seu poder de encantar inUmeras criangas
por meio de palavras e imagens, a literatura infantil contribui para que a crianga
construa uma compreensdo do que acontece com 0 mundo ao seu redor e a
faz repensar sobre si mesma. Além disso, contribui para que a crianga estimule

a formacgao de conceitos e valores éticos € morais.
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2.2 Literatura infantil afro-brasileira e a representagcdao da crianca
negra

Durante o periodo escravista, milhares ou até mesmo milhdes de
negros foram empilhados em pordes de navios em condi¢bes sub-humanas,
submetidos a atividades extremamente pesadas, sob tratamentos violentos e
castigos cruéis. Inseridos nesse contexto, os negros foram privados de sua
liberdade em beneficio de muitos brancos que os desrespeitavam, tratando-os
com estereodtipos negativos que, ao longo dos séculos, vém sendo
reproduzidos em escala global.

Por séculos, a arte literaria infantil priorizou em suas histérias contos de
origem europeia, povoados de personagens brancos com caracteristicas
associadas ao belo e ao fragil - quando refere-se a mocinha -, principes fortes
e heroicos. Porém, quando o negro € introduzido nessas historias, geralmente
€ representado de maneira estereotipada, excludente e humilhante. “O modo
como o0 negro é retratado nas histérias literarias ocorreu desde o periodo
Quinhentista até o Renascimento, pois sua presenca era rebaixada a
esteredtipos e caracteristicas pejorativas” (SILVA, 2010, p. 25). Conforme

Jovino, citado por Mariosa (2011),

Com o predominio de protagonistas brancos na literatura infantil, no
final da década de 20 e inicio da década de 30 do século XX, os
personagens negros comegam a aparecer. As historias, neste
periodo, nao retratavam positivamente o negro e sua cultura, ao
contrario, reforcavam a imagem dele como subalterno, analfabeto e
ignorante (JOVINO apud MARIOSA, 2011, p.44).

Contudo, a presenca de personagens negros em obras literarias do
passado era carregada de esteredtipos preconceituosos e excludentes. Isto
ocorria porque geralmente as histérias eram escritas ou representadas por
homens brancos de classe média. Na maioria das vezes, o negro € colocado

dentro da histéria como escravo. Silva (2005) afirma que,

em geral, os personagens expressam seres socialmente subalternos
ou desqualificados, delinquentes, ridicularizados, risiveis, malandros,
promiscuos, imorais, primitivos, espetaculosos, bufoes, ex-cativos,
etc., vivendo situagbes ambiguas, moralmente desconhecidas, néo
sérias e exoticas. [...]Todos esses ingredientes de representagao
étnica sdo encontrados na tradi¢cado oral, na literatura de cordel, na
literatura ficcional e até mesmo no livro didatico. Deste ponto de vista,
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os modernos meios de comunicacdo de massa nao sao nascedouro
desta composicdo estereotipada. Seu papel consiste em captar,
propagar e reforgar toda uma representagdo nacional sobre os
negros, com eficiéncia inigualavel [...] (SILVA, 2005, p.132).

Podemos perceber que o modo como o negro foi e vem sendo
representado invisibiliza sua real historia. Uma histéria negada e excluida nao
apenas da literatura infantil, mas de todos os meios comunicativos. Histéria que
neutraliza, inferioriza e exclui criangcas, mulheres e homens negros. Historia
que coloca o negro como pobre miseravel, esfarrapado, morador de casebre e
marginal.

Diante das representagdes construidas para o negro, em que muitas
vezes ele é apresentado de forma invisibilizada e negativa em textos literarios,
alguns autores, com o intuito de trabalhar positivamente a imagem do negro e
sua cultura no Brasil, reuniram-se a partir do ano de 1978 e publicaram
producdes artisticas afro-brasileiras denominadas por eles de Cadernos
Negros. Este livro reunia, e ainda reune, contos e poemas que tém como
principio a valorizagado da figura negra. Ademais, discutem questdes que dizem
respeito ao processo de exclusao e escravizagao vivido pela populacédo afro-
brasileira.

Notamos que a producgao de livros afro-brasileiros no panorama atual
voltados para o publico infanto-juvenil aborda em seus textos situagcbes de
racismo que atravessam o cotidiano de pessoas negras. “Tais produgdes
buscam romper com as representagdes negativas que inferiorizam os negros e
a sua cultura” (MARIOSA; REIS, 2011, p. 45).

A literatura infantil afro-brasileira destaca-se por apresentar em sua
estrutura literaria uma tematica em que o negro € o tema e personagem
principal. As historias apresentadas em seu enredo situam o0 negro como um
sujeito social, cultural, artistico e histérico, como também o envolve em um
contexto historico no qual é resgatada sua historicidade de maneira positivada.

Geralmente, é escrito por um autor afro-brasileiro, com um ponto de
vista identificador acerca da histéria e cultura negra. Outrossim, € uma
literatura marcada por uma linguagem permeada de expressodes, ritmos e um
riquissimo vocabulario pertencente a praticas linguisticas oriundas da Africa.

As expressoOes literatura negra e literatura afro-brasileira podem nos

fazer pensar que possuem significados diferentes. Mas, de acordo com
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Fonseca (2006, p. 13), ambas dizem respeito aos valores de um segmento
social que luta contra a exclusdo imposta pela sociedade.

Ainda segundo Fonseca (2006), tanto o termo negro (a) como afro-
brasileiro (a) sao utilizados para caracterizar uma particularidade artistica ou
literaria, ou mesmo uma cultura especial. Nesse diapasao, tanto a literatura
negra como a literatura afro-brasileira buscam dar sentido aos processos
histéricos de um povo que foi e é excluido por um modelo social dominante.

Desta feita, como afirma Silva (2009), a literatura afro-brasileira

[...] preocupa-se em resgatar a histéria do povo negro na dié\spora5
brasileira, passando pela denuncia da escraviddo e de suas
consequéncias, indo até a glorificagdo de herdis como Zumbi e
Ganga Zumba (SILVA, 2009, p. 24).

A literatura negra ou afro-brasileira, quando utilizada de maneira
adequada, € um importante instrumento para a aquisicdo de conhecimentos,
recreacao e construgcado de valores. Além de transmitir valores morais, retrata
situagdes como o preconceito, a discriminagédo e o racismo que ocorrem no dia
a dia da sala de aula e traz reflexdes de fortalecimento identitario que auxiliam
a construcao da identidade da crianga negra e ndo negra.

Com a sangao da Lei n.10.639/03 e a sua obrigatoriedade na educagao
brasileira, a literatura infantil afro-brasileira surge fortemente em alguns
espacos escolares. Percebemos que, apesar dos avangos no ambito
educacional acerca das relagdes étnico-raciais, algumas escolas nao dispdem
de nenhuma literatura afro-brasileira. Muitas apresentam um acervo literario
afro-brasileiro precario. Quando nos referimos a precariedade literaria de
algumas instituicdes educacionais, destacamos, em particular, a escola
privada, destituida de materiais literarios afro-brasileiros.

Ao introduzir a literatura infantil afro-brasileira em sala de aula, o
professor deve ter um olhar cauteloso na escolha de livros infantis, ja que
muitos apresentam o negro como inferior, subalterno, incapaz, feio, marginal,
sujo, pobre etc. Com isto, percebemos que tais esteredtipos associados a
imagem do negro levam a criangca negra a se sentir excluida. Além disso,
favorecem que a crianga nao se reconhegca como tal e apresente uma

identidade negativa ao invés de positiva.

® Processos impostos aos africanos e seus descendentes.
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A maneira pela qual o negro é representado nos livros, na maioria das
vezes, desenvolvera na crianga comportamentos de autorrejeicdo. A negacéo
de seus valores culturais fara com que tenha preferéncia por modelos estéticos
diferentes do seu e que frequentemente sao valorizados e seguidos pela
sociedade em geral. Diante disto, € necessario que o professor utilize materiais
pedagogicos diversificados, que o possibilitem desconstruir ideologias
inculcadas nas criangas e ensinar que a diferenca apresentada por cada um
pode ser bela e enriquecedora.

Desse modo, a literatura infantil afro-brasileira inserida no universo da
sala de aula cria novas representagdes referentes a imagem do negro quanto a
sua construgdo e afirmacao identitaria, possibilitando a crianca negra e nao
negra conhecer e valorizar uma histéria permeada de uma diversidade cultural
repleta de muitos significados, proporcionando momentos de discussdes
reflexivas acerca das questdes raciais e promovendo o respeito ao outro como

um ser social, histérico e cultural.
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3. TRAJETOS DA PESQUISA

Este capitulo destina-se a descrever a metodologia utilizada para a
realizacao da pesquisa, bem como caracterizar a area estudada, os sujeitos
nela inseridos, os instrumentos que a subsidiaram, as etapas em que foram
realizadas e a aplicagdo de oficinas pedagodgicas através da leitura e releitura
de literaturas infantis afro-brasileiras.

A pesquisa no campo da educagdo abrange um universo amplo e
diverso. De acordo com Gatti (2012, p. 09), “pesquisar em educagao significa
trabalhar com algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos, em seu
proprio processo de vida®. A autora elucida que o ato de pesquisar é importante

para compreendermos a realidade que observamos.

A pesquisa educacional, tal como vem sendo realizada, compreende,
assim, uma vasta diversidade de questdes, de diferentes conotacoes,
embora todas relacionadas complexamente ao desenvolvimento das
pessoas e das sociedades (GATTI, 2012, p. 14).

Mediante esta afirmagado, entendemos que a pesquisa educacional no
campo da diversidade étnico-racial € importante, pois nos possibilita buscar
uma compreensao mais ampla, no tocante a historicidade das sociedades
africanas e afro-brasileiras, de como se deu toda a trajetéria que inferioriza o
negro no contexto social ao longo dos séculos e os desafios que a escola
enfrenta em seu dia a dia quando se trata de situacdes referentes ao racismo,
preconceito e discriminagao.

Nesse diapasdo, a pesquisa realizada é qualitativa do tipo pesquisa-
acao, para a qual se utilizou a técnica da observacado participante, com a
aplicagdo de questionarios e de oficinas pedagogicas para demostrar a
importancia da literatura infantil afro-brasileira na construgao identitaria da
crianga negra.

Conforme preceitua Leininger, citado por Marcon e Elsen (2000), a
pesquisa qualitativa visa a documentar e interpretar a totalidade do que esta
sendo estudado em um contexto particular, sob o ponto de vista das pessoas
envolvidas. O pesquisador qualitativo pauta seus estudos na interpretacéo do
mundo real, ou seja, preocupa-se em pesquisar sobre a experiéncia vivida dos

seres humanos.
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Sobre a pesquisa-agao, Gil (2010, p. 42) afirma que “é um tipo de
pesquisa que procura diagnosticar um problema especifico numa situagao
especifica, com vistas a alcangar algum resultado pratico”.

Para Engel (2000, p. 182), “a pesquisa-agao € um tipo de pesquisa que
procura unir a agao ou pratica, isto &, desenvolver o conhecimento e a
compreensao como parte da pratica”. Ele afirma que a pesquisa-acdo € um
instrumento valioso, ao qual os professores podem recorrer com o intuito de
melhorar o processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

No que diz respeito a observagcédo participante, Byerle, citado por
Marcon (2000, p. 638), afirma que “esse método tem como objetivo obter dados
sobre o fendbmeno em estudo, através de contatos diretos, em situacdes
especificas [...]". Oliveira (apud MOREIRA, 2008) considera que, nessa técnica
de pesquisa, o pesquisador surge no mundo dos sujeitos para tentar entender
seu real comportamento, as situagcdes geradas por eles e como constroem a
realidade em que atuam.

“A aplicacdo de questionario pode ser definida como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas” (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p. 260).
Através do questionario, coletamos informacdes relevantes para a pesquisa.

No entanto, tal pesquisa nos possibilitou o levantamento de dados para
compreendermos como a crianga negra e nao negra se percebe na literatura
infantil afro-brasileira e se a tematica é abordada ou trabalhada no contexto da

sala de aula pelas professoras.

3.1 Caracterizacao da area estudada

A pesquisa foi realizada durante os meses de julho € novembro em
duas instituicdes de ensino: uma da rede privada, a Escola Pequeno Gigante,
localizada na Rua Ranulfo Gomes de Araujo, n. 366, no Bairro Vila Cabral de
Santa Terezinha, na cidade de Campina Grande-PB, e outra na rede publica, a
Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa, situada na Rua Sitio
Santissimo, S/N, no Bairro Vila Cabral de Santa Terezinha, na mesma cidade.

Historicamente, a Escola Pequeno Gigante foi criada no dia 28 de julho
de 2008, tendo como fundadora a proprietaria e até entdo gestora Silvia Raquel
Nascimento. Segundo ela, a escola se chama “PEQUENO GIGANTE” em
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homenagem a um santo chamado Sado Domingues Savio, um menino que fez

em sua vida alguns milagres e morreu ainda crianga.

FIGURA 01: Escola Pequeno Gigante.

Fonte: Arquivo pessoal de Teresa Cristina Silva.

Ainda de acordo com a gestora, em Campina Grande ja existia uma
escola com esse nome (Sdo Domingues Savio), que ja havia fechado. Ela ndo
pdde registra-la com o nome ja citado, pois, mesmo fechada, a escola Sao
Domingues Savio ainda se encontrava registrada. Entdo, surgiu a ideia de
denominar a escola de “PEQUENO GIGANTE”, haja vista que, para ela, Séo
Domingues Savio tornou-se gigante mesmo sendo pequeno.

A escola iniciou-se com quatro salas. Logo apés, foram construidas
mais quatro e em seguida adquiriu-se a casa vizinha para a ampliagdo do
espaco fisico da instituicdo. A evolugao da escola comegou com o Maternal,
Infantil I e Il e 0 1° Ano. No ano seguinte, foram inseridos os 2° e 3° Anos até
chegar ao 9° Ano. Tal evolugdo nao se deu gradativamente, porque chegou a
abrir no ano de 2011 do 2° ao 5° Ano e a questao do impacto foi mais rapido do
6° ao 9° Ano, pois abriu duas turmas por ano.

A escola é composta por 23 funcionarios, sendo 14 professores, dois
auxiliares de servigos gerais, seis profissionais de apoio pedagoégico e um
motorista. Ela abrange o Ensino Infantii e o Fundamental | e Il com uma
quantidade de 198 alunos nos turnos manha e tarde. Em relacdo ao espacgo
fisico atual, a escola tem 16 salas de aula, cinco banheiros, uma cantina, um
patio, um laboratério de informatica e um pequeno espaco que é caracterizado

como uma biblioteca, mas aparentemente podemos afirmar que € um cantinho
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da leitura. Nao tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagdgico. Ademais,
percebemos que a escola ndo contempla uma educacédo para as relagdes
étnico-raciais.

A Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa foi fundada na
primeira quinzena de janeiro de 1988, com o nome de Grupo Escolar Maria
José de Carvalho Sousa, e s6 passou a funcionar a partir de fevereiro. A
instituicdo tem esse nome em homenagem a mae do vereador Antdnio de
Carvalho. Atualmente, devido a municipalizagdo dos grupos escolares, foi

instituida a Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa.

FIGURA 02: Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa.

Fonte: Arquivo pessoal de Teresa Cristina Silva.

A escola é organizada por meio de ciclos, atendendo do Primeiro Ciclo
Inicial ao Segundo Ciclo Final, o Pré-EJA e o Supletivo. Seu funcionamento
ocorre nos turnos manha3, tarde e noite. Quanto a sua estrutura fisica, a escola
possui quatro salas de aula, uma sala de informatica, uma sala de leitura, um
patio, trés banheiros, uma cozinha, uma secretaria e uma sala de professores.

A equipe técnico-administrativa € formada por 40 funcionarios, sendo,
duas gestoras, trés supervisoras, uma orientadora, uma assistente social, uma
psicologa, trés vigilantes, trés merendeiras, dois secretarios, quatro auxiliares
de servigos gerais e 20 professores. Desses funcionarios, todos os professores
sdo formados em Pedagogia, cinco deles com especializagdo em
Psicopedagogia. Os demais profissionais tém formacéo diversificada: alguns
tém ensino superior completo, enquanto outros concluiram apenas o Ensino

Fundamental I.
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A Escola Maria José de Carvalho Sousa possui Projeto Politico
Pedagdgico, cuja elaboragdo ocorreu ha cinco anos, com a participacéo de
toda a equipe técnica e a comunidade externa. Anualmente, o Projeto Politico
Pedagdgico é reelaborado mediante a participagao de toda a equipe escolar e
a comunidade em torno da escola para a realizacdo das devidas atualizagoes.
Contudo, no decorrer da realizagdo da pesquisa, o Projeto Politico Pedagogico
estava sendo reformulado.

Com a obrigatoriedade da Lei n. 10.639/2003, a escola introduziu em
seu curriculo o estudo da histéria da cultura africana e afro-brasileira. Durante a
realizacdo da pesquisa, a escola desenvolvia um projeto intitulado “AFRICA:
NOSSA RAIZ”. Apos concluirem o projeto, realizaram uma culminancia para
apresentar a comunidade interna e externa as atividades realizadas pelos
alunos, professores, gestores e funcionarios. Dentre as atividades
desenvolvidas, houve dangas africanas, desenhos artisticos, comidas tipicas,

vestimentas africanas, religiosidade, dentre outros.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Para a realizagdo da respectiva pesquisa na Escola Pequeno Gigante,
tivemos como sujeitos participantes uma professora e 11 alunos com faixa
etaria entre oito e 12 anos, sendo oito meninas e trés meninos, todos
matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental |. A professora tem como
escolaridade o Ensino Médio Completo, ndo possui formacdo em Pedagogia,
atua como docente na escola ha um ano e como professora ha dois anos,
sendo um ano no Ensino Fundamental I.

Na Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa, os sujeitos da
pesquisa foram uma professora e 20 alunos com idade entre 09 e 14 anos,
sendo 10 meninos e 10 meninas, todos matriculados do Ensino Fundamental .
A professora tem formagdo em Pedagogia, atua como docente ha 32 anos,
sendo 25 anos de atuagdo nesta escola e 32 anos de atuagdo no Ensino
Fundamental |.

No entanto, a decisdo de trabalhar a tematica étnico-racial com os
alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental | na Escola Pequeno Gigante se deu
devido a falta de material didatico referente a tematica africana e afro-brasileira.

Por sua vez, na Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa, a turma do 5°
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Ano foi a escolhida por causa da existéncia de conflitos verbais, com palavras e
frases insultuosas. Em ambas as escolas, pudemos perceber que a tematica
africana e afro-brasileira foi bem aceita pelos alunos, ja que eles se mostraram

interessados e atraidos pelas narrativas apresentadas nos livros.

3.3 Instrumentos de pesquisa

Para instrumentalizar a pesquisa, utilizamos documentos oficiais
(Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os Parametros
Curriculares Nacionais — Pluralidade Cultural: volume 10, a Lei n. 10.639/03, o
Parecer CNE/CP n. 3/2004), questionarios, literaturas infantis afro-brasileiras e
oficinas pedagodgicas.

A utilizagédo desses instrumentos serviu para nos orientar
pedagogicamente no que diz respeito a introdugédo de uma educagao para as
relagdes étnico-raciais no intuito de propor aos pares a troca de saberes

mediante uma pratica pedagdgica antirracista.

3.4 Etapas da pesquisa

Inicialmente, realizamos uma pesquisa bibliografica para a leitura de
livros e textos referenciados em autores que trabalham com a tematica da
crianga negra, das relagdes étnico-raciais e da literatura afro-brasileira.

No segundo momento, escolhemos duas escolas, sendo uma da rede
publica® e outra privada’, que se localizam no Bairro Vila Cabral de Santa
Terezinha, em Campina Grande-PB. A escolha por essas escolas se deu
devido a ambas se localizam no bairro onde a pesquisadora reside, e também
porque a escola publica em questdo contribuiu para a nossa escolarizacdo na
infancia, enquanto a privada participou de nossa formagao profissional.

No terceiro momento, fomos as escolas para uma pesquisa de campo.
Na ocasido, conversamos com as gestoras e depois com as professoras
acerca de como seria desenvolvida a pesquisa com os alunos do 5° Ano do

Ensino Fundamental 1.

® Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa.
" Escola Pequeno Gigante.
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No quarto momento, procuramos investigar se as respectivas escolas
possuiam bibliotecas e se seus acervos literarios apresentavam literaturas
infantis com personagens negros. Na Escola Pequeno Gigante, verificamos
que n&o havia biblioteca, mas um pequeno espago com livros, denominado de
o “Cantinho da Leitura”.

A escola nao dispunha de literaturas infantis afro-brasileiras. Este
detalhe seria relevante para a elaboragdo da pesquisa e aplicacdo da oficina
pedagdgica. Ja em relagdo a Escola Municipal Maria José de Carvalho Sousa,
encontramos um acervo literario rico em termos de literatura afro-brasileira.
Porém, resolvemos trabalhar com literaturas infantis ndo encontradas em
ambas as escolas.

No quinto momento, realizamos um diagndstico através da aplicagao
de questionarios com uma professora e 17 alunos do 5° Ano da Escola
Municipal Maria José de Carvalho Sousa e com uma professora e 11 alunos do
5° Ano da Escola Pequeno Gigante.

No sexto momento, analisamos os questionarios respondidos pelas
professoras no tocante a questdes direcionadas a situagdes de preconceito e
discriminacdo, a utilizacao literaturas infantis com conteudos afro-brasileiros e
ao conhecimento a respeito da Lei n. 10.639/03. Quanto aos alunos, a analise
se direcionou a perceber o que eles teriam a dizer a respeito das pessoas
negras.

No sétimo momento, foram organizadas oficinas pedagodgicas com o
intuito de articular a tematica da literatura infantil a questao étnico-racial. Para a
realizacado da oficina pedagogica, em ambas as escolas, levamos para sala de
aula cinco literaturas infantis afro-brasileiras até entdo ndo encontradas nas
duas escolas. Dentre elas, escolhemos: Meninas Negras; Qual é a cor do
amor?; Minha méde é negra sim; Que cor € minha cor? e “E pele tem cor?.
Dentre essas literaturas, solicitamos que os alunos escolhessem a que mais
Ihes chamou a atencdo. Na Escola Pequeno Gigante, os alunos deram
preferéncia a literatura “Que cor € minha cor?”. E na Escola Municipal Maria
José de Carvalho Sousa, a obra escolhida foi Qual é a cor do amor?.

Selecionadas as literaturas infantis pelos alunos, projetamos a histéria
digitalizada no projetor multimidia para que as criangas acompanhassem a
leitura. Em seguida, solicitamos que produzissem um texto escrito e ilustrativo

recontando a histéria. Ao término da aplicagdo da oficina, pedimos que os
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alunos respondessem a um pequeno questionario para compreender como
eles viam os personagens negros da historia.

No dultimo momento, constatamos que a tematica afro-brasileira
trabalhada em ambas as escolas por meio da literatura infantil foram bem
aceitas pelas criancas, pois, através das historias lidas e discutidas, elas

perceberam que o negro € belo e que nés somos parte dessa negritude.
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4. A LITERATURA NA SALA DE AULA: UMA ABORDAGEM COM
OFICINA PEDAGOGICA NA DISCUSSAO DAS QUESTOES AFRO-
BRASILEIRAS NOS ANOS INICIAIS

Diante da proposta realizada neste trabalho, apresentaremos neste
capitulo a analise dos dados empregados e os resultados alcangados na
pesquisa. Para a analise dos dados coletados, objetivamos verificar se as
professoras estao introduzindo a tematica étnico-racial estabelecida na Lei n.
10.639/2003, se utilizam a literatura africana e afro-brasileira e como veem a
questao racial no cotidiano escolar. Analisaremos também a fala das criangas
em relagao as cenas de preconceito no cotidiano escolar, sua percepcao sobre
a pessoa negra e seu posicionamento no que diz respeito aos textos literarios.
Para finalizar, relataremos as experiéncias obtidas ao aplicar as oficinas
pedagogicas com a literatura afro-brasileira no contexto da Escola Privada e

Publica.

4.1 Visoes das docentes a respeito da questao racial

A escola, uma instituicdo importante em nossa sociedade, € um espacgo
em que se constituem as diversas relagdes étnico-raciais. Ou seja, “é um
espaco sociocultural em que as diferentes presencas se encontram” (GOMES,
1999, p. 02). O contexto escolar, por diversas vezes, € permeado por situagdes
que envolvem o racismo, o preconceito e a discriminacao. “Tais manifestacdes
sdo marcadas por situagdes de conflitos, de negagao e exclusdo mutuas que
podem chegar a diversas formas de violéncia” (CANDAU, 2014, p. 40).

Ao considerar as praticas de racismo e discriminagao recorrentes no
espaco da sala de aula, realizamos, através da aplicacao de questionarios, a
analise dos dados referentes as colocacbes da professora Salete Sales, da
Escola Privada, e Madalena Santos, da Escola Publica®.

No que diz respeito a presenciar cenas de preconceito e discriminagao
em relagdo as pessoas negras na escola em que atua, a professora Salete
Sales afirma né&o ter presenciado esse tipo de acdo. Podemos constatar que,
por desconhecimento acerca da tematica étnico-racial, a professora em seu

cotidiano escolar ngo percebe as situagdes de preconceito e discriminagao. Ela

8 para preservar a identidade das professoras, demos a elas nomes ficticios. A professora da
Escola Privada sera chamada de Salete Sales e a da Escola Publica, Madalena Santos.
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indaga que ndo tomou nenhuma atitude quanto as agdes preconceituosas e
discriminatdrias, ja que na escola ndo presenciou esse tipo de atitude. Para
Munanga (2005, p. 15),

[...] alguns professores por falta de preparo ou por conceitos neles
introjetados, nao sabem langcar mao das situagbes flagrantes de
discriminagdo no espago escolar e na sala como momento
pedagodgico privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar
seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa
cultura e a nossa identidade nacional.

A professora Madalena Santos, da Escola Publica, afirmou ter
presenciado cenas de preconceito e discriminacdo e que tais praticas foram
direcionadas a cor da pele, aos cabelos, ao gordo e ao magro etc. Sant’/Ana
(2005) afirma que o preconceito se manifesta em brincadeiras ou apelidos
alusivos a cor. E que é a partir da cor da pele que o opressor discrimina e
identifica sua vitima. No que diz respeito a esses tipos de agdes presentes no

cotidiano da escola, Silva (2005) cita que:

Os cabelos crespos das criangas afrodescendentes sao identificados
como cabelo “ruim”, primeiro pelas maes, que internalizaram o
esteredtipo; e, na escola, pelos coleguinhas, que péem o0s mais
variados apelidos nas trancinhas e nos cabelos crespos ao natural.
Trabalhar a razao de ser dos diferentes tipos de cabelo, ensinar como
trata-los, realizar concursos de penteados afros, trazer trancadeiras
para trancar na sala de aula, sdo algumas atividades que podem
desconstruir a negatividade atribuida a textura dos cabelos crespos
(SILVA, 2005, p. 29).

As denominagdes e associagbes negativas em relagdo a cor preta
podem levar as criangas negras, por associagdo, a sentirem horror a
sua pele negra, procurando varias formas de literalmente se verem
livres dela, procurando a “salvagdo” no branqueamento (SILVA, 2005,
31).

Em relagcdo ao tipo de atitude que a professora tomou, ela
argumentou: “Conversei com a turma a respeito do assunto e mostrei que
somos todos iguais e devemos respeitar” (informacdo verbal®). Para Santos

(2001), a discriminagado no ambiente escolar

ndo é um problema da crianga negra, mas uma oportunidade de
criangas negras € nao negras se conhecerem, discutirem e

® Entrevista concedida pela professora Madalena Santos a pesquisadora em 2015.
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instaurarem novas formas de relagéo, que tenham impacto em suas
vidas e na sociedade como um todo (SANTOS, 2001, p. 106).

E importante que o/a professor/a conhega e compreenda os processos
histéricos e culturais a respeito dos povos africanos e seus descendentes no
intuito de descontruir conceitos e atitudes racistas. Tais momentos devem ser
aproveitados como uma oportunidade para instaurar nos educandos a
possibilidade de questionar e desconstruir conceitos racistas que foram
introjetados na sociedade brasileira. Pois “conhecer a nossa histéria e herancga
africana faz parte do processo de formagao dos sujeitos sociais” (CANDAU,
2008, p. 71).

Quando perguntada como a professora Salete Sales vé a questéo da
discriminagcdo e do racismo na escola, ela afirmou a compreende como uma
“falta de respeito com o outro ser humano” (informagao verbal'®). Essa falta de
respeito para com o outro e para com o diferente de ndés ocorreu e ocorre
devido ao imaginario racista brasileiro, inferiorizante a respeito da nossa
ascendéncia africana, como também em virtude da reducdo dos africanos a
condi¢cédo de escravos e de uma visao que os inferiorizou de forma cristalizada,
estereotipada e animalesca. Entretanto, por causa do racismo e da
discriminagédo ainda presentes no Brasil, vivemos em uma sociedade em que
muitos direitos ndo tém sido respeitados, principalmente no que se refere a
pessoa negra.

A Professora Madalena Santos afirma que atualmente, a questdo da
discriminacao e do racismo na escola “[...] tem sido bastante discutido e hoje vé

que tem diminuido esse tipo de questdo” (informagao verbal”).

Nos ultimos anos, muitos olhares tém se voltado a questdo das
relagdes, dos cotidianos, das situagdes surgidas em sala de aula,
apontando o quanto ocorre de discriminagdo no espago escolar e as
dificuldades dos agentes educativos em lidar com essas situagdes

(SANTOS, 2001, p.103).

Em consonéncia com a opinido de Santos (2001), a questdo da
discriminacdo e do racismo vem diminuindo “[...] devido as intervengdes do

Movimento Negro, seu empenho em trazer a tematica étnico-racial a mesa da

1% Entrevista concedida pela professora Salete Sales a pesquisadora em 2015.
" Entrevista concedida pela professora Madalena Santos & pesquisadora em 2015.
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Educacéao no pais e suas incansaveis iniciativas no que diz respeito a pesquisa
e a divulgacao do assunto” (NASCIMENTO, 2001, p. 123). E também devido a
“[...] implementacdo de um conjunto de politicas publicas que estado
promovendo um processo de reformulacdo dos modelos de curriculos, de
formagao docente, de educagao e de escola que possuimos” (NEPOMUCENO,
2012, p. 45). Ademais, o estabelecimento de leis referentes a luta antirracista
foi/6 um avangco na redemocratizagcdo do ensino no Brasil. Entdo, “é
fundamental que todos os professores juntos promovam o respeito mutuo e a
possibilidade de se falar sobre as diferengcas humanas sem medo, sem receio,
sem preconceito e, acima de tudo, sem discriminagado” (CAVALLEIRO, 2005, p.
12).

A Professora Madalena Santos ainda afirmou que utiliza a literatura
infantil com conteudos africanos e afro-brasileiros em sala de aula porque tais
livros “[...] mostra para eles que somos descendentes ‘desse povo”’12. Ela ainda
salientou que ja utilizou a literatura afro-brasileira intitulada O cabelo de Léle
“[...] porque tem uma aluna na sala da qual eles falavam do cabelo dela e

fizemos até uma dramatizacdo” (informagao verbal'

). Contudo, percebemos
que a literatura infantil afro-brasileira e africana introduzida no cotidiano da sala
de aula abre perspectivas para uma educacgao pautada na diversidade étnico-
racial, pois “a literatura, como poderosa construcdo simbdlica, penetra a
consciéncia do individuo, tanto em nivel profundo como imediato” (DORIA apud
SILVEIRA, 2012, p. 192).

Acerca do conhecimento sobre a existéncia da Lei n. 10.639/2003, a
professora a considera “muito importante porque mostra que todos tém direitos

e deveres e s3o iguais perante a lei” (informacdo verbal™

). A referida lei torna-
se bastante importante na area da educacao, pois enquanto politica publica
educacional, procura oferecer politicas de reparagdes, de reconhecimento e de
valorizagdo a histdria, cultura e identidade afro-brasileira e africana. No
entanto,
€ necessario o reconhecimento e justica para com direitos igualitarios
sociais, civis, culturais e econdmicos, bem como a valorizagdo da

diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que
compdem a populagao brasileira (BRASIL, 2013, p. 499).

"2 Tal termo utilizado pela Professora Madalena, da Escola Publica, diz respeito aos povos
africanos e afro-brasileiros.
:i Entrevista concedida pela professora Madalena Santos a pesquisadora em 2015.

Idem.
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A literatura infantil vem ocupando um lugar importante no cotidiano
escolar, ja que expressa em suas palavras e imagens 0 magico, o fantasioso e
o artistico. “Ela provoca deleite e traz um trabalho poético com as palavras, traz
metamorfoses e figuras de linguagem” (PARREIRAS, 2009, p. 47). Quanto ao
gosto dos alunos acerca da literatura infantil, as professoras afirmam que: “Eles
acham interessante as histérias que sdo fantasiosas” (informagdo verbal').
“Eles gostam de ler e saber das histérias e também de dramatizar” (informacao
verbal'®).

A partir dessas colocacdes, compreendemos que a literatura infantil é
permeada de magia, pois as palavras encantam o leitor, deleitam-no, tornam a
leitura Unica e singular. “As expressoes literarias envolvem aquele que as |€, o
leitor fica implicado no texto, num dialogo de ida e volta” (PARREIRAS, 2009,
p. 48). Destarte, “a literatura infantil introduzida em sala de aula permitira aos
pares o conhecimento de outras expectativas e também a aquisicdo de
informagdes de outros contextos” (SILVEIRA, 2012, p. 191-192).

Em relagdo a utilizagdo de livros que tenham conteudo africano e afro-
brasileiro em sala de aula, a Professora Salete Sales nado utiliza materiais
literarios relacionados a tematica africana e afro-brasileira. Quando indagada
sobre se ela conhece ou ouviu falar da Lei n. 10.639/2003, a sua resposta foi
néo.

A auséncia de conhecimento desta professora nos permite perceber
que um dos grandes desafios enfrentados para se trabalhar com a tematica
étnico-racial é o fato de boa parte dos professores ignorar a Lei n. 10.639/2003,
por nao terem formagcdo sobre o assunto. Nesse panorama, ‘o
desconhecimento e o despreparo da professora constituem um campo fértil
para que o racismo se perpetue e a discriminacdo racial sofra mutagcoes
proprias do ambiente escolar” (SILVA, 2001, p. 66-67). Nesse sentido, como
assevera Sant’Ana (2005, p. 56):

Muitos professores assumem a diregao de uma sala de aula sem ter
nogcao dos problemas que enfrentardo, na maioria das vezes as
solucdes paras os conflitos sdo buscadas no bom senso e na pratica
cotidiana, independente de qualquer lastro pedagdgico.

> Entrevista concedida pela professora Salete Sales a pesquisadora em 2015.
!¢ Entrevista concedida pela professora Madalena Santos & pesquisadora em 2015.
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Entao, é importante que o/a professor/a desperte sua consciéncia para
reconhecer a necessidade de se introduzir no espago da sala de aula o
trabalho literario como forma de contemplar a diversidade étnico-racial e
valorizar as multiplas culturas, pois o racismo e o preconceito construidos ao
longo dos anos necessita ser desconstruido. Porém, esse processo nao se
darad automaticamente: “é necessario investimento e a construgdo de novas
formas de abordagem dos conteudos” (SANTOS, 2001, p. 110). Por isso, é
fundamental que, no cotidiano escolar, o/a professor/a paute-se por uma
educacao antirracista que vise a erradicacdo do racismo, do preconceito e da
discriminacéo para que possa possibilitar aos seus discentes a reconstrugao de

uma identidade positiva.

4.2 Alunos/as e a percepgao da crianga negra e do preconceito na
escola

No contexto escolar, as questdes de racismo, preconceito e
discriminacdo permeiam o cotidiano das relagdes sociais entre os pares que ali
convivem. Diariamente, a escola vive momentos desafiantes quando se trata
de conceitos e agdes relacionados ao racismo, preconceito e discriminagdo que

13

passam despercebidos pelos professores. Todavia, “a interagdo entre os
diferentes estd muitas vezes marcada por situagdes de conflito, negacéo e
exclusdo mutuas, que podem chegar a diversas formas de violéncia”
(CANDAU, 2014, p. 40).

Para a analise dos dados referente aos questionarios aplicados com os
alunos da Escola Privada e Publica, selecionamos as questdées em que as
repostas foram mais densas em relagao ao interesse pela literatura infantil e a
compreensao a respeito do preconceito presenciado na escola.

Quando indagamos aos discentes se eles ja haviam presenciado cenas
de preconceito relacionadas a um colega, alguns dentre eles confirmaram que
sim. Logo em seguida, foi questionado o que eles achavam desse tipo de
atitude. A aluna E. S. S. M., de 10 anos, da Escola Privada, disse: “Terrivel,

isso é muito feio” (informag&o verbal'’). J& a aluna J. M. H. S., de 10 anos, da

7 Depoimento concedido pela aluna E.S.S.M. a pesquisadora em 2015.
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Escola Publica, afirmou que achou “uma falta de respeito com os outros”
(informagao verbal'®).

Diante destas falas, compreendemos que “a auséncia de reflexdo
sobre as relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar contribui e impede que
ocorra uma integragao respeitavel e igualitaria entre os sujeitos que interagem
no espacgo escolar’ (BRASIL apud CAVALLEIRO, 2005, p.11). O silenciamento
sobre as diversas cenas de preconceito, racismo e discriminagdo na escola
muitas vezes causa desigualdades e conceitos de inferioridade entre brancos e
negros. Além disso, a existéncia do racismo, do preconceito e da discriminagao

racial no cotidiano escolar acarreta aos individuos negros

Autorrejeigéo, desenvolvimento de baixa autoestima com auséncia de
reconhecimento de capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro igual
racialmente; timidez, pouca ou nenhuma participagdo em sala de
aula; auséncia de reconhecimento positivo de seu pertencimento
racial; dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em ir a
escola e, consequentemente, evasdo escolar (BRASIL apud
CAVALLEIRO, 2005, p. 12).

N&o podemos negar que, no dia a dia escolar, a crianga negra passa
por diversas situagbes que afetam sua infancia e comprometem seu
aprendizado. Logo, é de suma importancia que os professores insiram em suas
aulas conteudos com atividades pedagdgicas que primem por uma educagao
antirracista, para quando surgir qualquer tipo de agao preconceituosa, racista e
discriminatdria, eles possam identifica-la e combaté-la, promovendo, assim, um
momento de discussdo pautada nas diferengas humanas sem receio, sem
preconceito e sem discriminagdo (BRASIL apud CAVALEIRO, 2005, p.12).

Frente as questdes étnico-raciais indagamos sobre o que as criangas
pensam a respeito das pessoas negras. Com base nisto, os alunos da Escola
Publica afirmaram: “Eu penso que pessoas negras s&o africana” (informagao
verbal'®). “As pessoas negras sdo lindas e representam nossa cultura. Por isso,
temos que respeita-los do jeito que sdo” (informacao verbal®).

Partindo destas colocagdes, percebemos que tais criancas expressam
sentimentos de positividade quanto as pessoas negras. Logo, fica patente que

a escola introduz em seu curriculo questdes relacionadas a tematica étnico-

'® Depoimento concedido pela aluna J.M.H.S. a pesquisadora em 2015.
¥ Depoimento concedido pela aluna A.V.M.S. (10 anos) a pesquisadora em 2015.
** Depoimento concedido pela aluna I.M.S. (10 anos) a pesquisadora em 2015.
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racial, possibilitando a seus discentes a valorizagcdo da cultura africana e afro-
brasileira, a construcdo de uma identidade positiva e a compreensao de que
somos todos descentes dos africanos.

Ainda em relagcao as pessoas negras, os alunos da Escola Privada
opinam: “Eu acho muito negro ruim” (informacédo verbal®'). “Elas sdo muito
legais, apesar de eu ser uma pessoa negra’ (informagdo verbal®).
Constatamos que essas criangas associam o0 negro a algo que nao é bom, pois
com frequéncia a imagem da pessoa negra € associada a tudo o que € mal. Na
sociedade brasileira, o negro sempre foi/é representado por estereotipos
inferiorizantes e negativos. Essa visdo negativa causa na crianga a dificuldade
em se reconhecer como negra.

Essa representatividade em relagdo as pessoas negras gera na crianga
a ideologia do branqueamento, a partir da qual sdo negados seus valores
histéricos e culturais, fazendo-a sentir-se inferior. Tal ideologia desenvolve nas
pessoas negras “[...] comportamentos de autorrejeicédo, resultando em rejeicao
e negagao dos seus valores culturais e em preferéncia pela estética e valores
culturais dos grupos sociais valorizados nas representagdes” (SILVA, 2005, p.
24). Ainda segundo Silva (2005), a ideologia do branqueamento se constitui no

momento em que,

internalizando uma imagem negativa de si préprio e uma imagem
positiva do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a néo
se estimar e a procurar aproximar-se em tudo do individuo
estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeitos (SILVA, 2005, p. 23).

Contudo, a visédo da crianga em relagdo a imagem das pessoas negras
pode gerar nela sentimentos de inferioridade em relagcéo a outras criangas nao
negras. Entdo, € importante que o professor introduza atividades praticas e
criativas que visem a desconstruir qualquer tipo de esteredtipo introjetado na
em suas mentes, pois “quanto mais conhecimento tiverem de que os
argumentos usados para provar a inferioridade de outras ragas s&o falhos,
mais fortemente habitos e atitudes de aceitacéo e integragcao do diferente irdo
desenvolver” (SILVA, 2005, p. 27).

?! Depoimento concedido pela aluna P.H.M.A. (9 anos) a pesquisadora em 2015.
*2 Depoimento concedido pela aluna E.S.S.M. (8 anos) & pesquisadora em 2015.
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Ao interrogarmos os alunos sobre o gosto pela literatura infantil, a
crianca R.E.S.F., de 10 anos, da Escola Privada, disse: “Sim, porque eu acho
divertido e ajuda nés a desenvolver nossa leitura” (informacédo verbal®). Por
sua vez, a aluna da Escola Publica alegou: “Sim, neles aprendo varias coisas”
(informacao verbal®*). Desse modo, observamos que o gosto das criancas pela
literatura infantil propicia momentos de prazer e deleite. Além disso, contribui
para a formagao pessoal, social, critica, reflexiva e estética da criancga.
Outrossim, trabalhar com a literatura infantil na escola é importante porque

ajuda a crianga a vivenciar e entender situagdes que ocorrem em seu cotidiano.

4.3 Experiéncias com oficinas pedagégicas com literatura na
abordagem étnico-racial

Para aplicar a Lei n. 10.639/2003 na escola, € necessario que se tenha
sensibilidade pedagdgica com relagdo as dificuldades dos alunos que, diante
da convivéncia no grupo familiar, ja trazem consigo para a sala de aula o rango
do racismo. Entdo, o professor deve primar por buscar metodologias que
viabilizem o trato com a lei. Para se trabalhar com a tematica étnico-racial no

cotidiano escolar, a educacao tem um papel fundamental, pois

incide no imaginario coletivo, nas mentalidades, nas representacoes
das identidades sociais e culturais presentes na nossa sociedade e
nos colocam diante da necessidade de aprofundar na compreenséao
das relagbes entre educandos e cultura/s (CANDAU, 2014, p. 36).

Desse modo, levamos em consideragdo o que pontua Gomes (2008, p.
86): “as acdes pedagogicas com as tematicas étnico-raciais devem ser
realizadas e articuladas com estudos e reflexdes, levando em consideragao os
alunos e os diversos niveis de ensino nos diferentes ciclos de vida”.

Com o intuito de contribuir para a pratica pedagdgica, apresentamos
como proposta da nossa pesquisa realizada nas escolas Pequeno Gigante e
Maria José de Carvalho Sousa a possibilidade da oficina pedagdgica com o

uso da literatura infantil na discussao da tematica étnico-racial.

23 Depoimento concedido pela aluna R.E.S.F. (10 anos) a pesquisadora em 2015.
** Depoimento concedido pela aluna I.M.S. (10 anos) a pesquisadora em 2015.
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A introdugdo da oficina pedagdgica no dia a dia dos educandos nos
possibilitou intervir de maneira significativa em seu processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, proporcionou-nos vivenciar a teoria relacionando-a
a pratica e viabilizando novas experiéncias.

Para a realizagao das oficinas pedagdgicas, apresentamos aos alunos
quatro livros infantis em que as historias sdo representadas por personagens
negros. Logo de inicio, percebemos que eles ficaram encantados com os livros
apresentados. E importante que as criancas tenham contato com as literaturas
infantis, pois “o contato fisico € o primeiro que acontece e ja vem carregado de
sentidos, apoiado nas primeiras impressdes que desperta” (AGUIAR, 2001, p.
64). Compreendendo e respeitando o gosto literario e o interesse das criangas,

escolhemos trabalhar com as seguintes livros:

FIGURA 03: Que cor € minha cor? FIGURA 04: Qual é a cor do amor?

ues

Que coré

a minha cor2

Tesanhios de Rubem Flho

Fonte: Arquivo pessoal de Teresa Cristina Silva.

No livro Que cor é minha cor?, a autora Martha Rodrigues conta a
historia de uma menina negra que a todo momento pergunta qual € a cor dela.
O narrador da exemplos de coisas que sado da sua cor. Depois, explica que
toda a gente brasileira € uma mistura de muitas ragas ao longo dos tempos.

Ja na historia Qual é a cor do amor?, a autora Patricia Senna relata a
historia de uma menina branca chamada Paulinha, que se perdeu do seu pai.
Senhor Tomas era racista e ndo gostava de pessoas negras, pois, para ele,

todos eram marginais e perigosos. Mas, ao se perder, Paulinha é encontrada e
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acolhida por uma familia negra e seu pai aprende que a aparéncia e a cor das
pessoas n&o importam.

Para a elaboragao da oficina pedagodgica, tomamos como referéncia as
literaturas infantis Que cor é minha cor? e Qual é a cor do amor? porque
ambas nos apresentam possibilidades quando se trata da questdao do
preconceito e discriminacdo em relagdo as pessoas negras, como também
apresentam a questdo da alteridade, da convivéncia dos valores e de
conteudos com informagdes histéricas para serem introduzidos na sala de aula.

Apds a escolha da literatura realizada pelos alunos, projetamos as
histérias digitalizadas em um projetor multimidia, realizamos a leitura e uma
pequena discussao acerca da historia.

Na Escola Privada, decidimos iniciar a oficina pedagodgica com
questdes que levassem os alunos a refletir sobre determinados conceitos em

relacdo a Africa. Assim, perguntamos:

Pesquisadora: - Alguém aqui j& ouviu falar na Africa?

Alunos: - Sim.

Pesquisadora: - Quando vocés escutam essa palavra Africa, o que
vem na cabecga de vocés?

Alunos: - Pobreza, fome e doencas (informagao verbal25).

Diante disto, constatamos que a falta de conhecimento sobre a historia
da Africa na escola muitas vezes é associada a esteredtipos negativos.
“Atualmente, a Africa ainda é apresentada de forma dividida e reduzida,
focalizando os aspectos negativos, como atraso, fome, doengas endémicas
etc.” (GOMES, 2008, p. 77).

Entretanto, achamos relevante mostrar um pouco da cultura africana,
de como os escravos foram trazidos para o Brasil, os animais que fazem parte
da fauna africana e ainda salientamos que a Africa € um continente e ndo um
pais, como muitos acreditavam. Entdo, continuamos com a oficina pedagogica
mediante a leitura da histéria Que cor € minha cor?. Logo depois, solicitamos
as criangas a reescrita da histéria de acordo com a compreensao delas.

Na Escola Publica, iniciamos apresentando as criangas os livros
literarios para que elas coletivamente escolhessem o que Ihes chamou mais a

atencdo. A literatura selecionada foi Qual € a cor do amor?. Logo depois,

% Trecho da oficina realizada pela pesquisadora com alunos da Escola Privada.
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realizamos a leitura e debatemos acerca da histéria. Em seguida, pedimos que

produzissem um texto escrito e ilustrativo recontando a histéria em questéao.

FIGURA 05: Escola Privada. Momento da reescrita da historia Que cor é minha cor?.
=

Fonte: Arquivo pessoal de Teresa Cristina Silva.

Ja com todas as reescritas concluidas de ambas as escolas,
selecionamos as que mais se destacaram no tocante a compreensdao em

relagdo aos personagens negros representados nas historias.

FIGURA 06: Escola Publica. Momento da reescrita da historia Qual é a cor do amor?.
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Fonte: Arquivo pessoal de Teresa Cristina Silva.
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FIGURA 07: Escola Privada. (S.F.S. R., 11 anos).
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Fonte: Teresa Cristina Silva. Pesquisa de Campo, 2015.

Devido a dificuldade para visualizarmos a reescrita da histéria realizada
pela crianca S.F.S.R, de 11 anos, transcrevemos o que foi escrito por ela.
Podemos perceber que, através da leitura da histéria, a crianca compreende
em suas palavras uma identidade positiva acerca do seu pertencimento étnico-

racial:

Que cor é minha cor?

“Eu sou negro e minha familia também

N6s temos a cor dos africanos

Eu tenho orgulho da minha cor

Minha cor é cor das avores e do jaguatirica que adora correr
Tem olhos grandes e tudo ver

Tem pintas amarelas”.
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FIGURA 08: Escola Privada. (L. S. D., 10 anos).
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Fonte: Teresa Cristina Silva. Pesquisa de Campo, 2015.

Vimos que, nesta reescrita, a crianga compreende a historia por meio
da herancga racial nela representada. Ao ilustrar os personagens, a crianga

expressa a valorizacao étnico-racial positivamente.
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FIGURA 09: Escola Publica. (I. B. M., 10 anos).
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Fonte: Teresa Cristina Silva. Pesquisa de Campo, 2015.

Na reescrita da histéria Qual é a cor do amor?, observamos que a
crianga, ao representar os personagens em seu desenho, ela os vé como

realmente sdo negros.
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FIGURA 10: Escola Publica. (I. M. S., 10 anos).

Orxubi*(\}m e AASAAAAL ALY ;'.(;\/a_kg;._("q,n{\r‘t;n ’af"" ¢

o op Qoncg COnn B yaoh 0 0o sed o -

R 6 podt SAC L)l .JC‘VM.A.—J*L—.A‘_LQZI,LM&}_<

A S 8 ; > Ny / C e D, A DA EEON
AS o P BNV TS S OLA,’Q—m-ng!_y‘L -

__.\,.'_si.‘;\_'._.::;;;;‘u‘;._‘ T e S

: o e SR
T U UL MU L S DR DT-DEE ol P

=) = L ot g FA b=y NPT
g ;—\‘ gy 2 =, - o) B MY S s SR S
.2, G - W) ,,A&I::ﬁ\.,; Dt AR > .

. 5 4O
LI ¥~ G B

.‘;\-‘ DAe LD Sl - S
. & v 8 Rt D A A AN -
(O NP, N~ o AL\ e, o TS D A A AN
L AN SO e S
(WY o M E A > -

W\ N o'~ O e ~
B s _
1
\ | .Y ) 17
L O 4 a0t 4 o Cam A s, X
\
fe el X = el
P
ro— oA 4o £, Pk ¥ S
i

_—

{ A A } A & R g-(

3 PEDL O DI, . B I a O 7 Al s

g A

~ " ) . =
LY W) P \' R Vo i A ¢ A s oA Lt anl P s
LA e ok as. O .V . P .~ S -+ 0 = WD B TPl 0 < WG I .+ W NSRS - W e )
"

i s O o U e o AL a0 b 4l 4 AT 8D - i

- S T S

o~ X . P - .
(o ormdan A Do VLo e s B o= B =) b e PN =¥
LoD o» b et A Vo WIS B VCNGT- Yo B S0 V3 2 e g 4 2 L o,
— s
) z X = § O o 4 7 -
e s, L5 i ! e e b L S AW SR o RS W DY N
s Vo 0 e W 1 A ‘ bk A 2 1 o« B I R

Fonte: Teresa Cristina Silva. Pesquisa de Campo, 2015.

Na reescrita das histérias, constatamos que as criangas demostraram
um sentimento de pertenca étnico-racial e reconheceram as diferencas
apresentadas entre os personagens da histéria e se autoafirmaram como
negras. Compreenderam também que devemos respeitar as pessoas
independentemente de sua cor, que as pessoas negras sao iguais as outras
pessoas e que devemos ter orgulho da nossa cor.

Em ambas as escolas, os alunos demostraram uma grande atratividade
com relagdo as literaturas afro-brasileiras, pois, para eles, esses textos
literarios nos mostram as diferengas, nos ajudam a entender que a negritude
esta em nds, retratam que ndo somos uma raga pura e influi para que os

homens n&o tenham preconceito para com o negro.
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No tocante a participagdo das criangas nas oficinas pedagdgicas,
observamos que foram bastante receptivas e participativas nas discussdes e
atividades desenvolvidas durante a pesquisa.

No entanto, a aplicacdo das oficinas pedagdgicas na Escola Privada e
Publica nos permitiu compreender que a literatura infantil afro-brasileira € um
suporte literario rico para se introduzir na sala de aula, porquanto apresenta
diversas possibilidades de se trabalhar a questdo do preconceito, da
discriminagéo, do racismo em relagcéo as pessoas negras. Além de possibilitar
e auxiliar o processo de ensino-aprendizagem dos educandos, permitindo que
eles construam seu proprio conhecimento e reflitam sobre atitudes racistas que
atravessam o ambiente escolar.

Entdo, é importante que o professor, mesmo diante da falta de
formacéao, possa utilizar os elementos com os quais ele convive e dispde para
desenvolver na sua pratica pedagdgica uma acao inclusiva que permita aos
seus alunos aprenderem a questdo étnico-racial. Assim, o/a pedagogo/a
podera desenvolver praticas pedagogicas através da literatura infantil de
maneira ludica e prazerosa, mostrando aos seus alunos a importancia de se

valorizar e respeitar as diversas diferengas apresentadas na sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola, enquanto espaco educacional constituido pelas diversas
relagdes, muitas vezes invisibiliza a crianga negra, negando a ela a sua origem
étnico-racial. Logo, surgem em seu ambiente praticas racistas e
discriminatorias que ferem profundamente alunos negros, deixando marcas
inferiozantes sem quaisquer resquicios de positividade diante da cultura
africana e afro-brasileira. Nesse diapasao, a literatura infantil tornou-se uma
forte aliada para rompermos com acdes racistas e preconceituosas
impregnadas no dia a dia da sala de aula.

Vivenciar tal pesquisa na Escola Pequeno Gigante e na Escola
Municipal Maria José de Carvalho Sousa nos fez perceber que a literatura
infantil apresenta um poder educativo que penetra no imaginario da crianga,
levando-a a construir conceitos positivos até entdo nunca percebidos. Pudemos
perceber também que a realizagcdo da pesquisa foi aceita pelas professoras
com algo positivo e como possibilidade de se introduzir em suas aulas a
literatura infantil com questdes que abordam as relagdes étnico-raciais.

Portanto, mediante a realizagdo desta pesquisa, compreendemos que
a literatura infantil afro-brasileira e africana no campo da educagdo e da
pedagogia contribui de maneira significativa com o cotidiano de professores e
alunos por abrir possibilidades de se questionar e discutir conceitos
preconceituosos e racistas que permeiam o espaco escolar. Ademais, constitui
nos pares sociais o reconhecimento positivo acerca da cultura afro-brasileira e
africana, levando os agentes educacionais a compreender que todos noés

fazemos parte de uma diversidade étnico-racial.
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO REALIZADO COM AS PROFESSORAS
QUESTIONARIO COM AS PROFESSORAS

Solicitamos-lhe, por gentileza, que responda as questdes desta entrevista para

efeito de pesquisa. Agradecemos por sua participagao!

NOME:

PROFISSAO:

ESCOLARIDADE:

HA QUANTO TEMPO ATUA COMO DOCENTE?

HA QUANTO TEMPO ATUA COMO DOCENTE NESTA ESCOLA?

HA QUANTO TEMPO ATUA NO FUNDAMENTAL?

DO PONTO DE VISTA DE SEU PERFIL ETNICO VOCE SE CONSIDERA:
( )BRANCA ( )NEGRA ( ) INDIGENA ( ) OUTRO QUAL

1. Na escola onde atua ou mesmo na sala de aula vocé ja presenciou ou
presencia cenas de preconceito e discriminacdo em relagcao a pessoas

negras?

2. Se foi na sala de aula, que tipo de atitude tomou?

3. Como vocé vé a questdo da discriminagdo e racismo na escola

atualmente?

4. Na sala de aula ou mesmo a escola que vocé atua tem alguma acao
pedagdgica que trabalhe a questao do racismo e discriminagcdo com as

criangas?
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. Vocé utiliza livros de literatura que tenham conteudo africano ou afro-

brasileiro? Por qué?

. Vocé ja utilizou algum livro de literatura infantii com conteudo afro-

brasileiro em suas aulas? Por qué?

. Vocé conhece ou ja ouviu falar da lei 10.639/2003 que introduz a

tematica afro-brasileira na sala de aula? O que acha dela?

. Os alunos de sua sala gostam de livros de literatura infantil? Por qué?
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APENDICE B: QUESTIONARIO REALIZADO COM OS ALUNOS
QUESTIONARIO COM OS ALUNOS

Solicitamos-lhe, por gentileza, que responda as questdes desta entrevista para

efeito de pesquisa. Agradecemos por sua participagao!

Nome:
Idade:

Bairro ou sitio onde mora:

Vocé se considera: ( ) Negro ( ) Branco ( ) Indigena ( ) Outro qual
1. Vocé ja presenciou na sala de aula alguma cena de preconceito com
seu colega:

( )sim ( ) Nao

2. O que vocé achou?

3. O que vocé pensa sobre as pessoas negras?

4. Vocé gosta de livros de historinhas (literatura infantil)?
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu,

pleno exercicio dos meus direitos me disponho a participar da Pesquisa.
Declaro ser esclarecido (a) estar de acordo com os seguintes pontos:

A pesquisa:

Tera como objetivo investigar:

- Ao (a) voluntario (a) s6 cabera a autorizagdo para participar da pesquisa e
nao havera nenhum risco ou desconforto ao (a) mesmo (a).-O (a) voluntario (a)
podera se recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizagdo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer
penalizagdo ou prejuizo para o (a) mesmo (a).

- Sera garantido sigilo dos resultados obtidos nesta pesquisa, assegurando
assim a privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater
confidencial.- N&o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos
participantes voluntarios desta pesquisa cientifica e ndo havera qualquer
procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros a (ao)
voluntario (a) e, portanto, ndo havera necessidade de indenizagao por parte da
pesquisa e/ou instituicao responsavel.

-Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimento, o (a) participante podera
contatar a pesquisador no numero
(083)

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteudo
da mesma, podendo discutir os dados com a pesquisadora. Vale salientar que
este documento sera impresso em duas vias e uma delas ficara em minha
posse.

-Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
em pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este Termo de
consentimento Livre e Esclarecido. Campina Grande, / /2015

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante




