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“O conhecimento pronto estanca o saber € a
duvida provoca a inteligéncia.”

Vygotsky



O DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL
Diana Pereira da Silva"

RESUMO

O presente artigo, de carater bibliografico, tem como objeto de estudo a andlise do
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas na educagdo infantil: atengdo, memoria, linguagem
e pensamento. Neste espago escolar, as fungdes psicologicas se desenvolvem com o auxilio de
mediacdes adequadas, a partir de uma abordagem sociohistorica, defendida por Vygotsky,
onde a mediagdo entre pessoas e pessoas € objetos sdo internalizadas pelo individuo (crianga)
e determinante para seu desenvolvimento intelectual. O estudo aqui apresentado sugere
atividades que auxiliam este desenvolvimento, de acordo com o que ¢ recomendado pelo
RCNI (Referencial Curricular Nacional para a Educacional Infantil).

Palavras-Chave: Fung¢des psicoldgicas; mediacao; Educagdo infantil.

INTRODUCAO

A histéria do desenvolvimento do individuo nasce, de acordo com Vygotsky, do
entrelacamento das linhas das fungdes psicologicas elementares, de origem biologica, e das
fungdes psicoldgicas superiores, que sao geneticamente sociohistoéricas. A aprendizagem tem
a funcao de impulsionar os “varios processos internos do desenvolvimento, que sdo capazes
de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente € quando em
cooperagao com seus companheiros” (VYGOTSKY, 1991, p.101).

O presente estudo tem por objetivo evidenciar a importancia das fung¢des psicoldgicas
no desenvolvimento das criang¢as na educacdo infantil, enfatizando atividades que auxiliam
este processo. Vygotsky cita em seus estudos que o ato de brincar ¢ o melhor meio norteador
para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e que o brincar estd
intrinsicamente relacionado ao desenvolvimento da percep¢ao, da memoria, da afetividade, da
imaginag¢do, aprendizagem, linguagem, atencado, interesse € de demais caracteristicas proprias
do ser humano. Para o autor, o brinquedo possui esta importancia no processo de aprendizado
e desenvolvimento, pois ele cria “uma zona de desenvolvimento proximal na crianga. No
brinquedo a crianga sempre se comporta além de seu comportamento diario; no brinquedo ¢

como se ela fosse maior do que ¢é na verdade” (VYGOTSKY,1991, p.117).

" Aluno de Graduagio em licenciatura em pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus L.
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1-  Educacao Infantil - um pouco da historia, de como as creches passaram

a ensinar e nao apenas cuidar.

Por muitos séculos a educagdo das criancas pequenas era de responsabilidade da
familia, especialmente da mae ou de outras mulheres. A crianga pequena era vista como um
pequeno adulto e deveria ajudar nas atividades cotidianas, onde aprenderia o basico para sua
integracdo ao meio social (ARIES, 1981).

Com os avancos da Revolucdo Industrial, as mulheres comecaram a trabalhar nas
industrias e para cuidar de seus filhos contavam com o apoio das chamadas “maes
mercendrias”, que eram mulheres que optaram por nao trabalhar nas fabricas e vendiam seus

servigos para abrigar e cuidar dos filhos das operarias.

O nascimento da industria moderna alterou profundamente a estrutura social
vigente, modificando os habitos e costumes das familias. As maes operarias que nao
tinham com quem deixar seus filhos utilizavam o trabalho das conhecidas maes
mercenarias. Essas, ao optarem pelo ndo trabalho nas fabricas, vendiam seus
servigos para abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres. (PASCHOAL e
MACHADO, 2009, p.78).

Com a crescente participagdo dos pais nas fabricas e minas de carvado, surgiram
outras formas de arranjos mais formais de atendimento as criangas. Estas entidades eram
organizadas por mulheres da comunidade, que ndo possuiam instru¢cdo formal, porém
adotavam atividades de canto ¢ memorizacdo de rezas, além de atividades relacionadas ao

desenvolvimento de bons habitos de comportamento e de regras morais. (RIZZ0O, 2003)

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos
de maus tratos as criancas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma unica,
pobre e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um
quadro caotico de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita
pancadaria, a fim de tornar as criangas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e

mortalidade infantil.  (RIZZO, 2003, p. 31)

Para esta autora, os maus tratos e o desprezo pelas criangas tornaram-se aceitos como
regra e costume pela sociedade de modo geral. Para resolver este problema, algumas pessoas,
por filantropia, tomaram para si a tarefa de acolher as criancas desvalidas que se encontravam
nas ruas. A sociedade apoiou esta iniciativa, pois queria ver as ruas limpas do estorvo e da

sujeira feita pelas criangas abandonadas.

Segundo Oliveira (1992), no inicio do século XX, com a chegada dos imigrantes
europeus para o Brasil, surgem movimentos de protestos e reivindicagdes com relacdo a

melhores condigdes de trabalho e criagao de creches para seus filhos.



Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a for¢a dos movimentos
operarios, foram concedendo certos beneficios sociais e propondo novas formas de
disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do comportamento dos
operarios, dentro e fora da fabrica. Para tanto, vaos sendo criadas vilas operarias,
clubes esportivos e também creches, escolas maternais e jardins de infancia,
montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por alguns empresarios como
vantajoso, pois mais satisfeitas, as maes operarias produziam melhor. (OLIVEIRA,
1992, p.18)

Essas creches eram apenas assistencialistas, voltadas para os aspectos da higiene,
cuidados fisicos e alimentagdo. Assim como explica Paschoal e Machado (2009, p.09). “O
objetivo assistencialista tinha como enfoque a guarda, higiene, alimentacao e os cuidados
fisicos das criangas.”

Esse pensamento assistencialista s6 comecou a mudar a partir das décadas de 1960 e
1970 no Brasil e no exterior.

As criangas das classes menos favorecidas eram consideradas como carentes e

inferiores. Assim sendo submetidas a uma educagdo compensatoria.

(...) enquanto que as criangas pobres eram atendidas em creches com propostas que
partiam de uma ideia de caréncia e deficiéncia, as criangas mais ricas eram
colocadas em ambientes estimuladores e consideradas como tendo um processo
dinamico de viver e desenvolver-se. (OLIVEIRA, 1992, p.21).

As instituigdes publicas atendiam as criancas das camadas populares, ja4 as
particulares atendiam as criancas da classe alta e funcionavam apenas em meio turno, dando
énfase a socializagdo e & preparagio para o ensino regular. E notério que as crian¢as eram
submetidas a contextos de desenvolvimento diferentes, de acordo com a classe social a qual
pertenciam. Assim, as creches despertavam o desejo das classes dominantes sobre as classes
dominadas.

Unidos, os trabalhadores dos centros urbanos reivindicaram o direito a creches sem a
visdo “paternalista estatal ou empresarial”. Segundo Oliveira (1992) os movimentos populares
de luta conquistaram na segunda metade da década de 70 o direito a creches mantidas pelo
poder publico.

Assim, com o aumento da preocupagcdo de um melhor atendimento as criangas,
independente de sua classe social, iniciou-se um processo de regulamentagdo desse trabalho

no ambito da legislacao.

2- A legislacio brasileira e a Educacio Infantil.



A partir da década de oitenta, diferentes segmentos da sociedade uniram forgas
com o objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o direto da crianca a uma educagdo de
qualidade desde o seu nascimento.

A mobilizagdo desses movimentos na Assembleia constituinte possibilitou a
inclusdo da creche e da pré- escola no sistema educacional, ao inserir, na constituicao
Federal de 1988, em seu artigo 208 o inciso IV que diz: “[...] O dever do Estado para com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré — escolas as criancas
de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).

Apo6s esta lei, as creches, que antes eram vinculadas a area de assisténcia social,
passaram a ser responsabilidade da educagdo. O principio de apenas cuidar mudou, passou a
ter um enfoque educacional.

Com a aprovacao da constitui¢do Federal de 1988, inicia-se uma nova perspectiva
na educagdo das criangas pequenas no Brasil, permitindo-lhes o status de sujeito de direitos.
Assim a sociedade civil, o poder publico e a familia tém a obrigacdo de respeitar e garantir
os seus direitos. (CONSTITUICAO FEDERAL, art. 227). Com essa decisdo legal, a crianga
adquire condi¢ao de cidadao em desenvolvimento.

Logo apds a aprovagdo da constitui¢do Federal de 1988, aproximadamente dois
anos depois, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente — lei 8.069/90, que
regulamenta o artigo 227 da Constituicdo Federal, que insere as criangas no mundo dos
direitos humanos. “[...] assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,

espiritual e social em condigdes de liberdade e dignidade”. (ECA, art.3).

Para Ferreira (2000, p.184), o ECA ¢ mais do que um instrumento juridico, pois:

Inseriu as criangas ¢ adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaboracdo e fiscalizagdo de politicas publicas voltadas
para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e violagdes
dos direitos das criancas. Serviu ainda como base para a constru¢do de uma nova
forma de olhar a crianga; uma criangca com direito de querer, direito de ndo querer,
direito de conhecer, direito de sonhar. Isto quer dizer que sdo atores do proprio
desenvolvimento.

Em 1996 foi aprovado a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional-LDB,
reafirmando o disposto na Constitui¢ao Federal e inserindo a Educacao Infantil como primeira
etapa da educacdo basica. Essa lei define que a finalidades da educa¢do infantil é promover o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, complementando a a¢do da familia

e da comunidade (BRASIL).
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Art.29. A primeira etapa da educacdo Basica e tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianga ate cinco anos deidade em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos e social, complementado a agdo da familia e da comunidade.

]

Art.30. A Educagdo Infantil serd oferecida em creches para criangas de ate trés anos
de idade e em pré-escolas para criangas de quatro e cinco anos de idade. (BRASIL,
1996).

Dois anos apo6s a aprovacao da LDB, o ministério da Educagdo publicou, em
1998, os documentos “Subsidios paro o credenciamento e o funcionamento das instituigdes
de Educacdo Infantil” (BRASIL,1998), que tinham a finalidade de guiar as reflexdes de
interesse educacional e o ‘“Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil”
(BRASIL,1998) com o objetivo de contribuir para a implementacao de praticas educativas

de qualidades no interior dos centros de Educa¢ao Infantil.

3. O que diz 0 RECNEI sobre as func¢des da Educacio Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil- RCNEI- foi criado para
guiar as reflexdes de cunho educacional sobre os objetivos, contetidos e orientacdes didaticas
para os profissionais que atuam com criancas de zero a seis anos de idade.

Sua fungdo ¢ contribuir com as politicas e programas de educagdao infantil,
socializando informagdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de
técnicos, professores e demais profissionais da educacdo infantil e apoiando os sistemas de
ensino estaduais e municipais. (BRASIL, 1998a, p.13, V.1).

O documento ressalta os objetivos gerais da Educacdo Infantil, que devem ser
desenvolvidos nas instituigdes e organizados para que as criangas desenvolvam as seguintes
capacidades:

. desenvolver uma imagem
positiva de si, atuando de forma
cada vez mais independente, com
confianga em suas capacidades e
percepcidao de suas limitacgdes;

. descobrir e conhecer
progressivamente seu proprio
corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e
valorizando habitos de cuidado
com a propria saude e bem-estar;

- estabelecer vinculos afetivos e de
troca com adultos e criangas,
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fortalecendo sua autoestima e
ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacao e
interagcdao social;

* estabelecer e ampliar cada vez
mais as relacdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular
seus interesses e pontos de vista
com 0s de mais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboracgao;

* observar e explorar o ambiente

com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais
como integrante, dependente e
agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes
que contribuam para sua
conservagao;

. brincar, expressando emocgdes,

sentimentos, pensamentos desejos
e necessidades;

e utilizar as diferentes linguagens
(corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes
intencgdes e situacdes de
comunicacao, de forma a
compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias,
sentimentos, necessidades e
desejos e avangar no seu processo
de construcao de significados,

enriguecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva,;

* conhecer algumas manifestacgdes
culturais, demonstrando atitudes
de interesse, respeito e participacao
frente a elas e valorizando a
diversidade. (BRASIL, 1998a, p. 63, v. 1).

O RCNEI orienta que, para alcancar estes objetivos, devem ser oferecidas as criancas
atividades advindas de situagdes pedagogicas orientadas e ndo apenas o ato de brincar. E

necessaria uma integragdo entre ambos os aspectos, pois:
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Educar significa, portanto propiciar situacdes de cuidados, de brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relacdao interpessoal, de ser e estar com os outros, em atitude de
aceitacdo, respeito ¢ confianga, e o acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da

realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.23).

Com relacdo ao cuidar, ressalta que:

[...] na educacdo infantil significa compreende-lo como parte integrante da
educagdo, embora possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que
extrapolam a dimensdo pedagogica, ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto
educativo demanda a integracdo de varios campos de conhecimento e a cooperagao
de profissionais de diferentes areas. (BRASIL, 1998, p.24).

Para as autoras Palhares e Martinez (2007), o RCNEI tem uma grande
responsabilidade, pois em sua leitura percebe-se um referencial que pressupde, por exemplo,
um educador altamente qualificado, capaz ndo sé de analisar tipos de brincadeira e efetiva-las,
considerando o potencial da atividade e da crianca, como também de prosseguir com
estimulagdes apos cada resposta individual, e ainda familias com condi¢des de participagao

dentro da creche.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver
como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O
cuidado ¢ um ato em relagdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensdo
expressiva e implica em procedimentos especificos. (RCNEI 1998, V.1, p. 24).

D e acordo com as autoras, a nossa
realidade ¢é um pouco distante do que é
preconizado pelo referencial, pois por um
lado temos um quadro de educadores pouco
qgualificados e por outro, temos um quadro de
pais e maes oprimidos, pouco participativos
na dinamica das instituicbes e que, antes de
tudo necessita da creche como um
equipamento, nao 0 reconhecendo como
direito e sim como um favor. (EDUCACAO INFANTIL,
p6s LDB: Rumos e desafios, 2007, p.09).

4 — As fungoes psicologicas necessarias para que se cumpra o que diz o

RCNEI: Aten¢do, memoria, linguagem e pensamento .
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D e acordo com Vygotsky, todas as
atividades cognitivas basicas do individuo

ocorrem de acordo com sua historia social e

acabam se constituindo no produto do
desenvolvimento histéorico-social de sua
comunidade (LURI A, 1976). Portanto, as
habilidades cognitivas e as formas de

estruturar o pensamento do individuo n&o sao
determinadas por fatores congénitos e sim por
resultado das atividades praticadas de acordo
com os habitos sociais da cultura em que o
individuo se desenvolve.

A aprendizage m resulta entao, da
reorganizacao da percepgadao ou da personalidade
como um todo, sendo o individuo, um ser
ativo. Processos cerebrais centrais, como, O
pensamento, a linguagem e a memoria séao

vistos como essenciais para a aquisicao e

manutencao do comportamento aprendido.
(NUNES E SILVEIRA, 2011).

Para Vygotsky a historia do
desenvolvimento do individuo nasce do
entrelagamento das linhas das funcdes

psicolédgicas elementares, de origem bioldgica
e das fungbes psicoldégicas superiores, que sao
geneticamente sociohistéricas. Sendo assim, a
aprendizagem tem a fungdo de impulsionar os

varios processos internos de

desenvolvimento, que sdo capazes de operar

somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em
cooperacgao com ao companheiro.”

(VYGOTSKY, 1991, p.101).
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Deste modo, Vygotsky acredita que o
desenvolvimento e a aprendizage m sao

processos genética e funcionalmente distintos,

mas com relacbes entre si. A aprendizage m,
como responsavel por criar processos
internos, que impulsionam o]
desenvolvimento, formando a zona de
desenvolvimento proximal. Para o autor, o
individuo te m dois niveis diferentes de
desenvolvimento: um afetivo (real) que se

refere ao que a crianca sabe fazer sozinha,
sem ajuda de outra pessoa; e um proximal
onde a crianca ainda nao consegue fazer
sozinha, mas que com a ajuda de outra pessoa
obtém éxito.

Para Barbosa, Alves e Martines (2011,
p.136-137);

[...] a ZDP constitui-se como espaco virtual de interagdes, durante as quais ocorrem
acdes compartilhadas, em que diferentes participantes interagem com “novas”
informagdes e atividades, recebendo orientagdes de parceiros mais experientes que
possibilitem estabelecer outras relagdes.

Através das agcbes compartilhadas €é que

resultam Nnovos dominios afeto-cognitivos
pela criancga, levando a nNnovos niveis de
desenvolvimento, como afirma Vygotsky

(1991, p.12): “o que a crianga pode fazer hoje

com o} auxilio dos adultos, podera fazé-lo
amanha por si s6.” Dessa forma, a zona de
Desenvolvimento Proximal permite

identificar a dindgmica do desenvolvimento
infantil, vislumbrando o] que o]
desenvolvimento real ja produziu e também o

qgue estaem processo de formacgéao.
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Em seus estudos, Vygotsky cita que o ato

de brincar é o melhor meio norteador para o

desenvolvimento das funcgdes psicoldégicas
superiores e que o} brincar esta
intrinsecamente relacionado ao

desenvolvimento da percepcao, da memoria,
da afetividade, da imaginagao, aprendizage m,
linguage m, atencdo, interesse, e de demais
caracteristicas proprias do ser humano. Para o
autor, o brinquedo possui esta importdancia no
processo de aprendizado e desenvolvimento,
pois, ele cria “uma zona de desenvolvimento
proximal na crianga. No brinquedo a crianga
sempre se comporta além de seu
comportamento diario; no brinquedo é como

se ela fosse maior do que é na realidade
(VYG OTSKY, 1991, p.117).

Portanto, 0 RCNEI orienta que as
instituigbes de Educacgado Infantil devem
oferecer condicdbes para que as aprendizagens
ocorram nas brincadeiras e nas atividades
advindas de situagbes pedagdgicas intencionais

ou orientadas pelos adultos.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitag@o, respeito e confianga [...] (BRASIL,
1998, p.23, v.1)

5 - Atencio — o que é e quais atividades na educacio infantil trabalham esta

funcao

Rubinstein (1973) conceitua a atencao
humana CoO mo form a de representacao

vinculada a acdo consciente e dirigida com um
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determinado objeto, ou seja, um momento de
concentragcao regular.

Para Vygotsky, a atencao pode ser
definida como a direcdao da consciéncia, o}

estado de concentracdo da atividade mental

sobre determinado objeto. Para o autor, a
atencao faz parte das funcgdes psicoldédgicas
superiores, tipicamente humanas, que
funciona, inicialmente, pelos mecanismos
neuroléogicos inatos e involuntarios.

(OLIVEIRA, 2003).

No inicio da vida, a crianga possui atencao
reflexolédgica, ou seja, aquela que atende as
necessidades instintivas, como voltar-se na
direcdao de um barulho, ou para a luz em um
ambiente escuro. Esta modalidade de atencao é
a mes ma dos de mais animais. A atencao
caracteristicamente humana e formada na
relacdo com as pessoas, com a internalizacdo da
linguagem e o uso dos objetos fisicos.

Atencdo involuntaria e atencdo voluntaria
sdao O0s principais tipos de atengcdo. A atencao
involuntaria esta intrinsecamente relacionada
com os instintos, necessidades ou interesses
imediatos é uma forma primitiva da atencao, ja
a atencdo voluntaria tem sempre um carater
mediado e o sujeito tem consciéncia da diregao
orientada de sua atencao. (RUBINSTEIN,
1973).

Quando bebé, estimulos como barulhos
mais altos, movimentos de objetos, mudangas
n o ambiente, luz intensa, vozes altas,
chamam a atencdo de modo involuntario. Esse

tipo de atencdo permanece conosco, mes mo
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com o nosso desenvolvimento. (OLIVEIRA,
2003).

O ser humano recebe uma variedade de
estimulos provenientes do meio em que se
encontra. Desta forma, se ndo houvesse uma
selecao de estimulos, haveria uma
desorganizagadao mental e comportamental, nao
saberia como se orientar, para que Il|lado se
dirigir, em que som prestar atengio. Luria
(1979) explica que o ato de focar a atencdo em
um determinado estimulo e ndao em outro, esta
ligado ao interesse e a selegdo dos estimulos.
N o foco, todo aparelho psiquico esta
funcionando em prol deste interesse.

Com base nos estudos de Luria (1979), a
atencdo tem carater seletivo consciente e exige
me moria. Assim, a atencao seletiva é a

capacidade de selecionar estimulos e objetos

especificos, determinando uma orientacao
focal, ou seja, um estado de concentragdo das
funcdes mentais, estabelecendo assim
prioridades da atividade consciente do
individuo diante de diversos estimulos

ambientais.

Segundo Luria (1979), no primeiro ano
de vida a atencdo involuntaria tem <carater de
reflexo orientado por estimulos fortes ou
novos. A atencdo voluntaria é bastante instavel,
ao aparecer um novo objeto a criangca cessa a
manipulacdo do primeiro objeto.

Essa form a de atencao voluntaria
apresenta-se, antes de tudo, no surgimento de
formas estaveis de subordinacao do

comportamento, a instrucbes verbais do adulto,
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qgue regulam a atencdao e, posteriormente, na
construcado das formas estaveis da atencao
voluntaria autorreguladora da crianga. Assim,
a forma como o adulto fala, age e faz gestos é
imprescindivel no desenvolvimento pleno da
atencdo voluntaria da crianca. (LURIA, 1979).
N o final do primeiro ano de vida, a
nomeacao do objeto ou a ordem verbal comega
a ter influéncia orientadora e reguladora, a
crianga dirige o olhar para o objeto nomeado,

o distingue entre outros ou o procura, se O

objeto nadao estiver em seu campo visual. A
influéncia da fala do adulto, que orienta a
atencdo da <criangca, continua instavel, pois se

observa que quando pedimos a crianga que
pegue um objeto que esta a alguma distancia
dela, seu olhar se dirige ao objeto, porém se
desvia rapidamente para outros objetos mais
proximos e estende os bragos ndo para pegar o
objeto nomeado, mas para o estimulo mais
proximo ou mais nitido. (LURI A, 1979).
Aproximadamente no segundo ano de
vida, a instrucdo verbal do adulto se torna mais
solida, com relacdo a atencdo da crianga, mes mo
perdendo facilmente seu significado
regulador. Dessa forma, a crianga nessa idade

cumpre facilmente, por exemplo, a instrucao:

“* ”

a bola esta atras da porta, dé-me a bola’;
porém se a bola for escondida atras de outro
objeto e estiver fora do campo visual da
crianca, a atencdao orientadora da instrucido se
perde facilmente pelo reflexo orientado
imediato e a crianga comega a dirigir-se aos

objetos diante dela, agindo contrario a
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instrucdo verbal. Assim, a instrucdo verbal que
orienta a atencdo da crianga s6 sera mantida nas
etapas iniciais, nos casos em que coincidam
com a percepgdo imediata da crianga. (LURI A,
1979).

O autor enfatiza que é entre o segundo e
terceiro ano de vida que a crianga organiza a
atencao estavel, ndo s6 deve dar ouvidos a
instrugcdo verbal do adulto como ela mesma
deve distinguir as ordens necessarias,
reforgando-as em sua acdo pratica.

Smirnov e Ganobolin (1969) ressaltam

qgue as criangas da educacdao infantil podem
demonstrar uma atencdo intensa e constante
sobre determinada atividade, como por
exemplo, durante jogos e brincadeiras que

cativam sua atencdao, escutam com atencdo as
histérias contadas pelos adultos.

O jogo, as brincadeiras, o] desenho
infantil, esse mundo ludico desenvolve a

concentracdo, a intensidade e a constancia da

atencao na criancga, promovendo assim o]
desenvolvimento da capacidade de atencao, e
das outras capacidades psiquicas, como a
me moria, a imaginacao, a percepcgao, o}

raciocinio, o pensamento e a linguagem oral.

6 - Memoria o que é e quais atividades na educacio infantil que desenvolvem

esta funcao.

N o desenvolvimento da historia da
civilizacdo hu mana, as fung¢gdbes psiquicas sao
construidas e modificadas. E m meio as

transfor macbes da sociedade moderna,
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principalmente com o uso das tecnologias, a
me moria vem se tronando cada vez menos
exercitada, pois 0s recursos criados para
auxilia-la terminam por desobrigar o homem
de exercita-la e promové-la. (! Mm U M AR,
p.101).

Até 1920, a me moria era entendida como
uma capacidade individual. Quem &explicava
seu funcionamento era o referencial tedrico da

biologia, especificamente, a area neuroldgica:

0 cérebro tem a funcao de armazenar
infor macdes. Neste sentido Freud definia a
me moria como “massa estatica e nao

contaminada”. (BRAGA,1995, p.16).

Nas décadas de 20 e 30, esta definigao
comegou a ser questionada por Halbwachas,
um sociélogo francés, por Bartlett, psicélogo
inglés e por Luria e Vygotsky, pertencentes a
psicologia russa. (BRAGA, 2000).

A partir deste momento, a me modria passa
a ser abordada como formada a partir da
historia social da humanidade, e a ser
considerada como um fendbmeno complexo,

processual e dindmico. Sobre a definicdo de

Freud, Braga diz que: “As imagens séo
moveis, vivas, sofrendo mudanca, sob a
influéncia de nossos sentimentos e ideias”’.

(BRAGA, 1995, p.16).

De acordo com as definigcbes encontradas

em dicionarios, me moria é a “faculdade de
reter as ideias, impressdes e conhecimentos
adquiridos anteriormente. Lembranca,

reminiscéncia, recordacadao. Aquilo que serve de
le mbranca.” (FERREIR A, 1986, p.1115);
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“Faculdade de conservar ou readquirir ideias
ou imagens.” (MICHAELIS, 1998, p. 1352).

E importante ressaltar que a me méria nao é
formada no interior do individuo de forma
isolada, é engendrada em comunh&do com o
meio social e com outras capacidades, tais
como, O raciocinio, a percepc¢ao, a atencao, os
sentimentos, etc. Portanto, e formada da
interagdo dos homens entre si e destes com a
realidade objetiva. Desta forma, e necessario
analisar as definicdes, acima citadas,
observando as transform agcbes da sociedade.

Luria (1991) e Vygotsky (1984)
explicam que as funcbes psiquicas alteram-se
no decorrer da historia da civilizacdo. Seus
estudos defendem que a me moria exerceu
uma funcdo na mente e no comportamento do
homem primitivo mais significativo do que a
exercida hoje. Para eles, Luria e Vygotsky, o
tipo de memoria mais wusada pelos homens
primitivos era a topografia, ou seja, a me moria
do ambiente, pois eles armazenavam as
imagens do ambiente em seus pequenos
detalhes, para posteriormente se localizarem
com seguranga nos locais em que estivesse m.
Assim necessitando sobreviver em grandes e
selvagens e florestas, o homem primitivo
desenvolveu a capacidade de orientar-se nela,
de ir e vir sem hesitacdao, fixando caminhos
com base na memoria visual.

A me modria topografica esta ligada a outro
tipo de memoria que se supde que seja O que
distingue o] home m primitivo do homem

moderno: @) eidetism o, que tem por
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caracteristica a capacidade de reproduzir
visualmente, de modo literal, um objeto ou
figura logo apodés vé-los, ou ate mesmo depois
de um longo intervalo de tempo.

Pesquisas feitas por Luria e Vygotsky
(1996) demonstram que a imagem eidética esta
sujeita as normas da percepgdao, 0 que o0s levou
a crer que a memoéria eidética constituiu um
estagio primitivo entre percepgdo e me moria.

Portanto, o homem primitivo, em certo
estagio de seu desenvolvimento, chegou, pela
primeira vez, a criagdo de um signo, segundo
Thurnwald, pesquisador citado por Luria e
Vygotsky (1996).

Thurnwald relatou sobre um homem primitivo em a¢do que toda vez que era
mandado com mensagens ao acampamento principal, levava consigo
“instrumentos auxiliares de memoria” para lembrar-se de todas as
mensagens. Thurnwald acreditava [...] que com a utilizagdo desse tipo de
meios auxiliares ndo ha absolutamente necessidade alguma de pensar sobre
sua origem magica. A escrita em sua forma primitiva entra em cena
exatamente como um desses meios auxiliares com a ajuda doa quais o
homem comega a controlar a propria memoria. (apud VYGOTSKY e
LURIA, 1996, p.114).

Para Vygotsky, 0s signos sao
fundamentais para explicar a relacdo entre
pensamento e linguagem. E a Ilinguagem ¢é
fundamental para o} entendimento da

me moria, pois a lembranca e sempre relatada

por ela. “A esséncia da me moria humana esta
no fato de os seres hu manos serem capazes
de lembrar ativamente com a ajuda de
signos.”’ (VYGOTSKY, 1998). Os signos sao

utilizados em todas as manifestacdbes concretas
(desenhos, escrita, leitura, o uso de numeros,

etc.) significam o dominio sobre a me modria e
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0 pensamento. Estudos comparativos da
me moria humana relata que existem dois
tipos fundamentalmente diferentes de
me moria.

A primeira, dominante n o
comportamento dos iletrados, tem por
caracteristica a retengdao das experiéncias reais
como base dos tracos mne mdédnicos. Esta
retencdo pode se dar através da impressao de
cenas em paredes de cavernas, como
exemplo. Este tipo de memdria &€ conhecido
como natural e é determinada pela estimulacao
ambiental.

A segunda tem por caracteristica
principal a estimulagdo autogerada, ou seja, a
criagdo e o uso de estimulos artificiais que se

tornam a causa do comportamento.

Assim como a memoria dos povos
primitivos, a do homem moderno também
sofre transfor macgdes. Para um a crianga
pequena, o] mundo dos objetos lhe e

totalmente estranho, aos poucos, com ajuda
de outras pessoas, ela interage com esse
mundo e passa a dominar os objetos ao qual
tem contato e CO mecga a utiliza-los como
ferramentas para a memoria. Vygotsky e
Luria (1996) explicam que é desta maneira
qgue se da aprimeira fase do desenvolvimento
cultural da crianga, quando formas e recursos
novos de comportamentos socialmente dados
sao apreendidos, transformando oS
comportamentos instintivos e conferindo

caracteristicas sociais.
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Para 0s autores, a segunda fase do

desenvolvimento cultural é identificada pelo

aparecimento de processos mediados no
comportamento, pelo aparecimento de
processos mediados n o comportamento,
vivenciada em sociedade e construida

internamente por meio desses processos.

A partir de experimentos feitos com
criancas de quatro a cinco anos e com <criancgas
em idade escolar, Vygotsky e Luria (1996)

afirmam que ha modos diferentes de fazer uso

da me modéria. A <crianga de quatro anos pode
le mbrar-se de um fato, de um material de
imediato, sem instrumentos ou pontos de

apoio concretos. Ja a criangca em idade escolar é
provida de diversos recursos, 0SS quais ela
pode utilizar para recordar-se de algo quando
necessario.

As duas criancgas possuem memoria,
porém, sdao qualitativamente diferentes. @]
tipo de memoria expressado pela primeira
crianga é menos padronizado que 0 da
segunda, que faz uso de estratégias culturais,
de recursos sociais elaborados e apreendidos
pelos individuos.

O RCNEI enfatiza que as brincadeiras de
faz de conta, os jogos, como o0s jogos de
tabuleiro, jogos tradicionais, didaticos,
corporais, entre outros, propiciam a ampliacao
dos conhecimentos infantis por meio da
atividade ludica. (BRASIL, 1998, p. 28, vl).

7 - Linguagem e pensamento; O que é e quais atividades na Educacdo Infantil

que trabalham esta funcio.
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A linguagem para Leontiev (1991), Luria
(1986, 1992), e Vygotsky (1991, 1995) tem
por funcao comunicar, regular o}

comportamento, planejar a agdo e generalizar

conceitos e experiéncias que designam coisas,

acoes e relacoboes. A primeira fase do
desenvolvimento da linguagem infantil nao
mantem nenhuma relacao com 0

desenvolvimento do pensamento. No entanto,
em determinado mo mento do
desenvolvimento infantil, as linhas da
linguagem e do pensamento se cruzam e
mudam. “A linguagem se intelectualiza, se
une ao pensamento e o pensamento se
verbaliza, se une a linguagem”’
(VYGOTSKY, p. 172).

Para Vygotsky as atividades cognitivas
basicas do individuo ocorrem de acordo com
sua historia social e acabam se constituindo
n o produto do desenvolvimento histérico
social de sua comunidade (Luria, 1976).

Assim, as habilidades cognitivas e as
formas de estruturar o] pensamento do
individuo ndao sdao determinadas por fatores
cognitivos, e sim, pelo resultado da interacao

do individuo com os habitos sociais da cultura

em que esta inserido. Neste processo de
desenvolvimento cognitivo, a linguagem tem
papel crucial na determinacao de como a

crianga vai aprender a pensar, uma vez que
formas avancadas de pensamentos séo
transmitidas a <crianca através das palavras.
(MURRAY THOMAS, 1993).
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De acordo com Vygotsky, a relacdo entre
pensamento e a linguagem e estreita. A
linguagem (verbal, gestual e escrita) é nosso
instrumento de relacdo com o0s outros e por
isso € importante na nossa constituicdo como
sujeitos. Além disso, &€ através da linguagem

gue aprendemos a pensar. (RIBEIRO, 2005).

Segundo Vygotsky, a aquisicao da
linguagem passa por trés fases; a linguagem
social, que teria por funcao denominar e

comunicar e que seria a primeira que surge.
Logo em seguida teriamos a linguagem
egocéntrica e a linguagem interior, que esta
intimamente ligada ao pensamento.

o Linguagem egocéntrica.

E a progressao da fala social para a fala
interna, ou seja, o} processamento de
perguntas e respostas dentro de nos mes mos -
O que estaria bem proximo ao pensamento,
representando a transicao da funcao
comunicativa para a funcdo intelectual. Nesta
transicdo, surge a chamada fala egocéntrica.
Trata-se da fala que a criangca emite para si
mes mo, em VOZz baixa, enquanto e sta
concentrada em alguma atividade. Esta fala,
além de acompanhar a atividade infantil, é um
instrumento para pensar em sentido estreito,

isto é, planejar uma resolucdo para a tarefa

durante a atividade na qual a <crianga esta
entretida. (RIBEIRO, 2005).
A fala egocéntrica constitui uma

linguagem para a pessoa mMesmMO € nao uma

linguagem social, com fun¢gdes de comunicacgao

e interagdo. Esse “falar sozinho € essencial
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porque ajuda a organizar melhor as ideias e
planejar melhor as acdes. E como se a criancga
precisasse falar para resolver um proble ma
qgue, nos adultos, resolveriamos apenas no
plano do pensamento, raciocinio.

N o livro Pensamentos e Linguagem
(1998) Vygotsky e seus colaboradores,
relatam que por volta dos dois anos de idade,
0 desenvolvimento do pensamento e da
linguagem - que antes eram estudados
separados- se funde, criando uma nova forma
de comportamento.

. Discurso interior € pensamento

E a fase posterior a fala egocéntrica. As palavras passam a ser pensadas sem a
necessidade de serem faladas. E um pensamento em palavras. Ja o pensamento é um plano
mais profundo do discurso interior, que tem por fungdo criar conexdes e resolver problemas,
que ndo é necessariamente, expresso em palavras. E uma fase feitas de ideias, que por muitas
vezes nao conseguimos verbalizar, ou leva-se muito tempo para exprimir o pensamento em
palavras. Assim, pode se concluir que o pensamento ndo se reflete na palavra; realiza-se nela
a medida que a linguagem permite a transmissao do pensamento para outra pessoa
(VYGOTSKY, 1998).

Durante o processo de desenvolvimento do pensamento e da linguagem, a atividade
da crianga se torna simbolizada, apropriando- se de conceitos. Em seus estudos sobre a
apropriacdo dos conceitos pelas criancas, Vygotsky (1993) dividi-os em dois grupos: os
conceitos cotidianos e os conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos sdo apropriados no
decorrer da vivéncia da crianga, sem nenhuma sistematizagdo em seu aprendizado e isolado
de generalizacdes complexas. (VYGOTSKY, 1993). Por outro lado, os conceitos cientificos
sdao aprendidos a partir de sistematizagdes por serem mais complexos que os cotidianos.
Vygotsky (1993, p.184) define os conceitos como um “auténtico e complexo ato de
pensamento”.

Com a apropriagdo dos conceitos cientificos, as generalizagdes deixam de ser
elementares e ganham complexidade; o proprio pensamento adquire outro carater, mais denso,

por exigir o desenvolvimento de uma série de fungdes psicoldgicas, como a abstragdo,
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memoria légica, atencdo voluntéria, entre outros. Portanto, as formas de aprendizado desses
dois tipos de conceitos sao diferentes.

O pensamento (que se realiza na palavra) nao estd apenas mediado externamente por
signos, mas também internamente por significados. A construcdo do pensamento e da
linguagem e todos os processos relacionados a eles englobam nao s6 o desenvolvimento do
aspecto cognitivo, mas também o afetivo-emocional, gerado pela motivacao. Todo processo
cognitivo tem como base uma emoc¢ao que, tal como o pensamento e a linguagem, também e
internalizada pela mediacdo. Assim, estudar a producdo de sentidos ¢ estudar as relagdes
emocionais e afetivas que estdo por tras dos significados. (VYGOTSKY, 1999).

O brincar e a escrita sdo duas atividades importantes para o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores. As agdes contidas no brincar, estdo subordinadas ao
significado, pois o brinquedo refere-se mais a lembrangas de experiéncias, vividas ou
assistidas pela crianga do que a imaginacao. (VYGOTSKY, 1991). Ao brincar, a crianga
envolve-se mais com o processo do que como proprio resultado da agao.

Para Leontiev (1988, p.125):

O brinquedo surge a partir da “necessidade da crianca em agir em relagdo nao
apenas ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela, mas também em relagdo
ao mundo mais amplo dos adultos. Assim o brinquedo ndo e pura acdo simbdlica:
para a atividade do brincar, a crianga trabalha com os significados dos objetos.

Ao brincar a crianga faz uso da zona de desenvolvimento proximal para ter acesso ao
mundo dos adultos, pois “a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual da
sua idade, além de seu comportamento diario.” (VYGOTSKY, 1991, p. 117).

O brinquedo tem outras caracteristicas importantes, pois toda sua agdo estd regida
por regras, que estdo subordinadas a ideia do brincar, e ndo ao objeto. A brincadeira, por
conter regras, permite a crianca controlar a propria conduta, utilizam as fungdes psicoldgicas
superiores, como a memoria, para relembrar fatos vivenciados ou assistidos, além da
imaginacao.

As funcdes psicologicas superiores também sdo ativadas pela escrita, que constitui

outra forma de manifestagdo da linguagem. Luria define a escrita como:

..uma funcdo que se realiza, culturalmente, por mediagdo. O escrever
pressupde... a habilidade para usar alguma insinuag@o (por exemplo, uma linha, uma
mancha, um ponto) como signo funcional auxiliar, sem qualquer sentido ou
significado em si mesmo, mas apenas como um operagao auxiliar.

(1988, p.145).

A linguagem escrita ¢ a primeira e a mais evidente manifestacao cultural do homem,

pois se refere a um sistema externo, constituido por signos (gestos, desenhos e letras), que ¢
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internalizado; a linguagem escrita €, inicialmente, um sistema simbolico de segundo grau (por
representar a fala) e, posteriormente, de primeiro grau, por se tornar independente da fala.
“Isso significa que a linguagem escrita ¢ constituida por um sistema de signos que
designavam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das

relagdes e entidades reais”. (VYGOTSKY, 1991, p.120).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado, foi observado a importancia de conhecer as funcdes
psicoldgicas, como se desenvolvem, como funcionam e como o professor da educagao infantil
pode mediar esse processo, a partir de atividades ludicas, jogos e brincadeiras.

Vygotsky (1998) compreende o brincar como uma atividade social da crianca, onde a
natureza e origem especifica seriam elementos fundamentais para seu desenvolvimento
cultural. Para autor, o brinquedo ¢ o principal meio de desenvolvimento cultural da crianca,
pois o brincar atua nas zonas de desenvolvimento proximal e real da crianga.

No ato de brincar a crianga vivencia e concretiza situagdes que geralmente ja viveu
ou ainda vive, seja em seu contexto social cotidiano, seja em sua fantasia volitiva e desejada,
pois, “na infancia, a imaginagao, a fantasia e o brinquedo nao sdo atividades que podem se
caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam. Para a crianga, o brinquedo ¢ uma
necessidade.” (JOBIM E SOUZA 2001, p.49)

O papel do professor na educacao infantil ¢ de grande importancia no processo de
aprendizagem, pois ¢ ele que estimula e media novos ciclos de aprendizagem, possibilitando
assim o desenvolvimento das habilidades psicologicas essenciais para o desenvolvimento
humano. De acordo com Vygotsky (1998) o professor deve apresentar tudo a crianga, o que
[...] reafirma para a educagdo o desafio de possibilitar que as novas geracdes se apropriem das
maximas qualidades humanas criadas ao longo da historia pelos homens e mulheres que nos
antecederam (MELLO, 2007, p.12).

Sabemos que a crianga nao nasce com estratégias e conhecimento prontos para
perceber as complexidades dos estimulos ambientais, estas habilidades se desenvolvem por

meio de experiéncias vivenciadas por elas na relagdo com o outro, com o meio e com ela



30

mesma. Portanto, ¢ de grande importancia possibilitar a crianga a ter experiéncias concretas

que as levem a desenvolver novas fung¢des psicologicas.

ABSTRACT

This article, bibliographic character, has as object of study the analysis of the development of
psychological functions in early childhood education: attention, memory, language and
thought. At school the children's education, psychological functions are developed with the
help of appropriate mediations from a socio-historical approach, advocated by Vygotsky,
where mediation between people and people and objects are internalized by the individual
(child) and determining its intellectual development. The study presented here suggests
activities that support this development, according to what is recommended by RCNI
(Referential National Curriculum for Educational Children).

Keywords: psychological functions; mediation; Child education.
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