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RESUMO

O presente trabalho apresenta como tema o ensino de literatura no material didatico de Lingua
Portuguesa. Temos como corpus analitico o livro Linguagem: Criagdo e Interagdo (2009), de
Souza e Cavéquia. O objetivo geral consiste em comparar a abordagem de ensino de literatura
em um livro didatico usado no Ensino Fundamental com as teorias que exploram a
escolarizagdo da literatura. Parte-se da hipotese de que o livro didatico de Lingua Portuguesa
apresenta uma abordagem que enfatiza determinados géneros literarios e suas especificagdes a
partir da leitura de fragmentos de obras literdrias, ou, o que se torna um problema, langa-se
mao do texto literdrio como pretexto para exercicios gramaticais. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa bibliografica, que abordara um leitura seletiva do material selecionado. Dessa
maneira, toma-se como referencial tedrico dessa tematica a partir das contribui¢des tedricas
de Eagleton (2006), Todorov (2006), Souza (2007), Cosson (2006), Rangel (2003) e
Fernandes (2001). Dentre os resultados obtidos, destaca-se que o material didatico de Lingua
Portuguesa explora o ensino de literatura de forma cansativa e fatidica para os estudantes do
ensino fundamental.

Palavras-chave: Material Didatico; Ensino de Literatura; Lingua Portuguesa.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como tema el ensefianza de literatura en el material didactico de
Lengua Portuguesa. Tenemos como corpus analitico un libro de la Enseflanza Primaria
Linguagem: Criagdo e Interagdo (2009), de Souza e Cavéquia. De esa manera, tomase como
objetivo general comparar a abordaje de ensefianza de literatura entre un libro didéctico usado
en el Ensefianza fundamental para la ensefianza de litaratura. Cdgele cdmo cuestion
orientadora, qua les serian las semejanzas y diferencias en ambos materiales didacticos.
Cogele, por lo tanto, como hipdtesis que los materiales didacticos de Lengua Portuguesa
diferenciados: el material didactico do Ensefianza Primaria presenta una abordaje para o
enseflanza de literatura vehiculadaa al énfasis determinados géneros literarios e la
caracterizacion de los mismos, mientras el material didactico do Ensefla la énfasis la
presentacion de periodos literarios y la lectura de fragmentos literarios de obras literarias.
Trata-se, por lo tanto, de una pesquisa bibliografica toma-se cdmo referencial tedrico de la
tematica a partir de la contribuciones tedricas de Eagleton (2006), Todorov (2006), Souza
(2007), Cosson (2006), Rangel (2003) e Fernandes (2001). Dentre los resultados obtidos,
destacase que el material didactico de Lengua Portuguesa explora la ensefianza de literatura
de forma pesarosa e fatidica para los estudiantes do ensefianza fundamental.

Palabras-clave: Material Didactico; Ensefianza de Literatura; Lengua Portuguesa.
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INTRODUCAO

A investigacdo sobre a abordagem literaria no livro didatico de Lingua Portuguesa ¢
um tema discutido nos cursos de Licenciatura em Lingua Portuguesa e Pedagogia,
especificamente na disciplina de literatura infanto-juvenil, onde se analisa, sobretudo, a
escolarizagdo da literatura, o seu aspecto inevitavel e sua pratica, muitas vezes, inadequada.

Seguindo os passos dessa discursdo, a presente monografia tem o intuito de analisar e
discutir o ensino de Literatura tendo como suporte o livro didatico de Lingua Portuguesa. As
questdes que inquietaram e impulsionaram a busca pelas respostas sdo: De que modo o
material didatico viabiliza a escolarizag¢do da literatura? Quais sdo as estratégias empregadas
na abordagem da literatura? O material didatico restringe e reduz o ensino de literatura a
caracteristicas estilisticas, desprivilegiando as impressdes que o leitor pode ter diante da obra
em si?

Na tentativa de elucidar essas questdoes analisa-se o livro que constitui o corpus da
pesquisa, a saber: Linguagem: Criagdo e Interagdo (2009), de Cassia Leslie Garcia de Souza
e Marcia Paganini Cavéquia, destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental.

Trata-se, portanto, de verificar se o material didatico utilizado aborda de forma
contundente o ensino de literatura em sala de aula. Toma-se, desde de entdo, que o matéria
didatico ¢ um veiculo de ensino (ndo o Unico) que pode auxiliar o docente em sua tarefa
didatica em questdo. Por isso mesmo, esse veiculo deve ser conter atividades adequadas e
criteriosas com a propostas de ensino em questao.

Parte-se da hipotese de que o material didatico de Lingua Portuguesa supracitado
emprega uma abordagem que dificulta o despertar do educando para a literariedade e,
consequentemente, para a leitura prazerosa do texto literario, caracterizando-se na énfase aos
géneros e na leitura fragmentdria das obras literarias.

Essa pesquisa bibliografica foi dividida em 3 etapas, que resultaram em 3 capitulos,
com suportes teoricos especificos. No primeiro capitulo, exploram-se algumas defini¢des a
respeito da literatura, destacando-se as contribuicdes tedricas de Eagleton (2006) e Souza
(2007) sobre a natureza da literatura e sua funcionalidade na sociedade, salientando-se a
natureza artistica da literatura de maneira geral. Os autores citados, bem como os PCN:s,

forneceram arsenal tedrico para avaliar o ensino de literatura no corpus da pesquisa.
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No segundo capitulo, apoiando-se em Cosson (2006), Rangel (2003) e Fernandes
(2001), que serdao explorados no decorrer do trabalho, objetiva-se discutir como o livro
didatico deve proporcionar o letramento literario. Essa pratica é singular, pois inserir e
incentivar a leitura literaria a partir do livro didatico demanda uma conduta que favorega o
estimulo de algo bastante complexo, pois a literatura ¢ vista como formal, elitizada e
particular demais, intima apenas das pessoas que apresentam uma carga de leitura avangada,
isto &, leitores experientes.

Por fim, no terceiro capitulo, analisar-se-4 um livro didatico de Lingua Portuguesa
empregado na rede publica de ensino: Linguagem: Cria¢do e Interagdo (2009), Souza e
Cavéquia, buscando identificar a conduta empregada pelos autores para proporcionar € ou
desfavorecer o letramento literario, ou melhor, o adequado letramento literario, aquele que
provoca a fruigao literaria e desperta interesse por parte dos educandos.

Essa andlise descritiva fornecera as respostas as questdes que despertaram o interesse
por essa pesquisa abordar se o ensino de literatura esta coerente com as abordagens tedricas
propostas por Cosson (2006), Rangel (2003) e Fernandes (2001), principalmente se o material
didatico ¢ um mecanismo facilitador para o incentivo de leitores cada vez mais ativos e

entusiasmados com a leitura fora e dentre da sala de aula.
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CAPITULO I - EDUCACAO, LITERATURA E ESCOLARIZACAO DA
LITERATURA NOS LIVROS DIDATICOS.

Dentro do escopo do ensino de lingua materna e suas respectivas literaturas ¢ consenso
dizer que no Brasil de hoje € eminente a preponderancia que a escolarizagdo da literatura tem
tomado. Principalmente quando se tém por referéncia os objetivos declarados na legislacio
oficial para a educagdo nacional, objetivos esses que estdo intrinsecamente ligados ao valor
cultural e humanistico que a literatura tem na formacdo de cidaddos leitores e aptos para o
convivio social. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino de Lingua
Portuguesa afirmam claramente que um dos objetivos € “conhecer e valorizar a pluralidade do
patrimonio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacodes” (BRASIL,1997 p.05)

Concomitantemente, ¢ também consenso o papel fundamentalmente estrutural que o
livro didatico tem no cumprimento desses objetivos. Nesse sentido, € notdria a maneira como
existe um conflito, ou uma contradi¢do entre os propodsitos € objetivos da educacdo —
especialmente no que concerne ao ensino de literatura — e as praticas efetivamente realizadas
por muitos livros didaticos.

Por conseguinte, dentro das finalidades desse estudo, neste primeiro capitulo aponta-se
brevemente qual é o posicionamento de alguns tedricos e da legislagdo educacional vigente
sobre o valor da literatura como obra de arte e como elemento essencial na formagado de seres
humanos letrados e leitores. Destacam-se, a partir de analises, as particularidades dos livros
didaticos e suas relacdes com o ensino de literatura no ambiente escolar, mergulhando-se no

universo da escolarizacio da literatura.

1.1 Literatura: indispensavel para a formac¢ao do ser humano

Desde muito tempo, intenta-se definir o que ¢ literatura. Contudo, devido a sua
natureza artistica e particularidades multifacetadas, a arte literaria ¢ arredia a defini¢des
engessadas. No entanto, ¢ digno de nota que para alguns, "literatura ¢ uma obra escrita, quero

dizer, um romance, um livro de poesias, ou de contos" (FORSTER, E. M. 1969 apud SOUZA,
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2007 p. 7), isto &, o significado de literatura estaria apenas ligado aos aspectos formais dos
textos.

No geral, sdo praticamente inumeras as abordagens tedricas sobre a arte literaria,
inviabilizando-lhe o conceito definitivo. Alguns a definem como a escrita ‘imaginativa’, no
sentido de ficgdo — escrita esta que ndo ¢ literalmente veridica. “Mas se refletirmos, ainda que
brevemente, sobre aquilo que comumente se considera literatura, veremos que tal definicio
ndo procede” (EAGLETON, 2006 p. 01).

Observa-se que, segundo Eagleton (2006), ndo ¢ possivel definir literatura como
simplesmente uma escrita imaginativa, distante da realidade. Visto que ndo seria aceitavel
pensar que todo e qualquer texto que simplesmente ndo compactue com a verdade, seja,
somente por essa razdo, rotulado literdrio. Inumeros sdo os textos e documentos que,
propositalmente ou ndo, se mostraram falsos, € nem por isso foram considerados literarios.

Se para uns a literatura é ficcdo, para outros ¢ uma utilizagio particular da linguagem.
O critico literario norte-americano nos propde que a literatura ¢ literatura por se diferenciar
em muito das outras formas de linguagem humana. “A literatura transforma e intensifica a
linguagem comum, afastando-se sistematicamente da fala cotidiana” (EAGLETON, 2006 p.
3). Dessa maneira, a arte literaria caracterizar-se-ia pelo desvio a linguagem comum,
investindo no efeito de sentido que tal atitude lingliistica provoca no ouvinte ou leitor. Essa
opcdo, embora interessante, ndo satisfaz, visto que héa varios desvios lingiiisticos com girias,
dialetos que ndo considerados literarios e, em geral, empregamos cotidianamente varios
tropos como metaforas e catacreses e, nem por isso, estamos diante do literario.

O autor também sugere que “a defini¢do de literatura fica dependendo da maneira pela
qual alguém resolve ler, e ndo da natureza daquilo que ¢ lido” (EAGLETON, 2006 p. 12). A
definicdo apenas expressa uma generalidade, um termo que possa servir como indicativo da
coisa, mas ndo a coisa em sua especificidade. Terry Eagleton (2006) ratifica sua ideia

lembrando que:

John M. Ellis argumentou que a palavra ‘literatura’ funciona como a palavra ‘mato’:
0 mato ndo ¢ um tipo especifico de planta, mas qualquer planta que, por uma razéo
ou outra, o jardineiro ndo quer no seu jardim. ‘Literatura’ talvez signifique
exatamente o oposto: qualquer tipo de escrita que, por alguma razdo, seja altamente
valorizada. Como os filésofos diriam, ‘literatura’ e ‘mato’ sdo termos
antes funcionais do que ontoldgicos: falam do que fazemos, ndo do estado fixo das
coisas (EAGLETON, 2006 p. 14).
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Ainda de acordo com Eagleton (2006), muitas obras sdo consideradas literarias em
determinadas épocas e em outras se despem da sua literariedade. Mesmo aqueles autores
canOnicos e inquestiondveis podem ser lidos como verdade absoluta em determinados
contextos socio-histérico, e lidos como total ficgio em outros. E o caso dos mitos gregos,
durante a antiguidade, lidos e compreendidos como verdade inquestiondvel; na
contemporaneidade, admirados como acervo histérico-literario de uma era. O mesmo
acontece com o texto biblico; para alguns a verdade universal, para outros, uma alegoria ou
mito da cria¢do e do fim do mundo “Alguns tipos de ficcdo sdo literatura, outros ndo; parte da
literatura € ficcional, e parte ndo ¢” (EAGLETON, 2006 p. 16).

Nessa perspectiva, um conceito estavel, bem definido e compartilhado por todos € em
todas as €pocas, esse conceito universal, pode ser esquecido. “A literatura, no sentido de uma
colecdo de obras de valor real e inalteravel, distinguida por certas propriedades comuns, ndo
existe” (EAGLETON, 2006 p. 16).

O incomodo face ao conceito de literario, suscita um incémodo no modo como
explora-la em sala de aula; Todorov (2009), ao criticar alguns métodos de ensino de literatura
nas escolas francesas do final do século XX, alerta para o sentido humanizador que produtos
culturais e artisticos, especificamente a literatura, tem ao enriquecer a existéncia dos seus

leitores e que o ensino de literatura deve aflorar, no leitor, a sua parcela de humanizagio:

E preciso ir além. Néo apenas estudamos mal o sentido de um texto se nos atemos a
uma abordagem interna estrita visto que as obras existem sempre dentro € em
didlogo com um contexto; ndo apenas os meios ndo devem se tornar o fim, nem a
técnica nos deve esquecer o objetivo do exercicio. E preciso também que nos
questionemos sobre a finalidade ultima das obras que julgamos dignas de serem
estudadas. Em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto hoje quanto ontem, 1€
essas obras ndo para melhor dominar um método de ensino, tampouco para retirar
informagdes sobre as sociedades a partir das quais foram criadas, mas para nelas
encontrar um sentido que lhe permita compreender melhor o homem e o mundo,
para nelas descobrir uma beleza que enriqueca sua existéncia; ao fazé-lo, ele
compreende melhor a si mesmo. O conhecimento em literatura ndo ¢ um fim em si,
mas uma das vias de acesso que conduz a realizagdo pessoal de cada um
(TODOROV, 2009 p. 32).

De acordo com Todorov (2009), o ensino de literatura ndo deve se pautar
exclusivamente no ensino da técnica, visto que a obra literaria nasce e dialoga dentro de um
contexto especifico. E realmente importante frisar e repetir o trecho em que ele diz: “ndo

apenas os meios ndo devem se tornar o fim, nem a técnica nos deve esquecer o objetivo do
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exercicio”. Que objetivo seria este? Todorov fala em enriquecer a existéncia, compreender
melhor a si mesmo. Isto se da porque “[...] literatura ¢ um produto cultural que surge com a
propria civilizagdo ocidental, pelo fato de que textos literarios figuram entre os indicios mais
remotos da existéncia historica dessa civilizagdo” (SOUZA, 2007 p. 10), e como tal, a
literatura toca no que ¢ mais humano: o pensamento, o trabalho, a arte, a cultura, as
experiéncias de vida. Dessa forma, a literatura pode sim aumentar o repertorio de
possibilidades de vivéncia para os seus leitores.

Nessa mesma dire¢do de pensamento, Candido (1995) define a posi¢do e as relagdes

da literatura com o real:

Chamarei de literatura da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producio escrita das grandes civilizagdes. Vista deste modo,
a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em
todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem
a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulacdo. Assim
como todos sonham todas as noites, ninguém ¢ capaz de passar as vinte e quatro
horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado (CANDIDO,
1995 p. 174).

Ao apresentar esse entendimento de literatura de forma tdo vasta, Candido nos mostra
uma qualidade que faz dos textos literarios indispensaveis para qualquer pessoa: € a ineréncia
da literatura como manifestagdo universal humana. Entendendo assim a literatura, o critico
brasileiro oferece a possibilidade de entender o acesso a esses bens culturais como um direito
elementar a todo ser humano.

Nao somente isso, a literatura tem como uma de suas caracteristicas fundamentais a
capacidade de dialogar com diversas circunstancias humanas. “A literatura confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente
os problemas” (CANDIDO, 1995 p.175). Com isso, ela estimula processos mentais,
experiéncias de vida, mesmo ficcionais, que sdo essenciais para o pleno desenvolvimento
humano.

Ainda segundo Candido (1995), a literatura, como forma de arte humanizante
estabelece relagdes com a realidade de modo que seus leitores podem ligar fatos do cotidiano,
da histodria politica e social de uma nagdo, juntamente com uma linguagem propria dessa arte,
e, assim, criar novos sentidos. Candido explica que a forma e o conteudo da mensagem
literaria atuam como forcas que estimulam a producdo de sentido, de maneira tal que, aquilo

que parece cadtico torna-se coerente. Os leitores podem assimilar conhecimento e
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experiéncias que os levardo a compreensdo do mundo ao seu redor, bem como a sua propria
humanizag¢do através dessa experiéncia artistica.

Em palavras usuais: o conteudo sé atua por causa da forma, ¢ a forma traz em si,
virtualmente, uma capacidade de humanizar devido a coeréncia mental que
pressupde e que sugere. O caos origindrio, isto ¢, o material bruto a partir do qual o
produtor escolheu uma forma, se torna ordem; por isso, 0 meu caos interior também
se ordena e a mensagem pode atuar. Toda obra literaria pressupde esta superacdo do
caos, determinada por um arranjo especial das palavras e fazendo uma proposta de
sentido (CANDIDO, 1996 p. 178).

Faz-se necessario aqui pontuar e esclarecer o que Candido — e por certo, os outros
pensadores mencionados —, entendem por Aumanizac¢do. Termo caro ndo sé para a literatura

como para outras formas de arte. Conforme ele mesmo explica:

Entendo aqui por humaniza¢do (jA que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento
das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO,
1995 p. 180).

Observamos que, para o autor, a relagdo literatura e humanizagdo ¢é inerente a propria
arte, de modo que ¢ licito afirmar que o grau de humaniza¢do de uma sociedade pode ser
avaliado a partir de sua relagdo com o universo artistico, com o acesso a arte e, em particular,
a literatura. Podemos inferir que o ensino da literatura ¢ um ensino de “reflexdo’, de

“afinamento das emogdes”, de “senso de beleza” é um ensino de humanizagio.

1.2 A legislacdo sobre o ensino de literatura

O que torna a situagdo do ensino de literatura contraditorio, em alguns casos, ¢
justamente o fato da legislacdo sobre o tema estar em total consondncia com as visdes sobre o
ensino de literatura apresentadas logo acima. Ou seja, a legislacdo propde alternativas para o
ensino que estdo de acordo com as teorias literdrias mais atuais, contudo, 0 mesmo governo
que executa essas leis oferece livros didaticos que, muitas vezes, desconsideram total ou
parcialmente os principios do que € “ensinar’ literatura. Causando assim, uma situagdo
paradoxal e inconsequente. Inconseqiiente porque os resultados obtidos a partir de uma pratica

inadequada produz frutos amargos, pois furta do leitor o seu direito de humanizar-se.
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Desde muitos anos, os principais documentos referentes a educagdo ja deixavam claro
que a literatura tem especificidades, e com isso o seu ensino deveria oferecer abordagens
diferenciadas para este conteido. Por esta razdo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997),
salientam que o dominio das varias modalidades da lingua ¢ fundamental para a formacgao de

um ser humano capaz de viver em sociedade.

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participacdo social efetiva,
pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagdo, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constrdéi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes lingiiisticos, necessarios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos (BRASIL, 1997 p. 15).

Para reforgar a ideia de socializagdo, visdo de mundo e producdo de conhecimento, os
PCNs nf3o deixam de mencionar como a literatura tem suas particularidades dentro do

contexto da linguagem e da relacdo do homem com o mundo ao seu redor:

A literatura ndo ¢ copia do real, nem puro exercicio de linguagem, tampouco mera
fantasia que se asilou dos sentidos do mundo e da histéria dos homens. Se tomada
como uma maneira particular de compor o conhecimento, ¢ necessario reconhecer
que sua relagdo com o real ¢ indireta. Ou seja, o plano da realidade pode ser
apropriado e transgredido pelo plano do imaginario como uma instancia
concretamente formulada pela mediacdo dos signos verbais (ou mesmo ndo verbais
conforme algumas manifesta¢des da poesia contemporanea) (BRASIL, 1997 p. 29).

Essa visdo da literatura como ‘“maneira particular de compor o conhecimento”,
descomprometida de mero utilitarismo ¢ compartilhada em toda legislagdo brasileira sobre
educagdo. Os PCNs asseguram a validade dessa postura e proclamam que o ensino de
literatura deve “[...] valorizar a leitura como fonte de informagdo, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em fun¢do de diferentes objetivos” (BRASIL, 1997 p. 33). Obviamente
esses “diferentes objetivos” ndo deveriam ser tomados como desculpa para praticas
utilitaristas da literatura, ou mesmo, de praticas de ensino que ndo propiciem a frui¢do estética
do texto literario, como veremos mais adiante.

Do mesmo modo, a Lei de Diretrizes e bases da Educagdo Nacional aponta para os
objetivos da educagdo basica no Brasil. Dentre os objetivos, o primeiro deles destina-se a
promover a ideia de que cada etapa do ensino deve possibilitar o prosseguimento e

aprofundamento dos estudos nas etapas posteriores. O segundo deles refere-se a preparacao



17

do educando para o mercado de trabalho. Contudo, € o terceiro objetivo que mais interessa a
essa pesquisa, pois afirma que se deve: aprimorar o educando, dando-lhes condi¢des de
humanizagdo. Assim, conforme visto no topico anterior, a literatura € por exceléncia uma arte

capaz de prover experiéncias estéticas humanizantes.

I) consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando 0 prosseguimento dos estudos;
I) preparagdo basica para o trabalho e para a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigdes de  ocupagdo ou  aperfeicoamento  posteriores;
IIT) aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico
(LDBEN, 1996).

Para que esse objetivo educacional seja ser alcangado, ndo basta um simples contato
com a literatura, ou uma leitura superficial do texto. E preciso que haja uma experiéncia
literaria. Isso significa dizer um “contato efetivo com o texto literario” (BRASIL, 2006 p. 55).
Esse contato da-se a partir da contextualizacao socio-histdrica, da leitura na integra dos textos,
da leitura atenta e complementada com comentarios, explicagdes € questionamentos. Somente
dessa forma (bem como algumas outras maneiras) é possivel “experimentar a sensacdo de
estranhamento que a elaboracdo peculiar do texto literario, pelo uso incomum de linguagem,
consegue produzir no leitor” (BRASIL, 2006 p. 55). Somente com reais estimulos ¢ que o
leitor em formagdo pode desfrutar o gosto pela arte escrita, bem como ampliar sua visdo de
mundo e mergulhar na fruigio estética.

Do contrério, esses leitores em formacdo, ndo poderdo compartilhar a experiéncia de
troca de significados entre a literatura € o mundo ao redor deles. Quando ndo ha planejamento
e execucdo de um ensino de literatura que ofereca condi¢des minimas para o usufruto dos
muitos sentidos que a literatura comporta, ficam comprometidos beneficios tais como: a
ampliagc@o de horizontes, em termos de visdo e conhecimento de mundo, o questionamento e a
critica do que nos ¢ dado, o aumento da sensibilidade artistica e reflexiva, enfim, “um tipo de
conhecimento diferente do cientifico, j& que objetivamente ndo pode ser medido” (BRASIL,
2006 p. 55).

E digno de nota, também, a nogdo de que as obras literdrias tém valores diferentes
entre si. Portanto, deve ser observado que diferentes autores com diferentes obras também

precisam chegar ao conhecimento dos educandos. Aqueles professores — ou neste caso, aquele
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livro didatico — que trabalha apenas com autores candnicos, ja consagrados pela critica, erram
igualmente aos outros que apenas levam para sala de aula autores tipicos da cultura de massa.
Acontece que, por um lado, “muitas obras de grande valor cultural tém escasso valor estético,
até mesmo porque ndo se propuseram a isso” (BRASIL, 2006 p. 57); e, por outro lado, ainda
existem outras obras que “[...] mesmo produzidas por artistas nao letrados, mas que dominam
o fazer literario —ainda que quase instintivamente —certamente deverdo ser considerados no
universo literdrio (BRASIL, 2006 p. 57). Ou seja, a ideia € que o educando entre em contato
com varias obras distintas, cada qual com sua especificidade, desde que elas tenham algum
valor estético e humano para contribuir em sua formacao.

Pode-se inclusive, levar a crivo esses materiais, segundo as seguintes perspectivas

questionadoras:

Qualquer texto escrito, seja ele popular ou erudito, seja expressdo de grupos
majoritarios ou de minorias, contenha denuncias ou reafirme o status quo, deve
passar pelo mesmo crivo que se utiliza para os escritos candnicos: Ha ou ndo
intencionalidade artistica? A realizagdo correspondeu a intengdo? Quais 0s recursos
utilizados para tal? Qual seu significado historico-social? Proporciona ele o
estranhamento, o prazer estético? (BRASIL, 2006 p. 57).

Com esses critérios em mente, pode-se pensar e afirmar que ao abrir espaco para
diferentes formas de literatura, é necessario destacar a importancia da selecdo para os textos
literarios, pois, ndo se pode confundir prazer estético com diversdo.

Mesmo sendo dois processos surgidos separadamente: a escola e a literatura. Elas se
relacionam na medida em que a literatura pode fazer parte da escola, pode ser produzida para
a escola e destinada a crianca, e, assim, torna-se um saber escolar. Nesse processo, a escola
muitas vezes tem distorcido o texto literdrio, amputando seu principal objetivo: deleite
estético. Nao somente a escola em si, com seu quadro de professores e métodos antiquados,
mas, infelizmente, até mesmo os livros didaticos. Como veremos em detalhes no préximo
topico.

As mesmas leis que regem a educagdo basica no Brasil, novamente, concordam sobre
a questdo da literatura no ensino basico. Por exemplo, “quando se focaliza a leitura literaria
dentro do ensino da Literatura no ensino médio, evidencia-se a questdo da passagem de um
nivel de escolaridade a outro, muitas vezes ndo mencionada” (BRASIL, 2006 p. 61). Ou seja,
a literatura ensinada no Ensino Fundamental II precisa seguir certas abordagens, mas, no
Ensino Médio, quando os alunos passam por uma mudanca, uma passagem de niveis de

aprendizagem, a abordagem para o ensino de literatura precisa ser diferente. Especialmente
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nos livros didaticos. Por isso o ensino de literatura no Ensino Fundamental “caracteriza-se por
uma forma¢do menos sistematica e mais aberta do ponto de vista das escolhas, na qual se
misturam livros que indistintamente denominamos “literatura infanto-juvenil” a outros que
fazem parte da literatura dita “canonica” (BRASIL, 2006 p. 61). No Ensino Médio, a escola
preconiza a sistematizacdo e se objetiva conhecimentos pragmaticos para exames como
ENEM, sufocando o aluno com escolas literarias, datas, autores, obras e resumos
selecionados, culminando numa averséo a literatura

Nao sdo poucas as contradi¢des entre o normatizado pela legislagdo e a realidade
conflituosa do ensino nas escolas. A cada dia, em muitas salas de aula, existe um conflito
entre o sistema metodoldgico educacional e as pesquisas realizadas na area de ensino. Essas
pesquisas se fazem valorosas, principalmente como forma de reconhecer que existem estudos
sobre a leitura e, a0 mesmo tempo, mostrar a composicdo de teorias criadas a partir de
decisdes coletivas, essenciais para o avanco do ensino da literatura.

A leitura literdria na escola deve afastar-se da idéia de obrigacdo e promover uma
pratica espontinea diante do incentivo do professor que deve ser um leitor ativo, cuja fungéo ¢é
despertar o prazer da arte no aluno. Vé-se, constantemente, que o didmetro de leitura de
muitos professores ¢ limitadissimo. Além disso, ¢ comum o texto literario entrar na escola
transportado pelos livros didaticos perdendo, muitas vezes, seu verdadeiro sentido, pois sdo
feitos cortes pragmaticos que apenas mostram fragmentos dos textos originais. E com isso,
perde-se muito do sentido proposto pelo autor. Essas e outras inadequacdes e contradigdes no

ensino de literatura, através do livro didatico, serdo abordadas no proximo topico.

1.3 O livro didatico e o ensino de literatura

Os livros sempre estiveram dentro do processo de educar. Inclusive, “ao longo da
histdria, o ensino sempre se vinculou indissociavelmente a um livro ‘escolar’, utilizado para
ensinar e aprender,” (SOARES, 1999 p. 54). Todavia, a terminologia livro didatico surgiu
apenas no século XX. E possivel falar-se que outrora existiram varios livros que serviam a
objetivos similares, como o de ajudar um aprendiz a compreender certos conhecimentos.
Eram manuais ou livros de instrugdes. Mas, somente apos o advento dos estudos mais
aprofundados em pedagogia e didatica é que os livros usados nas escolas passaram a ter um

olhar diferenciado em sua constituigao.
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O livro didatico tem suas origens na ideia de selecdo do que ha de melhor para o
ensino. Seja isso em termos de conhecimento ja averiguado e testado, e, portanto, verdadeiro,
seja na escolha dos ditos autores das belas letras, ou seja, aqueles que supostamente
escreveram o melhor em suas linguas.

Na historia recente do Brasil, destaca-se o fato de que por muito tempo existiram as
cartilhas, que eram usadas para o ensino e alfabetizacdo de criancas. Provavelmente ¢ o mais
préximo de um livro didatico naquela época. Estas costumavam ser usadas por décadas sem
passar por nenhuma alteracio.

Dentre elas podemos citar a Cartilha do povo, de Lourengo Filho, publicada em 1928,
que foi utilizada até 1961 e teve 1.716 edicdes; e o Ensino rdpido de leitura, de Mariano de
Oliveira, que teve 2.228 edig¢des. Os “livros de leitura” e as antologias que foram publicados
no final do século XIX e na primeira metade do século XX, também tiveram longos tempos
de permanéncia nas escolas (RODRIGUES, 2006, p. 24).

Com o passar do tempo, diminuiu-se substancialmente o tempo de permanéncia de
uma mesma cartilha em sala de aula. Isto se deu principalmente por causa do consideravel
aumento do nimero de alunos a ingressarem no ensino basico, for¢ando o também aumento
da necessidade de mais recursos didaticos para o ensino. Assim, consequentemente
aumentaram o numero de autores que escreviam livros destinados ao auxilio do ensino.
Contudo, foi o exponencial aumento nas pesquisas em torno da educag¢do que provocou a
constante atualizacdo dos livros didaticos no pais.

Com tantas mudangas nas formas de ensinar, ¢ também razodvel destacar a brutal
queda na qualidade do ensino. “A democratizacio do ensino foi acompanhada por
rebaixamento salarial dos docentes, precarizacdo das condi¢des de trabalho, bem como uma
formacdo profissional deficiente” (RODRIGUES, 2006 p. 25). Por conseguinte, criou-se um
quadro: professores menos preparados e mal remunerados, com excesso de trabalho por causa
do constante aumento no nimero de alunos nas escolas e sem tempo suficiente para preparar
suas aulas. Essa nova circunstancia abriu espago para o livro didatico que, em suas versdes
iniciais, ainda no inicio do século XX, tinha apenas textos selecionados, atividades, exercicios
e forte influéncia no ensino em sala de aula.

Livros de qualidade reconhecida permanecem sendo lidos por geragdes, mas o livro

didatico se desatualiza muito rapidamente, além disso, seu publico alvo € bastante reduzido.
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Ele ¢ escrito por pessoas que tem como Unico interesse: vender esses livros para o lucrativo
mercado escolar.

Diferentemente de outros, o livro didatico tem sua circulagdo fora dos espacos
consagrados a literatura e ao mercado de livros em geral. Ele ndo ¢ visto, nem contemplado
em livrarias, bibliotecas etc. Mesmo se apresentando como baluarte da aprendizagem, excelso
auxiliar do professor, ainda assim, — além das contradi¢cdes acima — existem outros problemas

comuns, especialmente no tocante a literatura, como por exemplo:

a) substituicdo da Literatura dificil por uma Literatura considerada mais
digerivel;

b) simplifica¢do da aprendizagem literaria a um conjunto de informagdes externas as
obras e aos textos;

¢) substitui¢do dos textos originais por simulacros, tais como parafrases ou resumos
(BRASIL, 2006 p. 64).

Sao justamente essas alteragdes que fundam o problema da Escolarizagdo da literatura.
O termo escolariza¢do, apesar de num primeiro momento apresentar uma ideia positiva - pois
refere-se a escola e remete ao conhecimento ou ao saber -, tem, em algumas circunstancia, um
sentido negativo. Ainda assim, podemos aqui concordar com a conclusdo de Soares (1999) de
que ndo hd como ter escola sem ter escolarizagdo de conhecimentos, saberes e artes. O
surgimento da escola estd totalmente ligado a constituicdo de saberes escolares. A mesma
autora ainda pontua que este ¢ um processo inevitavel porque faz parte da esséncia da escola:
a ordenagdo das agdes, a formalizacdo dos saberes, a selecdo, ordenacdo e exclusdo dos
conteudos, a metodologia e as estratégias de ensino.

Para Soares (1999), a escolarizagdo tanto institui como constitui a escola, ou seja, a
partir desse processo de simplificagdo excessiva da literatura e outras areas, deu-se inicio a
institucionalizacdo do ensino, no espago especifico chamado: escola, e deste modo, ela ¢ parte
essencial para a formagdo de criangas, jovens e adultos.

Ainda segundo Soares (1999), a partir do momento em que a literatura infantil e
juvenil entra no processo de ensino da escola, ela se torna um saber escolar, isto ¢, se
escolariza, e ndo se pode adotar uma forma preconceituosa para falar dessa escolarizagdo, pois
ela ¢, a0 mesmo tempo, inevitavel e necessaria. E uma l6gica simples que atua neste campo:
os estudantes do Ensino Fundamental e Médio precisam estudar literatura nesses niveis de

ensino, € consequentemente, a escola e todas as pessoas e instituicdes educativas precisam
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igualmente oferecer este conhecimento, assim, o problema ndo ¢ a escolarizagdo da literatura
ou de qualquer outro conhecimento, mas a sua adequagdo a principios fundamentais da
literatura, conforme exposto no primeiro topico deste capitulo.

Apesar de falhas no processo de ensino, a escola ainda ¢ o melhor ambiente para a
crianca comecar a ter contato com a literatura, pois ela apresenta instancias fundamentais
nesse processo, tais como: a biblioteca escolar, a presenga e a orientagdo do professor, as
rodas de leitura, a ciranda literaria etc. Para Soares (2011), o problema nio é escolarizacio da
literatura, mas a ma escolarizacdo, visto que ela pode ser feita de forma adequada e
inadequada. A escolarizacdo adequada seria aquela que conduz a crianca de forma eficaz as
praticas de leitura, de acordo com o seu contexto social, e as atitudes e valores que
correspondem ao ideal de leitor que se quer formar. J& a escolarizacdo inadequada, erronea,
prejudicial da literatura, aquela que afasta das praticas sociais de leitura, deturpando,
falsificando, distorcendo a literatura, desenvolvendo resisténcia ou aversdo ao livro € ao ato
de ler.

Contudo, acreditamos firmemente, com base na autora citada, que devem ser
considerados quatro aspectos principais da leitura literaria na escola: 1) a selecdo de textos
através dos géneros, autores e obras; 2) a selecdo de fragmentos que constituirdo o texto a ser
lido e estudado; 3) a transferéncia do texto de seu suporte literario para um suporte diddtico,
isto ¢, do livro para a pagina do livro didatico; 4) as intengdes e os objetivos da leitura e
estudo de texto.

Conforme Soares (1999), quando ha transferéncia do texto literario do seu suporte
original para as paginas do livro didatico, o que acontece € que passa a existir uma nova
relacdo texto-leitor que ndo foi prevista pelo autor da obra literaria no momento de produgao.
Esse ¢ o problema, pois, no livro didatico, a literatura foi apropriada pela institui¢do escolar e
se transformou em objeto de estudo, andlise, dissecacdo, perdendo sua especificidade de
linguagem artistica. E 6bvio dizer que a leitura de um fragmento do texto ndo é igual & leitura
do romance, ou conto, ou poema em sua totalidade e, mesmo quando ¢é apresentado o texto
inteiro, a mudanga de suporte impde uma outra dindmica. Certamente, uma dindmica que
adeque o texto a seu novo suporte e consideravelmente, a seus novos leitores.

Soares (1999) também acrescenta que as leituras literarias feitas em condigdes
cotidianas ndo se assemelham as praticas de leitura escolar, principalmente porque elas se

mostram bastante artificiais, forcadas, distantes de uma espontaneidade desejada para a boa
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apreciacdo da leitura. E ¢ assim que tais praticas, muitas vezes, afastam os alunos dos livros
de literatura, quando na verdade, se espera que a escola os aproxime. De maneira oposta, o
que deveria ocorrer € que a leitura do texto literario no livro didatico deveria significar um
convite para a leitura da obra completa. Parece, portanto, necessario motiva-los a leitura

desses livros com atividades que:

[...] tenham para os jovens uma finalidade imediata e nfo necessariamente escolar
(por exemplo, que o aluno se reconheca como leitor, ou que veja nisso prazer, que
encontre espago para compartilhar suas impressdes de leitura com os colegas e com
os professores) ¢ que tornem necessdrias as praticas da leitura. Tais atividades
evitariam que o jovem lesse unicamente porque a escola pede — o que ¢ com
freqiiéncia visto como uma obrigagdo (OCEM,2006 p.70).

Devido ao avango nas pesquisas sobre literatura, esta passa a ser objeto de analise por
parte da critica académica, tendo assim um espago a que antes ndo tinha acesso. No entanto, a
medida que cresce o interesse por esse género literdrio, a preocupacio dos editores ¢ produzir
produtos para o mercado, € ndo, necessariamente, textos com o compromisso de tratar o livro
infantil como um género literario.

De acordo com Bender (2007), durante meados do século XX no Brasil, a escola
passou a adotar um perfil capitalista de ensino, determinando as caracteristicas do livro
infantil, escolhendo o livro de acordo com a faixa etaria e o gosto dos alunos, sob o pretexto
de estimular o gosto pela leitura. A crianga, portanto, perde o direito de fazer suas proprias
escolhas, tornando-se manipulavel através da “industria de livros”, responsavel pela defini¢ao
do curriculo de cada aluno, sob a ordem do poder politico vigente.

O passo essencial para formar leitores ndo ¢ simplesmente fornecer livros, mas da
alternativas para a crianca fazer suas proprias escolhas e entender o mundo ao seu redor. A
crianca que 1€, adquire mais parametros para fazer comparagdes e selecionar as obras que lhe
parecem melhor, tanto em situacdes escolares como em situagdes de sua vida cotidiana.

O livro didatico ou mesmo a literatura infantil contribui para a sua formacdo, pois
desperta na crianga a imaginagdo, o sonho, a fantasia, fontes que alimentam sua inteligéncia.
O mundo da fic¢do proporciona uma visdo de mundo que, muitas vezes, preenche lacunas
resultantes da sua restrita experiéncia de vida. Através dessas leituras, o leitor se vé€ inserido
nesse mundo, compartilhando sucessos e dificuldades.

Notamos a recorréncia, nas salas de aula brasileiras, do professor cobrar do aluno o

gosto pela leitura, quando o préprio professor ndo é um leitor assiduo, seu repertdrio € de
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baixa qualidade, falta-lhe um contato maior, uma familiaridade com a literatura, de maneira

que explora os textos de forma equivocada. O docente diante disso coloca em prética:

[...]Juma didatica completamente ultrapassada e retrograda para o encaminhamento
da orientagdo pela leitura. Em verdade, a orientacdo para a leitura, fornecida pelos
professores, parece ocorrer através do processo de ensaio-e-erro e, pelo que se
constata, com mais erros do que acertos. Como esses professores ndo estudaram,
durante o seu periodo de formagédo, elementos de teoria da leitura, os procedimentos
pedagdgicos geralmente sdo adotados através de um mecanismo de “imitagdo”,
desconsiderando as caracteristicas de clientelas escolares especificas (SILVA, 1986
p- 38).

A falta de leitura por parte do professor ¢ uma das consequéncias das falhas na
formag¢do do mesmo, voltado apenas para o estudo da pedagogia. O pouco contato e, até
mesmo, o desconhecimento de obras da literatura infantil inviabiliza a escolha de bons textos
para os alunos. A falta de compromisso com a leitura literaria prejudica o trabalho
desenvolvido com a literatura infantil; incapacitado, o professor ndo consegue explorar todos
os elementos da narrativa e demonstrar a literariedade do texto, que se transforma em pretexto
para estudos gramaticais.

Diante das atitudes do professor, percebemos que a sua principal preocupacdo, ou
melhor, a preocupagdo da escola € apenas avaliar o aluno, a importancia da fruigao literaria ¢
desconsiderada e ler, para a escola, torna-se uma obriga¢@o do aluno.

Ninguém deve ser obrigado a gostar de ler, e sim estimulado pelos professores,
despertados para o prazer na leitura. Formas de motivacdo € um acompanhamento estimulante
sdo sempre modos de fazer o aluno sentir-se a vontade com o livro. A obrigacdo do ato de ler

pode fazer com que a crianga abomine o livro.

[...] a leitura ndo deveria ser encarada como uma obriga¢@o escolar, nem deveria ser
selecionada, vamos dizer, na base do que ela tem de ensinamento, do que ela tem de
“mensagem”. A leitura deveria ser posta na escola como uma atividade e no como
uma ligdo, como uma aula, como uma tarefa. O texto ndo deveria ser usado, por
exemplo, para a aula de gramatica, a ndo ser fosse de uma maneira muito criativa,
muito viva, muito engracada, muito interessante, porque se assim ndo for faz com
que a leitura fique parecendo uma obrigacdo, fique parecendo com uma tarefa e
aquela velha frase de Monteiro Lobato — ‘E capaz de vacinar a crianga contra a
leitura para sempre’ (ROCHA, 1983, p. 4).

Nesse sentido, além dos esforcos para mudar as orientagdes tedricas e metodoldgicas
da Literatura no livro didatico, chama-se a atengdo para a necessidade de formacao literaria

dos professores de Portugués, sobretudo no ambito da proximidade com a pesquisa e,
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consequentemente, do vinculo com a universidade, em percurso de mao dupla, ja que essa ndo
pode jamais esquecer seu compromisso com a educacdo basica. Além de mediador de leitura,
portanto leitor especializado, também se requer do professor um conhecimento mais

especializado, no ambito da teoria literaria.



26

CAPITULO II - LETRAMENTO LITERARIO: RELACOES ENTRE LIVRO
DIDATICO E FORMACAO DE LEITORES

Trabalhar a lingua portuguesa a partir do letramento ndo ¢ tarefa facil. Posto isso, ¢
também valido salientar que inserir a leitura literdria no livro didatico € algo bastante
complexo, pois a literatura ¢ vista como formal e particular demais, como se fosse utilizada
apenas por pessoas que apresentam uma carga de leitura avangada, isto €, leitores iniciados.
Ainda mais, falar da literatura e do livro didatico ¢ algo dificil, pois até hoje ndo houve uma
proposta pedagdgica que fizesse a unido perfeita entre a literatura e seu ensino.

Nesse sentido, conforme sera apresentado nesse capitulo, a leitura literaria ndo tem
recebido o devido valor pelo livro didatico de portugués no processo de acesso ao
conhecimento. A formagdo do sujeito leitor €, atualmente, um dos aspectos estudados no
processo de ensino/ aprendizagem e a discussdo torna-se central para pesquisadores e
professores engajados no letramento literario. O foco dessa pesquisa ¢ a forma como a leitura
de textos literarios ¢ abordada pela escola, mediante o uso do LDP (Livro Didatico de
Portugués). Percebe-se, nas andlises, como ¢ distorcida a maneira como muitos livros
didaticos apresentam e propdem o estudo da literatura.

Acredita-se que a forma como o sujeito apreende e utiliza a lingua ¢ algo de
demasiada importincia, principalmente no que concerne aos aspectos da literatura como valor
humano essencial. De acordo com Cosson (2006), o ser humano se articula entre corpo,
mente, linguagem, sentimentos, imaginacao, entre outras coisas, para compor sua totalidade.
Seguindo esse raciocinio, a linguagem desempenha papel essencial nisso tudo, precisando ser
exercitada para poder atuar plenamente. A literatura entra como forca proeminente nesse

processo de constru¢do do ser humano, como se explica logo abaixo:

O corpo linguagem, o corpo palavra, o corpo escrita encontra na literatura seu mais
perfeito exercicio. A literatura ndo apenas tem a palavra em sua constituicdo
material, como também a escrita € seu veiculo predominante. A pratica da literatura,
seja pela leitura, seja pela escrita, consiste exatamente em uma exploragdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra
atividade humana (COSSON, 2006 p. 17).

Comentando essa afirmacdo de Cosson (2006), pode-se afirmar que o estudo

sistematico da literatura no Ensino Médio tem se mostrado ineficaz para atingir os objetivos
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de constru¢do de um ser humano capaz de usar plenamente as potencialidades da lingua.
Persiste, ainda, a tradicional concepg¢ao informativa de literatura, entendida como conjunto de
conhecimentos histdrico-culturais e estéticos que se supdem poder fazer a mediagdo entre o
leitor e a obra.

Nessa concepgdo, o contato entre essas instancias fica subordinado a critérios de
avaliacdo e mecanismos de acesso atrelados a preceitos nem sempre adequados a
compreensdo da obra. Muitas vezes por conta de uma origem de carater normativo ou
excessivamente candnico, que acabam perturbando o efetivo trabalho do leitor.

E consenso afirmar que o texto literario tem qualidades estritamente distinguiveis dos
demais textos. Sendo assim, é sensato pensar que exista a necessidade de uma abordagem
diferenciada para o ensino de literatura no contexto escolar. Abordagem esta que certamente
envolve a leitura diferenciada do texto literario em comparacdo com os demais géneros
textuais. Até mesmo porque os objetivos com que se 1€ um determinado género textual, como
por exemplo uma bula de remédio ou algum texto mais corriqueiro, sdo por si s6 muito mais
objetivos e imediatos para os seus leitores.

Para Rangel (2003), os objetivos para a leitura de um texto literario sdo muito mais
densos, principalmente porque estamos falando em termos de um pressuposto de literatura
como obra de arte, e como tal, ndo tendo sua existéncia pautada no utilitarismo simples e
casual. Deste modo, “a leitura literaria tende a ser encarada como um funcionamento ou um
desempenho particular — porque aplicado a um campo especifico — das competéncias e
habilidades gerais que caracterizam o leitor maduro” (RANGEL, 2003 p. 129).

Ainda de acordo com Rangel (2003), a leitura literaria normalmente se constitui de
uma concepc¢do de literatura como valor cultural tanto inerente ao género humano, quanto por
isso mesmo, essencial ao processo de humanizagdo que a escola se propde na formacdo de
cidaddos. De tal modo, “a leitura ¢, mais que qualquer outra coisa, um reconhecimento
individual dos significados e valores culturais historicamente associados ao texto” (RANGEL,
2003 p. 129).

Adicionalmente, a literatura é uma forma vital no campo da linguagem, por isso
mesmo se faz necessaria dentro das propostas de educacdo. “A experiéncia literaria nao sé nos
permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia” (COSSON, 2006 p. 14). Ou seja, ela ¢ eminentemente um exercicio de

linguagem que ndo somente ajuda, mas forma o pensamento, o intelecto dos leitores. A
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literatura tem o poder de permitir que seus leitores e intérpretes possam imaginar experiéncias
de mundo totalmente diferentes da sua. Ainda mais, permite que eles possam expressar de
“maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a nés mesmos”
(COSSON, 2006 p. 14).

Deste modo, neste capitulo, identificar-se-4 brevemente qual o lugar da literatura no
ensino, especialmente no livro didatico. Discutir-se-4 a cerca do seu estado, seus eventuais
problemas, apontados por estudiosos do tema, as propostas de insercdo e ensino de literatura,
conforme com os objetivos maiores da educagdo publica, a saber: a nog¢do de que o
conhecimento literdrio ¢ fator determinante para a formagdo de seres humanos aptos a

fazerem uso de varias formas de linguagem, bem como conhecedores de cultura.

2.1 Problemas comuns no ensino de literatura

A tendéncia comum dos livros didaticos, frequentemente, foi contrair e homogeneizar
o conhecimento. Dessa forma, o livro diddtico amortece qualquer possibilidade dos alunos
desenvolverem mentes questionadoras e criticas. Quando ele aponta um tnico caminho para o
aprender, cheio de respostas prontas e sem margens para duvidas, ele — o livro didatico —
demonstra sua utilidade: foi criado para ser instrumento facilitador do trabalho de alunos e
professores.

Nao raro se vé€ livros didaticos que apresentam em sua forma e metodologia uma
concepgdo bancaria de ensino, conceito este, delineado por Paulo Freire (1996). Estas obras,
por vezes, evidenciam enxergar o aluno como um depdsito vazio, pronto para ser recheado de
conhecimentos por um professor que também ja passou por essa experiéncia. Todavia, esses
professores sdo vistos como simples intermedidrios entre o saber presidido por um manual
didatico e os alunos. Nesse sentido, o professor € apenas um repetidor.

O livro didatico fomenta a existéncia de profissionais que se comportem como
repetidores, e ndo fazem nenhum tipo de reflexdo e aplicabilidade sobre o conteudo estudado.
Consequentemente, os alunos tornam-se executores, ou também repetidores de conhecimentos
sobre os quais ndo refletiram, ndo pensaram sobre a origem, as muitas aplicabilidades e
potencialidades daquilo que lhes foi apresentado.

Muitas vezes, alguns livros ditos didaticos, apresentam uma série de recortes de

diversos textos diferentes, com o proposito de promover a intertextualidade. Contudo, ndo
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raro, esses textos sdo dispostos numa ordem, ou juntamente com atividades que contradizem
seu suposto proposito de estarem ali. As atividades para esses textos limitam por baixo as

possiveis possibilidades de interpretag@o para os leitores.

Na maioria das vezes, as propostas promovem a intertextualidade ¢ mobilizam a
diversidade textual, mas ndo deixam que o aluno se beneficie disso integralmente ao
exigirem, quase sempre, que ele produza, em sua leitura, um sentido ja previsto
pelos autores do conteudo didatico (BRANDAO; MARTINS, 2008, p. 262).

Outra critica que € costumeira em relacdo aos livros didaticos ¢ a falta de objetividade
das atividades propostas em literatura. Para Cosson (2006), as metodologias aplicadas ndo sao
sensatas e objetivas, e por isso mesmo ndo sdo exitosas. De acordo com o conteudo, as
atividades desenvolvidas oscilam entre dois extremos: a exigéncia de dominio de informagdes
sobre a literatura e/ou o imperativo de que o importante € que o aluno leia, ndo importando
bem o que, pois a leitura ¢ uma viagem, ou seja, mera fruicao.

No ensino fundamental, predominam as interpretagdes de texto trazidas pelo livro
didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, com as atividades
extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leitura e debates em sala
de aula, cujo objetivo maior é recontar a histdria ou dizer o poema com suas proprias
palavras. Isso quando a atividade, que recebe de forma paradoxal o titulo de
especial, ndo consiste simplesmente na leitura do livro, sem nenhuma forma de
resposta do aluno ao texto lido, além da troca com o colega, depois de determinado
periodo para a frui¢@o. As fichas de leitura, condenadas por cercear a criatividade ou

podar o prazer da leitura, sdo no geral voltadas para a identificagdo ou classificagdo
de dados, servindo de simples confirmagdo da leitura feita (COSSON, 2006 p. 15).

Dessa maneira, percebe-se que os livros didaticos que apresentam esse tipo de
contradicdo ndo t€ém compromisso exclusivo com a literatura. Quando eles oferecem como
atividades leituras de trechos de obras, muitas vezes sem referencia-las, ou quando se pede
resumos e fichas do texto literdrio lido, na verdade ndo se estd fazendo nenhum tipo de andlise
literaria, tampouco uma leitura que possa prover fruicao literaria. Assim, como falar de ensino
e estudo de literatura se categorias como ambiguidade, contradi¢do e estratégias narrativas e
poéticas ndo s3o discutidas? Como fazer estudo de uma obra literdria se a mesma nao ¢
tratada literariamente e lida integralmente?

Além do mais, no contexto escolar, outro fator merece cuidado: a selecdo de obras.
Isto concerne tanto a selegdo de livros que serdo disponibilizados na biblioteca da escola, bem
como aqueles anunciados no livro didatico. Existem programas governamentais que

determinam a selecdo dos textos de acordo com finalidades e propdsitos particulares, extra
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literarios, seleciona-se obras com o intuito de adquirir a simples fluéncia da leitura ou

proporcionar a ratificacio de certos valores morais.

A leitura literaria [...] quase nunca [...] ¢ tratada como objeto de estudo, ou como
conhecimento a ser transferido, apropriado, ampliado para o desenvolvimento do
sujeito dentro de seu contexto cultural. A literatura ¢ tratada, sim, como pretexto,
estratégia para o estudo de outros objetos, procurando minimizar, através dela, a
aridez dos assuntos abordados (BRANDAO; MARTINS, 2008, p. 258).

Dessa maneira, em busca de uma autoridade incontestavel para si, ¢ mais fécil para o
professor apoiar-se no discurso do livro didatico, ou seja, ndo usd-lo apenas como
intermediagdo para a constituicdo de leitores criticos, mas antes, como a uUnica e exclusiva
fonte da aula. Essa atitude demonstra qual concepcdo esses professores — guiados pela
autoridade do LDP — tém, e com isso se provoca um paradoxo das praticas educativas, no que
diz respeito a formagdo de leitores no Brasil. Por um lado, sdo apresentados discursos que
vislumbram a formagdo de um leitor critico, capaz de fazer seus prdprios julgamentos e
consideragdes através da leitura. Por outro lado, tal pratica, calcada nos LDP (Livro Didatico
de Portugués), se mostra contraproducente, pois esse objetivo maior ndo ¢ alcangado, pelo
contrario, esse processo somente estimula o exato inverso.

A legibilidade dos textos separada pela idade dos leitores também representa um
problema. Visto que ao separar os leitores segundo a faixa etaria ou série escolar ha um
nivelamento por baixo desses leitores em formacao; de antemao o livro didatico determina um
tipo diferente de linguagem para cada grupo, limitando o contato de alunos com textos

possivelmente desafiadores e, portanto, estimulantes. Cosson (2006) insiste que:

Em qualquer que seja das situagdes acima descritas, estamos adiante da faléncia do
ensino da literatura. Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é
que a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a fung@o essencial de construir
e reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um objeto
proprio de ensino. Os que se prendem aos programas curriculares escritos a partir da
historia da literatura precisam vencer uma nocdo conteudistica do ensino para
compreender que, mais que um conhecimento literario, o que se pode trazer ao aluno
¢ uma experiéncia de leitura a ser compartilhada. No entanto, para aqueles que
acreditam que basta a leitura de qualquer texto convém perceber que essa
experiéncia podera e devera ser ampliada com informagdes especificas do campo
literario e até fora dele (COSSON, 2006 17).

Seja de forma a apontar a leitura de literatura como atividade ludica, desprovida de

qualquer analise, onde o que importa ¢ a diversdo, seja através de uma pratica em que se
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ensina literatura somente pela tradicional periodizag¢do de estilos junto & biografia dos autores
candnicos, de uma forma ou de outra, percebe-se um grande vazio nessas estratégias.
Somando-se os problemas sociais proeminentemente causadores de uma leitura deficitdria a
problematica encontrada em diversos livros didaticos, pode-se resumir que “a relagdo entre
literatura e o livro didatico tem sido das mais dificeis, no Brasil” (RANGEL, 2003 p. 132).

Simultaneamente, esse mesmo diagndstico € identificado por outros estudiosos. Uma
série de concessoes tem sido feita, para permitir a continuidade de problemas grosseiros no
ensino de literatura. As pessoas responsaveis pela gestdo de assuntos educacionais continuam
a comandar a producdo do LDP, permitindo indefinidamente tais concessdes, algumas vezes
devido as pressdes do mercado editorial, outras por causa de pressupostas concepcdes de
lingua, cultura e educagdo, tdo arraigadas no senso comum,

Os LDP que permanecem sendo distribuidos com falhas apontadas por Cosson (20006),
por Rangel (2003) e por Fernandes (2001), t€ém dado prosseguimento a uma situagdo em que
“[...] a escola e o LDP tém significado, com muita frequéncia, um trope¢o na apresentacio do
mundo da escrita a crianca e um veto a fruicdo na leitura e a formagdo do gosto literario,
quando ndo tém representado, pura e simplesmente, um desservico a formagdo do leitor”
(RANGEL, 2003 p. 138).

Ou, como nas palavras de Fernandes (2001):

Raramente, esses textos oferecem oportunidade de enriquecimento da experiéncia de
mundo da crianga e do adolescente. Predomina nos livros didaticos uma perspectiva
infantilizada, que tende a facilitar a linguagem ou a adotar clichés de imagens e de
formas lingiiisticas que o adulto, equivocado, considera como préprias da infancia.
Isso ocorre sobretudo nos pseudotextos, aqueles que foram escritos com objetivos
exclusivamente didaticos, para ensinar alguma licdo edificante a crianca ou para
passar conhecimentos de outras disciplinas. Os personagens, mal construidos, ndo
apresentam caracteristicas que possibilitem a identificacdo do leitor. Os recursos de
enredo, ingénuos e inverossimeis, sdo insuficientes para atrair a crianga e provocar
emoc¢des, mobilizando sua participagdo na construgdo de sentidos e na reflexdo
sobre os temas abordados, como se poderia esperar de bons textos literarios. O unico
critério de escolha que parece nortear grande parte dos autores de livros didaticos,
no momento, ¢ o tematico. Enfatizando os temas politicamente corretos, confere-se
especial atengdo para problemas de alteridade, algumas questdes sociais e certo
apelo ecoldgico. As propostas de atividades de leitura e compreensdo de textos
também se limitam a aspectos conteudisticos. Os exercicios sobre vocabulario, por
exemplo, ndo permitem a crianga perceber os jogos de significagdo encontrados em
textos poéticos. As relagdes intertextuais também ndo ultrapassam as questdes
tematicas, sendo poucas as atividades que permitem a reflexdo sobre as diferengas
discursivas da lingua escrita (FERNANDES, 2001, p. 172).
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Mesmo que ndo se possa crer que o LDP abranja todo o espectro da literatura e suas
especificidades, contudo, ainda assim, € possivel esperar que as pequenas porgdes de literatura
sejam apresentadas adequadamente. Contemplando principios coerentes com o letramento
literario que privilegiem a importancia do texto e suas caracteristicas. Esses textos com
perspectiva infantilizada, ou mesmo pseudotextos sdo certamente indcuos, ou mesmo,
maléficos para o ensino de literatura.

Em resumo, conforme Rangel (2003) pontua, considera-se que as praticas abaixo
listadas sdo especialmente nocivas para o ensino de literatura, mesmo que elas sejam
frequentemente encontradas em livros didaticos de lingua portuguesa. Como por exemplo,
pode-se citar: a exclusdo de certos géneros e tipos de textos de grande circulagdo social, mas
considerados de dificil abordagem didatica; a substitui¢do de textos auténticos por aqueles
produzidos especialmente para atender uma demanda didatica e evitar as referidas
dificuldades e a fragmentagdo inadequada de certos textos autorais, de tal forma que as
caracteristicas do género e a tipologia textual sdo desrespeitadas, sonegando ao aluno o
conhecimento e a experiéncia dos mecanismos linguisticos que fazem de um texto um todo
organizado.

Essas praticas tdo recorrentes sdo prejudiciais para a formag¢do de um leitor critico,
justamente por priva-lo do contato com o texto original e sua literalidade. A textualidade,
especifica do texto original, tdo diferente dos demais livros e géneros, ¢ perdida quando ha
uma substituicdo do texto original por uma adaptacdo ou resumo do mesmo. Igualmente,
quando o livro didatico apresenta uma grande quantidade de fragmentos de textos literarios ¢
perdida a experiéncia pessoal de descoberta, e até¢ mesmo, de maneira mais grave, ¢ perdida a
coeréncia e o sentido do texto original essenciais para a compreensio da obra.
Consequentemente, de forma perigosa, este leitor em formacgdo pode adquirir concepgdes
distorcidas sobre linguagem, leitura e literatura.

Todo processo de ensino/aprendizagem que se baseia em disciplinarizagdo ¢é
excludente por si s6. De tal modo, quando o livro didatico faz um recorte do que se supde ser
o que ha de melhor em termos de literatura e o apresenta em forma de trecho desvinculado do
todo, isso se configura como um processo de escolarizagdo da literatura. Ndo para menos, ¢
notodria a critica severa de como o ensino de literatura tem tido pouco ou nenhum relevo para
os educandos do Ensino Basico, pois 0 que se ensina, na maioria das aulas, ¢ a historia da

literatura, a gramatica, bem como a teoria literaria através das tdo estudadas “escolas
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literarias”.
Como consequéncia, a escola tornou a leitura do literario uma pratica fossilizada, que

ndo prepara o aluno para construir sentido para o texto literario. Fato esse, deploravel, visto
que “[...] para muitos dos brasileiros escolarizados, o LD tem sido o principal ou o exclusivo
meio de acesso ao mundo da escrita. Com suas atividades de estudo de texto, o instrumento
por exceléncia de aprendizagem da leitura e de concepgdo do que deva ser uma “boa” leitura”
(RANGEL, 2007 p. 131). Os LDP que compartilham os problemas mencionados atuam, sem
davida alguma, como reprodutores de embrutecimento.

Embora ndo se especule, aqui neste estudo, a que interesses esse tipo de material serve
quando eles apresentam certas condi¢des ja mencionadas, observa-se que eles vio
contrariamente ao que ¢ disposto na legislacdo nacional para a educagdo. Como mencionado
no capitulo anterior, a literatura ¢ parte fundamental para a formagdo do ser humano, e
portanto, deve ser escolarizada de forma adequada.

Os livros didaticos sdo feitos para a crianga, isto €, visando suas necessidades sociais
especificas e claramente estipulando limites além do simpldrio. Alega-se que os livros sdo
feitos dessa forma justa e unicamente para facilitar o trabalho do professor, como se houvesse
a certeza de que seguir passo a passo 0os programas fosse correspondente exato do idealizado
para a educacdo. Acontece que esse tipo de livro didatico acaba por resultar, na maioria das
vezes, na submissdo do professor a um sistema, que por meio dos programas e créditos,
domina o sistema escolar.

Por conseguinte, faz-se necessario mudangas substanciais na confeccdo desses livros
didaticos. Para que se atinjam os objetivos declarados na legislagdo, essa nefasta rotina de
repeticdo sem andlise nem reflexdo precisa ter fim. E preciso, absolutamente, que se critique
esse tipo de escolarizagdo da literatura. Pois, embora a escolarizagdo seja uma realidade ndo
demovivel, deve-se criticar a escolarizagdo “[...] inadequada, a errdnea, a imprdpria
escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua deturpagdo, falsificagcdo, distor¢do, como
resultado de um pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o

literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-0” (SOARES, 2011 p. 22).

2.2 Letramento literario e seus focos de atuacéo
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A defini¢do de letramento varia conforme o ponto de vista do analista pesquisador.
Pode-se entender esse conceito como a agdo que esta ligada a aprendizagem da escrita de uma
lingua. Ou, como bem coloca Soares (2000), letramento é “o resultado da ag¢do de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2000, p. 18).

Letramento ndo se resume simplesmente a ensinar alguém a ler e escrever, pois isso
por si sO significa apenas alfabetizacdo. O letramento ultrapassa esse limite. Uma pessoa
letrada, segundo esse entendimento, ¢ capaz de compreender variados tipos diferentes de
escrita, ou seja, os muitos géneros textuais existentes. E capaz também de compreender os
muitos significados que um texto pode carregar, desde suas intencionalidades, multiplicidade
de sentidos - dependentes do emissor do texto -, seu tempo e condi¢des de produgdo. E,
principalmente, alguém que € plenamente letrado, pode se expressar por meio da escrita de
maneira bem sucedida independentemente do género escolhido para a comunicagdo. A escrita
¢ usada para comunicar e para relacionar-se nas muitas circunstincias da vida social de um
individuo.

Falando de uma maneira mais elaborada, letramento designa as praticas sociais da
escrita que envolvem a capacidade e os conhecimentos, 0s processos de interagdo e
as relagdes de poder relativas ao uso da escrita em contextos e meios determinados
(STREET, 2003 apud COSSON; SOUZA 2011 p. 102).

Em acréscimo a isso, para as finalidades deste trabalho, ¢ preciso dizer que o
letramento literdrio tem suas especificidades. Sendo talvez possivel colocd-lo como uma
extensdo do conceito de letramento linguistico. Ao considerarmos as qualidades singulares da
literatura dentro das linguagens humanas, percebe-se as particularidades inerentes ao
letramento literdrio. Assim, cabe a literatura “[...] tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas” (COSSON, 2006 p. 17).

Ainda de acordo com Cosson (2006), letramento literario propicia um modo
privilegiado de entrada no mundo da escrita, conquanto conduz ao dominio da palavra a partir
dela mesma. A crianga conhece mais do mundo, por intermédio da literatura, ¢ como se fosse
duas vias de aprendizado, o conhecimento linguistico soma-se ao conhecimento de mundo
trazido junto com a fic¢do. Por fim, o letramento literario necessita da instituigdo escolar para
se concretizar, ou seja, ele demanda um processo educativo que permita tanto a pratica de

leitura, quanto a descoberta prazerosa de textos literarios.
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O autor também argumenta que o letramento literdrio deve ser visto dentro de uma
perspectiva em que a leitura tenha primazia no aprendizado da lingua. Mas ¢ claro, vale aqui
sublinhar que a concep¢do de lingua e leitura aqui pensadas, sdo aquelas que vdo além de
considerar a leitura como uma atividade mecanica e desprovida de significados. Com isso em
mente, faz mais sentido propor estratégias em envolvam a leitura de textos literdrios, a
descoberta da sua literariedade e as varias possibilidades interpretativas a partir da anélise de
um discurso linguisticamente diferenciado; essas estratégias exigem a atuacio de profissionais
que apresentem familiaridade com a arte literaria, professores que demonstrem um minino de

letramento literdrio. De outra forma néo seria possivel, visto que:

Os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que os fazem falar sdo os
mecanismos de interpretagdo que usamos, e grande parte deles sdo aprendidos na
escola. Depois, a leitura literaria que a escola objetiva processar visa mais que
simplesmente ao entretenimento que a leitura de fruigdo proporciona (COSSON,
2006 19).

Deste modo, ¢ tarefa do professor — e por que ndo, do livro didatico — ampliar
horizontes, porque “ler implica troca de sentidos ndo sO entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago” (COSSON,
2006 p. 21). A leitura do texto literario acarreta o entendimento de toda uma gama de
conhecimentos sem os quais ndo hd compreensdo do texto, impedindo o sujeito de alcancar
niveis mais complexos de entendimento de como o mundo ao seu redor funciona.

As abordagens que a escola tradicionalmente se propos a fazer, no que diz respeito a
literatura, tiveram um enfoque extremamente utilitarista, distanciando-se de “[...] uma leitura
que demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a
exploréa-la sob os mais variados aspectos. E s6 quando esse intenso processo de interacdo se
efetiva que se pode verdadeiramente falar em leitura literaria” (COSSON, 2006 p. 23). Nao
basta apenas ler, ¢ preciso analisar, explicar, tornar claro e entendivel aquilo que ¢ lido.
Assim, nos parece sensato concordar com as seguintes palavras sobre o papel do letramento
literario na escola:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, €
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem (COSSON, 2006 p. 30).
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Esse ¢ o diferencial que justifica a fungdo da escola: promover o letramento literario.
Nao se trata apenas de ler textos, mas interpreta-los com um olhar clinico, analitico, critico. A
literatura € uma pratica, isto €, ela nao ¢ algo que brota do nada, por isso mesmo, somente
quando se entende os seus meandros, suas particularidades, quando se compara e se discute,
somente assim pode-se ter algum tipo de entendimento, e, portanto, alguma apreciagdo
substancial.

Da mesma forma, a literatura ¢ um discurso, ou pode conter um ou mais discursos,
sendo assim, cabe aos educadores — e qualquer ferramenta aliada — fornecer as instrumentos
necessarios para que estes leitores em formagdo venham a ultrapassar o simples consumo de
textos literarios, e possam assim, explora-los em sua plenitude.

A leitura dos textos literarios, segundo essa perspectiva, procura trazer a tona a leitura
como experiéncia subjetiva. Sendo assim, o letramento literario da origem a percep¢ao de que
o texto lido faz parte de um conjunto de formas que determinada cultura serve-se para atribuir
diferentes sentidos e diferentes funcdes ao que € enunciado.

Este letramento demonstra como os valores — inclusive éticos, sociais e estéticos — sio
oriundos e ao mesmo tempo veiculados dentro da vida social como um todo, segundo os
diferentes graus de intensidade dessa participacdo. Com isso em mente, a pessoa letrada, nos
termos desse letramento literario, pode saber distinguir os padrdes diferenciados de
distribuicdo e circulagdo social da escrita, € com isso perceber e “entender como a escrita
participa do cotidiano e do imaginario dos sujeitos” (RANGEL, 2003 p. 130).

Diante dessa perspectiva fica evidente que a leitura se articula permanente e
constantemente com a escrita ¢ com os valores que lhes sdo implicitos, sejam eles de ordem
social ou subjetiva. Nesse sentido, o leitor pode adquirir, ou compreender, quais sdo as
condi¢des de produgdo da mensagem lida, bem como quais s@o as consequéncias subjetivas
para si mesmo no decorrer de sua leitura.

Nao ¢ a toa que o livro didatico tornou-se uma ilustre ferramenta de letramento.
Todavia, ndo sdo poucas as criticas que sdo feitas em relacdo as estratégias com que os livros
didaticos abordam o letramento literdrio, chegando inclusive ao ponto de alguns especialistas
destacarem um “letramento rarefeito” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991 apud RANGEL, 2003
p. 131) do livro didatico.
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Com efeito, “isso significa que o LD ¢ o LDP podem ser entendidos, ao mesmo
tempo, como parte das causas e parte dos efeitos dos padrdes de letramento que caracterizam
a sociedade brasileira” (RANGEL, 2003 p. 131). Tendo em vista a larga escala com que o
livro didatico ¢ distribuido, ndo ¢ de estranhar que o primeiro e muitas vezes o unico contato
das parcelas mais baixas da populacdo com a literatura candnica seja justamente por
intermédio do livro didatico.

Desta forma, ndo nos surpreende que as varias falhas de leitura apresentadas pelo
leitor médio brasileiro sdo efeitos colaterais de uma concepgdo erronea do que vem a ser

leitura e literatura. Diferentemente do que prega o senso comum:

A comunicacdo artistica, em principio, é oposta a toda e qualquer forma de
doutrinagdo, embora jamais esteja isenta de substrato ideoldgico. Sendo uma forma
de comunicacdo aberta, os textos artisticos devem explorar as convengdes de
linguagem, ou seja, as estratégias de construcdo aceitas, hoje, como proprias de
textos narrativos e de textos poéticos, que permitem leituras plurissignificativas, ao
enfatizar a pluralidade de vozes presentes no discurso, tal como foi demonstrado por
Bakhtin (1981). Possibilitando ao leitor o contato com diferentes pontos de vista, os
textos literarios devem permitir ao individuo perceber o relativismo das verdades,
sempre a servigo de interesses de grupos e classes. Se bem trabalhados, esses textos
podem levar a compreensdo de que at¢ mesmo valores éticos e formas de
comportamento sdo construidos culturalmente, podendo, por isso mesmo, serem
criticados e reconstruidos permanentemente. Portanto, qualquer tentativa de utilizar
deliberadamente a literatura — ou qualquer forma de arte - para fins de doutrinacdo
ou para transmitir conteudos prontos ocasiona uma sensivel reduc@o nas qualidades
estéticas de suas mensagens (FERNANDES, 2001 p.171).

Sim, a literatura ndo existe para ser usada, num sentido utilitarista do verbo. Os textos
literarios servem para evidenciar as “leituras plurissignificativas” dos acontecimentos
humanos, bem como o “o relativismo das verdades” estabelecidas. A literatura é arte, ¢ como
tal ndo se rende a leituras simplistas. Pode, contudo, proporcionar crescimento intelectual e
humano, principalmente por suas caracteristicas singulares como a linguagem. Deste modo,
cabe ao livro didatico e aos professores de literatura demonstrar os diversos recursos literarios
que a obra apresenta.

Mesmo assim, vivemos o paradoxo: muito se fala sobre leitura, muito se propde, no
entanto, os livros diddticos permanecem com receitas prontas. A quantidade de textos e
estimulos nos livros didaticos, apenas acentuam a leitura interrompida, isto ¢, com fragmentos
de textos, os leitores em formagdo nao podem finalizar as leituras propostas. A leitura, que ¢
sempre incompleta e inacabada, torna-se a leitura fragmentada. Lé-se pedacos de textos cada

vez mais curtos, mensagens, trechos, resumos, informacdes.
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De modo que o estudo da literatura no ensino médio € caracterizado pelo uso de
informacdes sobre a literatura, € ndo o uso efetivo de literatura no processo de aprendizagem.
Dessa forma, a leitura do texto fica em segundo plano. Para formar um leitor literario ¢
preciso que mostre e demonstre informacdes sobre a literatura, sua metalinguagem, tanto em
termos de autores canOnicos como nao candnicos. Além disso, € preciso também ensinar a
literatura a partir da propria literatura, ou seja, da experiéncia singular da descoberta e do jogo
estético. O texto dispde de varias possibilidades de leitura, cabe a nos leitores fazermos uso

delas. Temos total liberdade para fazer nossas escolhas.

Falar em literatura, como sabemos, significa falar em fic¢do e discurso poético, mas
muito mais do que isso. Significa abordar assuntos vistos, invariavelmente, do ponto
de vista da subjetividade. Significa a motivagdo estética. Significa remeter ao
imagindrio. Significa entrar em contato com especulagcdes e ndo com ligdes.
Significa o uso livre da fantasia com forma de experimentar a verdade. Significa a
utilizag@o de recursos como a linguagem metafdrica. Significa o uso criativo e até
transgressivo da Lingua. Significa discutir verdades estabelecidas, abordar conflitos,
paradoxos e ambiguidades [...].Significa, enfim, tratar de assuntos tais como a busca
do autoconhecimento, as iniciagdes, a construgdo da voz pessoal, os conflitos entre
geracdes, os conflitos éticos, a passagem inexoravel do tempo, as transgressoes, a
Iuta entre o caos e a ordem, a confusdo entre a realidade ¢ a fantasia, a
inseparabilidade do prazer e da dor (um configura o outro), a existéncia da morte, as
utopias sociais e pessoais entre outros (AZEVEDO, 2003, p. 79).

Ha “letramentos” que “visam o adestramento dos individuos para fazerem coisas com
as palavras, de forma rdpida, fluente e eficaz”, contudo, existem outros — e este sim nos
parecem muito mais relevantes e em conformidade com os propodsitos elencados na legislagdo
brasileira sobre a educacdo e o ensino de lingua materna — que contrariamente “visam
capacita-los para se tornarem questionadores das realidades a sua volta, participantes ativos na
mudanga social, compreendendo a sociedade e a cultura em que vivem e o papel que podem
desempenhar na sua constru¢do e mudanca” (DIONISIO, 2005 p. 73).

O verdadeiro sentido da literatura ndo € reproduzir textos, mas fazer com que o leitor
va além dos limites permitidos pela escola, dialogando com o texto, produzindo varios
sentidos, usando sua imaginagdo, indo além das entrelinhas e despertando dentro de si a
reflexdo e o senso critico. Ou quem sabe, a verdadeira razdo valida que motive e justifique a
estadia dos estudos literarios na escola é a formagao de leitores, ou como explica Azevedo
(2003):

Leitores s@o pessoas que sabem diferenciar uma obra literdria de um texto
informativo; pessoas que léem jornais, mas também léem poesia; gente, enfim, que
sabe utilizar textos em beneficio proprio, seja para receber informagdes, seja por
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motivagdo estética, seja como instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja
por puro e simples entretenimento (AZEVEDO, 2003 p. 76).

Contudo, a escola sente a necessidade de controlar o sentido da leitura das criangas, de
modo a evitar uma leitura subversiva, isto €, que ultrapasse o limite do permitido, da moral,
determinada por esta institui¢do. Fendmeno esse chamado de legitimagdo de leitura.

Diante disso, afirma Manguel (1997):

Assim, nem todos os poderes do leitor sdo iluminadores. O mesmo ato que pode dar
vida ao texto, extrair suas revelagdes, multiplicar seus significados, espelhar nele o
passado, o presente e as possibilidades do futuro pode também destruir ou tentar
destruir a pagina viva. Todo leitor inventa leituras, o que ndo ¢ a mesma coisa que
mentir; mas todo leitor também pode mentir, declarando obstinadamente que o texto
serve a uma doutrina, a uma lei arbitraria, a uma vantagem particular, aos direitos
dos donos de escravos ou a autoridade de tiranos (MANGUEL, 1997, p. 322-323).

Ainda de acordo com Manguel (1997), por mais que a escola tente guiar o leitor em
seu ato de leitura, os textos literarios, com o seu carater polissémico, ja possuem a tendéncia
de despertar o imagindrio da crian¢a, dando possibilidades deles criarem novos sentidos.
Mesmo que o sentido do texto seja limitado por regras, ha sempre a possibilidade de serem
quebradas e mesmo o texto sendo domesticado, ele pode ser recuperado. Tudo depende
apenas do leitor, da forma como ele interpreta o texto.

A escola apesar de pregar valores erroneos ainda ¢ o primeiro lugar onde a crianca
passa a adquirir contato com a leitura, mesmo que de forma deturpada. Manguel (1977) diz
que um leitor de hiper‘[exto1 pode se tornar um leitor de literatura, entrando no texto
praticamente em qualquer ponto, podendo mudar o curso da narrativa, exigir insergoes,
corrigir ou apagar. Apesar de falha, a escola, dependendo de sua pratica, contribuiu muito

para a formacao do leitor.

Conheci novos textos através da leitura, construi novos caminhos, ouvi historias
lidas pelos professores, declamei poemas, representei pegas e li textos, sem nunca
ter feito uma prova de verificagdo de conhecimentos. Havia regras, métodos, rituais,
mas circulavam textos e se partilhava a paixdo pelo ato de ler (WALTY, 1999 p.
55).

1 .. , . . . . ~ : ~ :

Segundo o dicionario Houaiss (2009), hipertexto ¢ a apresentacdo de informagdes escritas,
organizada de tal maneira que o leitor tem liberdade de escolher varios caminhos, a partir de sequéncias
associativas possiveis entre blocos vinculados por remissdes, sem estar preso a um encadeamento linear unico.
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Mesmo que a escola ndo permita que a crianga ultrapasse limites, ela da suporte para a
crianca conhecer, mesmo que de forma resumida, esse universo. Walty (1999) diz que seu
fascinio pela leitura veio antes mesmo de entrar na escola. No entanto, sabemos que esse
fascinio ndo nasce em todas as criangas, € preciso despertd-lo no dia-a-dia. O desafio do LDP
serd, entdo, o de formular uma proposta para o ensino / aprendizagem de literatura que ofereca
ao aluno, acima de tudo, a oportunidade de conviver com um conjunto significativo de textos
considerados literarios.

Além disso, ¢ também desafio daqueles que produzem livros didaticos, a producdo de
livros que convidem o aluno, por meio de uma abordagem adequada dos textos, a envolver-se
em uma efetiva experiéncia de leitura. Bem como, venha a introduzir as questdes tedricas
apenas quando elas se fazem oportunas para auxiliar o leitor em sua experiéncia pessoal e

direta com as singularidades dos textos.
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CAPITULO III - DISCUTINDO O LIVRO DIDATICO SOBRE A OTICA DO
LETRAMENTRO LITERARIO E DA ESCOLARIZACAO DA LITERATURA

Ap0s ver-se quao importante ¢ o bom desenvolvimento e ampliacdo das habilidades de
leitura — especialmente a leitura literaria — por parte dos leitores em formagao, percebe-se que
¢ necessario verificar qual € o estado atual desses manuais que deveriam auxiliar na tarefa de
formar leitores.

Nesse sentido, cabe aqui mencionar que o ato de ler ndo é algo trivial, ndo ¢ algo que
acontece sem a devida interagdo entre o individuo que deseja conhecer e o seu interlocutor
que expressa o conhecimento. Para os propdsitos dessa pesquisa, acreditamos firmemente que

a leitura deve ser entendida como:

Interag@o verbal entre individuos, ¢ individuos socialmente determinados: o leitor,
seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo ¢ com os
outros; o autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o
mundo e os outros; entre os dois: enunciagdo [...] (SOARES, 1999, p. 18).

Deste modo, ¢ fundamental a importancia tanto de professores educadores quanto do
LDP que vejam e atuem com o proposito claro de estabelecer e fortificar as conexdes entre
leitores e conhecimento. Somente livros didaticos que tenham esse tipo de perspectiva
poderiam auxiliar de modo eficaz na constru¢do de uma didatica que favorecesse o letramento
literario.

Nesta pesquisa, naturalmente, ndo podiamos abarcar todo o universo de LDP em uso
no estado, tampouco no pais. Para isso, fizemos uso de um corpus de pesquisa concentrado no
LDP, destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental II, a Linguagem: Criacdo e Interacdo

(2009), de Cassia Leslie Garcia de Souza e Marcia Paganini Cavéquia.

3.1 Analisando o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDP) Linguagem: criagao e

interacao

O livro didatico abordado € destinado ao sexto ano do Ensino Fundamental, intitulado
“Linguagem: Criacdo e Interacdo” (2009), de Cassia Leslie Garcia de Souza e Marcia

Paganini Cavéquia. Naturalmente, faz parte de uma cole¢do de trés livros escolhidos e
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amplamente usados no Ensino Fundamental. Inicialmente o LDP defende que: “Ler, escrever,
falar, escutar sdo habilidades que nos permitem agir no mundo que nos cerca e com ele
interagir. E colocamos em pratica essas habilidades por meio da linguagem” (SOUZA,
CAVEQUIA, 2006, p.01). Dessa maneira o LDP considera que essas habilidades se integram
entre si € ndo podem ser trabalhadas individual ou separadamente pelo educador.

Desse modo, as autoras se comprometem com a formacao lingiiistico interacional do
aluno através do LDP, apresentando-o como ferramenta util para este objetivo. Além disso,

conforme Batista (1999) comenta:

[...] os livros devem cumprir tanto as fungdes de um compéndio quanto
as de um livro de exercicios; devem conter todos os diferentes tipos de
saberes envolvidos no ensino de uma disciplina e n3o se dedicar, com
maior profundidade, a um dos saberes que a constituem; devem ser
acompanhados pelo livro do professor, que nfo deve conter apenas as
respostas as atividades do livro do aluno, mas também uma
fundamentag@o tedrico-metodologica (BATISTA, 1999, p. 568).

O LDP de Souza e Cavéquia (2006) possui dez capitulos que abordam diferentes
géneros literarios, dentre os quais contos, quadrinhos, fabulas, poema entre outros. Dentre os
autores ou escritores apresentados alguns se destacam pelo uso recorrente de suas produgdes
no livro, como Eva Furnari (Capitulo 1), Jodo Martins de Ataide (Capitulo 2) Clarice
Lispector (Capitulo 3), Esopo (Capitulo 4), Umberto Eco e Eugenio Carmi (Capitulo 8) e
Edgar Alan Poe (Capitulo 10).

Em cada capitulo, um género ¢ abordado a partir de uma sequéncia didatica
constituida pelas seguintes etapas: Momento do texto 1, Painel do texto, Estudo do Texto,
Ampliagdo de Vocabulario, Momento do texto 2, Estudo do texto, Questdes Textuais,
Produgdo Escrita e Estudo da lingua. Tal sequéncia didatica, apresentada no LDP possibilita
ao educando o desenvolvimento de habilidades leitoras e interpretativas do género literario
em questdo. Além do mais, também possibilita ao educando, a partir do estudo analitico das
particularidades e caracteristicas do género, a elaboragdo ou produ¢do de um género idéntico

ao estudado no capitulo.
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3.1.2 Atividades propostas:

No capitulo 1 “Ler é uma aventura” ¢ apresentado um texto visual, uma historia em
quadrinhos apenas em imagens. O estudo do texto apresenta 14 questdes sobre as
particularidades do género, seus destinatarios primarios seus personagens € a mensagem do

texto.



MOMENTO DO TEXTO 1

Vocé gosta de historias em quadrinhos? Nesta unidade,
escolhemos uma para vocé.

Eva Fumari

Eva Furnari. A bruxinha encantadora e seu secreto admirador, Gregario.
: %k 3 Sdo Paulo: Paulinas, 1990. p. 15.

44
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ESTUDO DO TEXTO

Ver sugestdo de respostas nas Orientacdes ao Professor, em Respostas das atividades.
iﬂ%} O texto da pagina 14 é uma histéria em quadrinhos, também chamada HQ. Explique quais
sdo as caracteristicas de textos desse género.*

@@ Essa histria em quadrinhos ndo contém palavras. Em sua opinido, a auséncia de palavras
dificultou a compreensao dela? Explique.

t%‘ Voce jé havia visto alguma hist6ria em quadrinhos composta apenas de imagens?
m% Em sua opinido, essa HQ destina-se a pessoas de que idade? Por qué?

{ﬁ’; Observando as atitudes da personagem da histéria, cite caracteristicas que possam ser
atribuidas a ela e justifique sua resposta.

%@gh Onde a mulher provavelmente estava quando a histéria ocorreu? Que elementos do texto
permitiram a vocé chegar a essa conclusio?

Sﬁ} E possivel extrair alguma mensagem dessa HQ? Qual?
%ﬁ% Nessa histdria, as expressdes faciais da personagem sdo importantes? Por qué?

ﬁ% As situagdes desastrosas vividas pela personagem e as expressdes faciais dela podem causar
P itor2 Explicar aos alunos que, ao ler um texto, o leitor pode se surpreender, rir, chorar, ficar intrigado,
qpe efeito no leitor? delcepcmnar-se, alegrar-se etc. Esses sentimentos ou essas reagdes sdo os efeitos provocados

pelo texto.

aﬁi@ Preste atencdo nos tracos do desenho feito por Eva Furnari. Depois, tente identificar, dentre
as personagens a seguir, aquela que também foi criada por essa desenhista e explique como
vocé chegou a essa conclusdo.

Os créditos das imagens con-
sistem na resposta da atividade.
Ver autoria das personagens
nas Orientagdes ao Professor,
Respostas das atividades.

ﬁﬁ} Qual o elemento importante no derecho (conclusdo) da histéria? Por qué?

Sﬁ!ﬂ Que efeito o fim da hist6ria provocou em vocé? Comente.

@3‘ Além de Eva Furnari, que outros autores de histéria em quadrinhos vocé conhece?

ﬁ% Agora, a turma vai recontar oralmente a histéria. O professor indicaré nove alunos e cada

um falard o que estd acontecendo em cada quadrinho.

“Explicar aos alunos o conceito de género textual: textos que compartilham certas caracteristicas: estrutura, assunto, linguagem.

E como se pertencessem a mesma “familia”. Desse modo, as fabulas pertencem ao mesmo género, assim como os contos de

fadas, os poemas, as cartas, os bilhetes etc. sdo considerados géneros textuais. Esse assunto esta sistematizado nas paginas
16 23 a 25 deste volume. o

Essas questdes, debatidas em sala, ajudam o aluno a identificar os limites estruturais
do género. As questdes 13 e 14 tem, embora da maneira superficial, o objetivo de
proporcionar uma pequena intertextualidade e produgdo textual. No entanto, ndo € oferecido
outro texto para que se possa comparar ¢ sedimentar as caracteristicas textuais a partir de uma

intertextualidade efetiva, nem ¢é sugerida a leitura de outras obras em momento extra-classe.
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Incialmente, nota-se que o material didatico permite a nogao de socializacdo, visdo de mundo
e produgdo de conhecimento, conforme indicam os PCNs, pois permite que os estudantes
socializem o conhecimento adquirido sobre o género estudado.

Na pagina seguinte, ¢ feito um corte brusco, ndo se estuda mais o género, passa-se a
etapa de Ampliagdo do Vocabulério, onde se objetiva definir o termo “livro” como “vocabulo

de sentido geral”.



AMPLlAgZ\o DE VOCABULARIO

Vocabulos de sentido geral

Na histéria em quadrinhos da pagina 14, ndo é
possivel identificar o tipo de livro que a personagem
traz consigo nem o assunto que ele aborda. Sabemos
apenas que se trata de um livro.

Conheca trés materiais impressos aos quais
podemos nos referir utilizando o termo livro. Em
seguida, cite outros de que conseguir se lembrar.
Sugestdes: diciondrios, gramdticas, enciclopédias, manuais etc.
Atualmente o conceito de livro também pode ser
aplicado a alguns materiais multimidia, que podem

ser encontrados em forma de CD-ROM ou mesmo
dentro de uma homepage na Internet.

summd# BESQUISA KO TRBALAS, MALSCMAERA 60A

atlas geogrifico

Marti i

obra literaria

Podemos dizer que a palavra livro é
um vocdbulo de sentido geral, pois pode ser
utilizada para se referir a diferentes materiais
nos quais é possivel ler/pesquisar diversos
assuntos.

ALMANAQUE
ABRIL il
2008 -

editora Abril

almanaque
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E uma atividade sem sentido, que corta o elo semantico com o género que se esta

trabalhando. Parte-se, agora, para o estudo de vocabulario a partir de grupos semanticos sem

nenhuma relagdo com o género matriz da atividade.



{1 Analise os grupos de palavras e escreva, no caderno, um vocabulo de sentido geral que
seja aplicado a cada um deles.

Exemplo: banana, laranja, uva, manga = fruta

(A) futebol | ©) amor | (E) sapato (G) orquidea

~ basquete saudade ténis délia
volei vergonha chinelo lirio
natagéo raiva sandélia ' rosa
esporte sentimento calgado/objeto ! flor

(B) pardal (D) sarampo (F) liquidificador | (H) Brasil

~ candrio dengue ~ aspirador de pé l China
bem-te-vi colera lavadora Paraguai
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