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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar a relagdo existente entre crencas de uma
professora de lingua inglesa sobre o livro didatico (LD) e sua utilizagdo em sala de aula, tendo
como ponto de partida o pressuposto teorico de que as crengas norteiam, de alguma forma, o
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira (BARCELOS, 2003, 2006, 2011;
PERINA, 2002; COELHO, 2005; LIMA, 2005). Para isso, apresentamos como objetivos
especificos: 1) analisar como o LD ¢ usado por uma professora de lingua inglesa em suas aulas
numa turma de ensino médio; ii) verificar a proposta pedagdgica do LD utilizado pela
professora colaboradora deste estudo; iii) identificar as crencas da professora sobre o papel do
LD em suas aulas de lingua inglesa. Além do suporte tedrico voltado para as questdes sobre
crengas, nos apoiamos nas contribuicoes teoricas de Edmundson (2004), Ramos (2009), Paiva
(2009), dentre outros, sobre o papel do livro didatico em aulas de lingua inglesa. A
metodologia escolhida para esta pesquisa foi o estudo de caso de natureza qualitativa, no qual
utilizamos como instrumentos de coleta de dados anotagdes feitas sobre as aulas observadas, a
analise do proprio LD e um questionario aplicado com a professora colaboradora. Os
resultados sugerem que a motivagdo da professora de lingua inglesa para usar o LD em suas
aulas surge, de fato, de suas crengas e que essas parecem influenciar de forma significativa o
processo de ensino- aprendizagem da lingua-alvo.

Palavras-chave: Crengas. Livro didatico. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

The present paper has the general objective of investigating the existing relation between the
beliefs of a high school English teacher about the textbook and its use in class, having as a
starting point the theoretical assumption that beliefs guide, somehow, the process of foreign
language teaching and learning (BARCELQOS, 2003, 2006, 2011; PERINA, 2002; LIMA,
2005). Thus, we present as specific objectives: (i) to analyze how the textbook is used by an
English teacher in her high school classes; (ii) to verify the pedagogic proposal of the
textbook used by the teacher who contributes for this study; (iii) to identify the teacher’s
beliefs about the role of the textbook in her English classes. In addition to the theory support
related to the issues about beliefs, we based our reflections on the theory of Edmundson
(2004), Ramos (2009), Paiva (2009), among others, about the role of textbooks in English
class. The methodology chosen for this research was the case study of qualitative nature, in
which we made use of class notes about the classes observed, the own textbook analysis and a
questionnaire applied with the English teacher. The results suggest that the English teachers’
motivation to use the textbooks in her classes comes, actually, from her beliefs, and these, in
turn, seem to influence in a significant way the target language teaching and learning process.

Keywords: Beliefs. Textbook. English Language.
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INTRODUCAO

O conceito de crengas, apesar de antigo, tem sido estudado por varios autores no
intuito de esclarecer sua real significagdo, uma vez ser um termo comumente associado
apenas a ideia de religido, embora tenha uma concepgao muito mais ampla no nosso dia a dia.

Pesquisadores da area de Linguistica Aplicada (BARCELOS, 2006; SILVA, 2009;
SOUSA, 1999) tém se dedicado ao estudo das crengas de professores e alunos como forma de
melhor compreender o processo de ensino-aprendizagem; por reconhecerem a relagdo estreita
entre experiéncias vividas e crencas, € como aquelas influenciam a existéncia destas.

Dentre as crengas existentes sobre o processo de ensino-aprendizagem, para fins
deste trabalho, nos interessa investigar as crengas relacionadas ao uso do livro didatico
(doravante LD) em aulas de lingua inglesa, tendo em vista a problematica existente sobre esse
material de ensino. Durante varios anos o LD foi alvo de criticas, devido ao seu percurso
historico. O LD era elaborado pelas editoras com o intuito de vender, assim ndo havia uma
preocupacdo com a qualidade. Além disso, os textos apresentados no LD de lingua inglesa
eram geralmente baseados na cultura americana, distanciando-o da realidade brasileira.

Quanto a utilizacdo do LD, podemos dizer que encontramos, no geral, pelo menos
trés posturas de professores que a nosso ver estdo diretamente associadas as suas crengas: ha
aqueles que ndao adotam o LD porque ndo o tem disponivel na rede de ensino; ha outros que
ndo o adotam (apesar de terem nas suas escolas) porque acreditam que outros materiais
didaticos sdo melhores para atender aos temas transversais sugeridos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCNs); ha outros, ainda, que o tém e o utilizam como um
guia para o processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo.

Partindo desse pressuposto, estabelecemos como objetivo geral da nossa pesquisa:
investigar a relacdo existente entre crencas de uma professora de lingua inglesa sobre o livro
didatico e sua utilizagdo em sala de aula. Para isso, apresentamos como objetivos especificos:
1) analisar como o LD ¢ usado por uma professora de lingua inglesa em suas aulas numa
turma de ensino médio; ii) verificar a proposta pedagodgica do LD utilizado pela professora
colaboradora deste estudo; ii1) identificar as crencas da professora sobre o papel do LD em
suas aulas de lingua inglesa.

Diante do exposto, esclarecemos que o presente trabalho estd organizado em quatro
segoes, a saber: suporte tedrico, no qual apresentamos reflexdes tedricas sobre crengas, uso de

livros didaticos em aulas de lingua inglesa e as respectivas crengas existentes sobre esses
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livros; metodologia, na qual descrevemos a categoria de pesquisa em questdo, o seu contexto
de realizagdo, o livro didatico utilizado, o perfil da professora colaboradora e os instrumentos
de coleta de dados; analise de dados, se¢do destinada a anélise do livro didatico; e, por fim,
consideragdes finais, secdo na qual refletimos sobre os resultados obtidos com a nossa

pesquisa.



1. SUPORTE TEORICO

Ao longo desta se¢do apresentaremos definicdes de crengas em geral e, depois,
refletiremos sobre algumas crengas quanto ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Em
seguida, discutiremos sobre o uso de livros didaticos em aulas de lingua inglesa, descrevendo
um breve historico sobre os mesmos e algumas crencas existentes. Por fim, analisamos
algumas contribui¢des do livro didatico como fonte de ensino-aprendizagem de vocabulario e

leitura.

1.1 Sobre as crencas

As pessoas comportam-se de acordo com os valores que adquirem ao longo da vida e
esses valores, por sua vez, resultam em crencas distintas que sdo acumuladas e modificadas a
partir das experiéncias vividas.

No contexto de sala de aula as crengas também exercem sua for¢a, determinando
uma série de atitudes tomadas por professores e alunos (e demais membros da comunidade
escolar) ao exercerem seus papéis. Assim, cada vez mais estudiosos (BARCELOS, 2006,
2011; LIMA, 2005) tém buscado identificar as crengas que subjazem o trabalho do professor
como forma de melhor compreender suas agdes e/ou omissdes em sala de aula. Neste sentido,
organizamos o primeiro eixo teorico de nossa pesquisa, definindo crencas e, em seguida,
refletindo sobre algumas crencas existentes quanto ao ensino ¢ a aprendizagem de lingua

inglesa.

1.1.1 Defini¢des de crengas

As crencas, de um modo geral, podem ser entendidas como ideias preconcebidas que
temos a respeito de algum assunto, ideias essas que influenciam nas atitudes que tomamos ao
longo da vida. As crencas sdo construidas de acordo com as experiéncias vividas e,
exatamente por esse fato, podem mudar de contexto para contexto, de época para época,
variam também conforme a realidade de cada individuo. Para Coelho (2005, p. 24), “as
crencas sao teorias implicitas e assumidas com base em opinides, tradi¢cdes e costumes, teorias

que podem ser questionadas e modificadas pelo efeito de novas experiéncias”.



Neste sentido, podemos compreender que as crengas passam constantemente por um
processo de construcao e desconstrucao, pois elas modificam-se a partir do momento em que
internalizamos novos conceitos em nossas vidas.

Perina (2002, p. 10-12), por sua vez, afirma que “as crencas sdo verdades pessoais,
individuais, baseadas na experiéncia que guiam a ag¢do e podem influenciar a crenca de
outros”. Assim, entendemos que todo individuo influencia ou tenta influenciar outros,
consciente ou inconscientemente, em tudo aquilo que ele acredita.

Outra definicdo de crenga ¢ apresentada por Lima (2005, p. 22):

Filtro pelo qual passa todo e qualquer conhecimento ¢ como algo que nao
esta disponivel de forma sistematizada para todas as pessoas, como esta o
conhecimento, mas existe a dimensao individual como na social e pode ser
questionado ou rejeitado por outras pessoas que ndo compartilham do
mesmo sistema de crengas. (...) A crenga ndo deixa de ser instantaneamente
verdadeira para o individuo que a possui, mas se modifica na medida em que
novas crengas sdo incorporadas no sistema de crengas de um individuo e
essas novas crengas podem vir a substituir a anterior ou nao.

Assim, num sentido amplo, podemos dizer que o individuo pode ao longo da vida
modificar ou ndo suas crencas a partir das suas novas experiéncias vividas e que isso pode
definir as mudangas nos seus conceitos.

Na area de educacao, entendemos que as posturas do professor em sala de aula podem
ser determinadas por diversas crengas, dentre elas aquelas relacionadas as suas experiéncias
enquanto aprendiz. Como consequéncia, essas crencas podem influenciar, positiva ou
negativamente, as experiéncias de aprendizagem de seus alunos. Por exemplo, um professor
pode acreditar que um determinado método ¢ melhor para ensinar/aprender uma lingua
estrangeira a partir de suas proprias experiéncias como aluno e/ou professor. Por isso, utiliza
esse unico método em suas salas de aula, o que pode ser positivo ou ndo para seus alunos.

Barcelos (2006, p. 148) argumenta que crencas sobre ensino e aprendizagem de

linguas podem ser definidas como:

[...] uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fenomenos, construidos em nossas experiéncias
resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re) significacao.
Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais), dinamicas,
contextuais e paradoxais.



Diante do exposto, entendemos que as crengas podem ser compreendidas a partir de
varias defini¢des. No entanto, neste trabalho, compartilhamos apenas algumas delas,
sobretudo em razdo do nosso foco ser as crengas sobre ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, e de forma mais especifica, as crengas sobre utiliza¢do de livros didaticos, conforme

descreveremos a seguir.

1.1.2 Crengas sobre ensino e aprendizagem de lingua inglesa

Os contextos de ensino-aprendizagem de lingua inglesa no Brasil sdo marcados por
diversas crencas, tanto por parte de professores e alunos, quanto da sociedade em geral.
Dentre as crengas existentes, algumas parecem estar muito presentes na cultura brasileira,
como a crenca de que sé ¢ possivel aprender inglés em escola de idiomas. Sobre essa crenca,
de fato, entendemos que alguns fatores podem contribuir com essa ideia em relacdo ao
desempenho de professores de inglés de escolas regulares, como: a formacdo docente
insuficiente de muitos sobre a lingua-alvo; a falta de condi¢des e estrutura nas escolas
regulares; o nimero de alunos por turma, dentre outros fatores.

Ainda sobre essa crenca, ha alunos que acreditam que nao ¢ possivel aprender inglés
na escola regular e professores que nao acreditam nos alunos, enfatizando muitas vezes que os
alunos nao tém um bom nivel de inglés nem interesse em aprender. Além disso, um dos
nossos documentos oficiais (os PCNs — BRASIL, 1998) apresenta uma visdo determinista
sobre a impossibilidade de aprender inglés (ou outra lingua estrangeira) plenamente no
tocante as quatro habilidades linguisticas (oralidade, escuta, leitura e escrita) nas escolas

regulares brasileiras, como podemos ver no trecho que segue:

Deve-se considerar também o fato de que as condigdes na sala de aula da
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode
ser justificado pela funcao social das linguas estrangeiras no pais e também
pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condigdes existentes (BRASIL,
1998, p. 21)

As crengas sobre ensino-aprendizagem de lingua inglesa podem ser reforcadas pelo

proprio contexto no qual o individuo esta inserido. No caso do Brasil, sabemos que de fato ha



uma aten¢do maior dada nas escolas regulares para o ensino da habilidade de leitura, devido

as condigdes citadas anteriormente. Assim, como Paiva (2011 p.36) argumenta.

E lamentavel ver um documento oficial reconhecer e aceitar que o professor
ndo domina a lingua que ensina sem propor, paralelamente uma politica de
qualifica¢do de professores e, ainda, disseminar a crenga de que o sucesso
depende de material didatico sofisticado. Lamentavel, também, ¢é a tentativa
de impor o ensino de leitura como unica opg¢ao possivel, ignorando as outras
habilidades.

Concordamos com Paiva (2011) e entendemos que esse documento legal apresenta
uma visao que exclui, de certa forma, a classe menos favorecida e também contribui com a
crenca de que ndo ¢ possivel aprender inglés em uma escola regular. Barcelos (2011, p.147),
porém, argumenta que “os lugares possiveis de se aprender inglés povoam o imaginario, o
senso comum, o discurso e as praticas sociais no contexto brasileiro”. A autora acrescenta que
¢ possivel aprender inglés nas escolas regulares, desde que haja um comprometimento com a

mudanca na educagdo por parte de professores, alunos e pais:

Podemos fazer com que seja possivel, desde que sejamos essa mudanga,
desde que desconstruamos crengas perniciosas, como a de que ndo ¢ possivel
aprender, pois essa crenca alija e nega a possibilidade de aprendizagem de
linguas por parte de boa camada da populacdo brasileira, obviamente a
populagdo mais carente. (BARCELOS, 2011, p.157)

Concordamos com Barcelos (2011) e entendemos que para que essa mudanca
acontega ¢ preciso que a escola e a sociedade assumam o compromisso com a educagdo, que o
governo valorize a educagdo com melhores saldrios para os professores e melhores recursos
pedagégicos (inclusive com bons livros didaticos), que os professores se adequem e apoiem
€sses novos recursos, € que os alunos acreditem que a motivacao, o desejo de aprender fardo
toda a diferenga para chegarmos a lugares “impossiveis”.

Dentre as crengas existentes, constatamos empiricamente, como professora de lingua
inglesa, que ha um discurso generalizante em relacdo a importancia do livro didatico na sala
de aula, mas especificamente, no tocante ao seu uso e suas contribuicdes. Neste sentido,

discorremos, a seguir, sobre o referido recurso pedagogico.



1.2 Uso de livros didaticos em aulas de lingua inglesa

Somente a partir de 2011 a lingua inglesa foi incluida no Programa Nacional do Livro

Didatico (PNLD — BRASIL, 2011). Segundo Jorge & Tenuta (2011, p. 124):

A partir de 2011, os alunos da escola publica do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental de todo o pais passam a receber, sem nunca ter de devolvé-los,
livros e CDs de &udio, para compor o conjunto de elementos com os quais
vao acompanhar as aulas de inglés e de espanhol e que podem servir para
consulta, na perspectiva de um estudo auténomo, para além do contexto da
escola.

O Brasil incluiu a disciplina de Lingua inglesa na grade curricular através de um
decreto baixado em 22 de julho de 1809, pelo principe regente de Portugal, D. Jodo VI,
devido a dependéncia econdmica do Brasil com a Inglaterra. Em 1961 foi editada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao (LDB), n° 4.024/1961, que diminuiu drasticamente a carga
horaria do ensino de linguas. Contudo, o ensino de linguas voltou a ser enfatizado novamente
em 1996, quando a LDB deixou clara a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira
no Ensino Fundamental. O Ensino Médio oferece o ensino de LE e de uma segunda lingua em
carater optativo.

Para o Ensino Fundamental, a LDB (BRASIL, 1996, p. 11), se¢do I Art. 26 § 5°
argumenta, “Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo”. Para o Ensino Médio
a LDB descreve na secao IV — III: “Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da institui¢ao”.

No entanto, somente em 2011 o PNLD incluiu a lingua inglesa no programa.
Resumidamente, o que aconteceu foi que os livros elaborados nao correspondiam a realidade
dos alunos da escola publica, apresentando-se, na maioria das vezes, com um nivel muito
acima do nivel dos alunos, resultando, assim, em um alvo facil de ataques e criticas por parte
dos professores da area. Sobre esse problema, Jorge & Tenuta (2011, p. 125) afirmam: “O

edital do PNLD 2011 foi concebido com a preocupacao de assegurar ao aluno de escola



publica no Brasil o direito de aprender o inglés e espanhol, com qualidade, ao longo dos
quatros anos do ensino fundamental”.

Como forma de melhor compreender o contexto no qual foi inserido o LD de lingua
inglesa no Brasil, apresentamos, a seguir, um breve histérico sobre os livros didaticos, bem
como as crengas existentes e, por fim, suas contribuicdes em termos de ensino-aprendizagem

de vocabulario e leitura na lingua-alvo.

1.2.1 Breve historico sobre os livros didaticos

O LD no Brasil tem um percurso complexo. Na década de 60, o MEC-USAID fez um
acordo para distribuir gratuitamente LD para todas as escolas publicas no Brasil. Somente em
1970 houve uma grande producdo de LD para o ensino de inglés. Porém, os LD passaram por
diversos problemas até chegar a escola publica no Brasil, e esses problemas contribuiram para
uma qualidade ruim do LD. Edmundson (2004, p. 38) aponta alguns problemas relacionados a

distribuicao, edicao e selecao de livros didaticos no nosso pais, tais como:

A distribui¢do inadequada de livros, devido ao desrespeito com os prazos
para sua entrega; as quantidades, os lobbies das empresas e as empresas e as
editoras nos 6rgdos que selecionam os livros; o autoritarismo nas delegacias
regionais e secretarias estaduais na escolha do LD.

Todos os problemas apontados resultaram em livros com erros graves, livros que
incentivavam o preconceito ¢ ndo tinham uma teoria e uma metodologia claras que atingissem
os objetivos do ensino de lingua.

Até a década de 90 muitas escolas ainda nao recebiam o LD. Existiam varias barreiras,
principalmente para a aquisi¢do do LD na disciplina de lingua inglesa no Brasil. Problemas
gerados pela centralizacdo das empresas e editoras que controlavam a aquisi¢ao dos LD, os
orgdos governamentais que com seu autoritarismo também contribuiam para a ma qualidade
dos LD nas escolas publicas. Além disso, os primeiros LDs usados no Brasil eram importados
e a didatica do LD era de outros paises com outras realidades. Como mencionamos
anteriormente, somente em 2011 o LD de lingua estrangeira foi incluido no PNLD. A partir
desse momento, o LD de lingua estrangeira passou por um processo de avaliagdo, no qual
uma equipe de profissionais selecionados analisou, com base em critérios de um edital, o

componente curricular Lingua Estrangeira Moderna.



Devido a toda problematizagdo do LD, alguns autores comegaram a confeccionar
apostilas para alunos de cursinhos pré-vestibulares. Segundo Carmagnani (1999, p. 47), “a
apostila se popularizou por possuir qualidades nem sempre presentes nos LDs, considerados
limitados e ultrapassados”. No entanto, acreditamos que também ¢ preciso ter cautela na
criagdo do chamado ‘material novo’ para que ndo seja apenas uma reapresentacdo do
‘material velho’.

Diante do exposto, entendemos que todos esses fatores podem ter reforcado a
construgdo de crencas negativas quanto ao livro didatico no nosso pais. No entanto, apesar das
barreiras existentes, acreditamos na importancia da utilizag@o de tais recursos como elementos

promotores do ensino-aprendizagem dessa lingua, conforme apresentamos a seguir.

1.2.2 Crengas sobre o livro didatico de lingua inglesa

As crencas sobre o LD, especificamente em Lingua Inglesa (doravante LI) vém sendo
estudada por varios pesquisadores como Coracini (1999), Edmundson (2004), Jorge e Tenuta
(2011), Ramos (2009), Paiva (2009), Silva (2010), dentre outros. Enquanto alguns
pesquisadores se mostram favoraveis a utilizagdo dos LDs, outros se mostram contrarios.
Nesta subsecdo, abordaremos trés aspectos de crengas sobre o LD: ideias contrarias, ideias
intermediarias e ideais favoraveis a utiliza¢ao do LD.

Sabemos que o percurso histérico do LD no Brasil € bastante problematico, pois o
processo de aquisi¢do tornou-se complexo, a distribuicdo irregular, a qualidade do LD
bastante questionada e seu processo de escolha comprometido, por levar em conta, na maioria
das vezes, apenas o preco. Esses s3o alguns motivos que levam os professores a
internalizarem algumas crengas sobre o LD: crengas de que o LD ndo tem boa qualidade, que
nao atende a necessidade dos alunos, ora por ser complexo, uma vez que os alunos nao tém
nivel para responder as questdes propostas, ora por ser elementar demais, ndo representando
nenhum desafio para os alunos, dentre outras.

Todavia, existem crencas distintas sobre o uso do LD. Grigoletto (1999, p. 67) afirma
que “A estrutura cristalizada do LD que, ja dissemos, contribui para corrobora-lo como um
discurso de verdade, revela o seu carater massificante, ao negar espago para a individualidade
do aluno, abafando a expressdo da voz de cada um”. Segundo essa autora, o LD ndo

proporciona aos aprendizes um espago para evidenciar as suas necessidades e reais interesses
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como individuos, pré-determinando o que vai ser estudado. Richards (2002, p.27) apresenta

alguns aspectos negativos do LD; segundo o autor, os LDs:

1)[...] podem apresentar linguagem nao-auténtica, uma vez que didlogos e
textos sdo muitas vezes produzidos para incorporar aspectos linguisticos que
se deseja ensinar; 2) podem distorcer o conteudo, ja que muitos LDs, para
que sejam aceitos em diferentes contextos, apresentam uma visao ideal do
mundo, evitam temas contraversos e, normalmente, colocam como padrao
uma sociedade de classe média, em geral, branca; 3) nao refletem as
necessidades dos alunos, posto que sdo geralmente escritos para atender
mercados globais; 4) podem “desabilitar” (deskill) o professor
transformando-o em um mero técnico transmissor, cuja principal fungdo ¢
apresentar materiais elaborados por outras pessoas, caso use o livio como
fonte primaria, deixando que a maioria das decisdes instrucionais seja
tomada pelo proprio LD e pelo manual do professor; 5) podem ser muito
caros, isto €, os precos ndo sdo compativeis com a realidade de muitos
alunos.' (tradugio nossa)

Do ponto de vista de Richards (op. cit.), a utilizagdo do LD parece ndo trazer
beneficios para o processo de ensino e aprendizagem. Pinto & Pessoa (2009, p. 80) também
afirmam que “as instru¢des e as atividades propostas nas unidades dos livros dificultam a
interpretagdo do aluno ao confina-lo a uma leitura que ndo mobiliza o interdiscurso”.
Contudo, devemos considerar que na maioria das vezes deixamos de analisar as politicas
publicas do LD e nos limitamos apenas a um consenso ja formulado. Em razdo desse fato,
entendemos ser necessario conhecermos o ponto de vista de autores que defendem, mesmo
que parcialmente, o uso do LD.

Acreditamos que a maioria dos professores utiliza de alguma forma o LD, uma vez
que muitos deles nao dispdem de tempo suficiente para elaboracdo de todo o seu material
didatico. Entdo, mesmo quando o professor ndo adota um determinado LD, ¢ comum a

utilizagdo de atividades de um mesmo livro (ou de livros diferentes) para elaboracdo das

'])Textbooks sometimes present inauthentic language since texts, dialogs and another aspect of
content tend to be specially written to incorporate teaching points and are often not representative of
real language use. 2) textbook often present an idealized view of the world or fail to represent real
issues. In order to make textbooks acceptable in many different contexts controversial topics are avoid
and instead an idealized white middle — class view of the world is portrayed as the norm. 3) since
textbook may represent a financial burden for student in many parts of the world. 4) if teacher use
textbooks as the primary source of their teaching leaving the textbook and teacher’s role can become
reduce to that of a technician whose primarily function is to present materials prepared by others. 5)
commercial textbooks may represent a financial burden for students in many parts of the world.
(RICHARDS, 2002, p.27)



atividades e/ou provas a serem realizadas em sua sala de aula. Isso acontece, dentre outros
motivos, pelo fato de que, em muitos casos, os professores sao profissionais mal renumerados
que precisam dobrar a carga horaria para complementar sua renda, muitas vezes com turmas
numerosas, o que implica em varias atividades e provas para corrigir depois da aula, além do
tempo destinado ao planejamento. Assim, entendemos que o livro didatico pode ser uma
ferramenta muito 1til na otimizagdo do tempo do professor. Cunningsworth (1984, p. 1 apud

RAMOS, 2009, p. 177-178) defende o uso do LD com o seguinte argumento:

E raro encontrar um professor que, em maior ou menor grau, nio faca algum
uso do LD e acrescenta que isso ndo ¢ surpreendente, visto que produzir
material original é um processo dificil, moroso e, do ponto de vista pratico
ndo seria econdmico para o professor gastar horas e horas “duplicando”
esforgos para criar quantidades enormes de “material produzido
individualmente”. Também ressalta que o LD “é um bom criado mas um
mestre pobre” e portanto so servira ao professor se este souber seleciona-lo e
usa-lo apropriadamente.

Essa ideia ¢ reforcada pelos documentos legais que orientam o ensino de lingua
inglesa no Brasil, como as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (doravante OCEM),
por meio do LD apenas como um dos varios elementos disponiveis. Segundo as OCEM
(BRASIL, 2006, p. 154), “¢ fundamental encarar o LD como um ponto de referéncia para o
trabalho docente, como um recurso, ndo o unico, facilitador do processo de ensinar e
aprender, como um guia orientador geral, que auxilia na sele¢do e organizacao dos objetivos e
contetdo”.

Magno & Silva (2009, p. 75) também se mostra favoravel a utilizagdo contextualizada
dos LDs quando afirma: “Argumentamos em favor da utilizagdo do LD de maneira
parcimoniosa e contextualizada em qualquer situacao de ensino e aprendizagem de forma que
leve os aprendentes a expandir suas oportunidades de aprender para além da sala de aula”.

Dito de outra forma, entendemos que o LD ndo solucionara os problemas do ensino-
aprendizagem de inglés na escola publica, contudo acreditamos que pode funcionar como
ferramenta eficaz para auxiliar alunos e professores dentro e fora de sala de aula. Para isso, ¢
preciso que o professor tenha autonomia para escolher o LD a ser adotado com base em
critérios que levem em conta os objetivos e necessidades reais de seus alunos.

Outro grupo de autores defende o uso do LD em sala de aula. Machado (1996 p. 32),

por exemplo, afirma que “[tlemos como assentado que, utilizado de modo adequado, o livro
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mais precario ¢ melhor do que nenhum livro, enquanto o mais sofisticado dos livros pode
tornar-se pernicioso, se utilizado de modo catequético”.

Outro argumento importante a favor da utilizagdo dos LDs ¢ apresentado por Souza
(1999, p. 93), segundo o qual “A utilizacdo do livro didatico em contexto escolar ¢ um
elemento importante a ser considerado quando falamos do processo de construgdo de sentidos
na sala de aula”. Concordamos com o autor sobre o papel norteador do LD no trabalho do
professor.

Magno & Silva (2009, p. 58) argumenta que, “geralmente se sustenta que o livro
didatico representa um elemento aparentemente estavel na comunidade de aprendizagem e
que esse elemento tem importancia para a seguranca dos professores, especialmente aqueles
em inicio de carreira”. Isto €, para alguns professores iniciantes a utiliza¢cdo de um LD para
desenvolver suas aulas pode deixa-los mais confiante quanto ao trabalho a ser realizado.

Ramos (2009, p. 176) reforca essa ideia ao afirmar que “O LD ¢ a forma mais
conveniente de apresentar o material didatico para os alunos; auxilia a dar consisténcia e
continuidade a um curso; da aos alunos um senso de sistema, coesdo e progresso; € ajuda os
professores a preparar suas aulas”. Nesta perspectiva podemos entender algumas vantagens do
LD.

Jorge e Tenuta (2011, p. 124) também se mostram favordveis ao afirmar “o LD ¢
importante, pois, muitas vezes, define o conteudo do ano letivo, o planejamento das aulas, as
propostas de avaliacdo e os métodos e técnicas de ensino a serem utilizados pelo professor”.

Diante do exposto, nos posicionamos a favor da utilizagdo adequada (consciente e
contextualizada) do LD por entendermos as contribui¢gdes que podem ser proporcionadas por
meio desse recurso pedagodgico em relagdo ao desenvolvimento de varios aspectos
linguisticos, a saber: aquisi¢cdo de vocabulario, conhecimento gramatical, desenvolvimento do
listening, speaking, reading e writing na lingua-alvo, dentre outros. Todavia, para fins deste
trabalho, refletimos sobre a importancia do LD como fonte de ensino-aprendizagem de
vocabulério e leitura em lingua inglesa, tendo em vista o fato de serem tais conhecimentos
fundamentais para a proficiéncia de estudantes brasileiros no tocante a lingua inglesa. Neste
sentido, descrevemos, a seguir, algumas vantagens da utilizacio do LD no tocante aos

aspectos citados.



1.2.3 Fonte de ensino-aprendizagem de vocabulério

Adquirir o conhecimento de vocabulario ¢ fundamental para a aprendizagem de
qualquer lingua, seja ela materna ou estrangeira e foi por essa razdo que o ensino de
vocabulédrio sempre ocupou um lugar relevante na histéria do ensino de linguas, sempre
estando presente nos materiais didaticos utilizados. Neste sentido, Tomitch (2009, p. 121)
reforca: “Alguns pesquisadores da area de aquisi¢ao de linguas vao além ao afirmar que o
vocabulario ocupa uma posi¢ao central na aprendizagem de uma lingua estrangeira”.

Como o ensino de vocabuldrio passou por momentos histéricos distintos,
descrevemos, nesta subsecdo do nosso artigo, alguns dos métodos de ensino de linguas
estrangeiras que valorizavam, de alguma forma, o ensino-aprendizagem de vocabulario e
como esse aspecto era retratado nos livros didaticos usados em cada época.

Segundo Paiva (2004, p. 71), “[nJo Método Classico, o estudo do vocabuldrio tinha
como foco a etimologia, um método seguro para explicar significados e ortografia”. Esse
método tinha como base o estudo das origens das palavras e seus significados e era esse o
enfoque dado a se¢do de vocabulario nos respectivos LDs adotados.

No Método Gramatica-tradugio o foco era desenvolver no aprendiz a habilidade de
leitura e escrita, para isso o aluno deveria memorizar a palavra e sua traducao. Esse método
foi e ainda é muito usado por varios professores, com o objetivo de promover a aquisi¢ao de
vocabulério através de listas de palavras (apresentadas no proprio LD) a serem memorizadas
por meio da traducdo. A fixacdo do vocabuléario era feita por tradugdo do inglés para o
portugués e do portugués para o inglés (PAIVA, op. cit.).

Também tivemos o Método Direto que surgiu com o movimento reformista. Neste
método, as palavras descontextualizadas sdo substituidas pelo ensino de vocabulario
associado a realidade, ou seja, o objetivo era aprender o significado da palavra a ser utilizada
em diferentes contextos. Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 12), “vocabulario concreto
era ensinado através de demonstracdo, objetos, e figuras; vocabulario abstrato era ensinado
pela associagdo de ideias” (tradugdo nossa)’.

Como o método direto enfatizava a comunicagao oral, o vocabulario era ensinado

com figuras para uma melhor memorizagdo das palavras. Paiva (2004, p. 76) esclarece que

2“Concrete vocabulary was taught through demonstration, objects, and pictures; abstract vocabulary
was taught by association of ideas” (RICHARDS and RODGERS, 2001, p. 12)
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“as palavras novas deixaram de ser ensinadas de forma isolada e passaram a ser ensinadas de
forma mais contextualizada, inseridas em frases”. O foco desse método era a lingua-alvo,
excluindo completamente a lingua materna em sala de aula, por isso os LDs eram
caracterizados por exercicios de multipla escolha na lingua estrangeira; o exercicio oral
precede a leitura e o vocabulario simples € ensinado através de mimica, recursos visuais, ja o
vocabulario abstrato ¢ ensinado através de associacao de palavras.

Além desses métodos, podemos descrever o Método Audio-Lingual, também voltado
para o ensino de vocabulario. Esse método enfatizou a prontincia e a repeti¢ao oral por meio
dos exercicios denominados de drills, ou seja, exercicios de repeti¢do. De acordo com Paiva
(2004, p. 78), “O material didatico era organizado em uma sequéncia de estruturas
gramaticais selecionadas em um nivel progressivo de dificuldades e as estruturas eram
repetidas varias vezes para que os aprendizes as automatizassem”. A €nfase era na linguagem
falada e na pronuncia, repeticdo e memoriza¢do das palavras; a leitura e escrita eram pouco
trabalhadas por acreditarem, naquele momento, que poderiam causar efeitos negativos sobre a
pronuncia; eram utilizados didlogos para completar lacunas de textos e exercicios de
perguntas e respostas como forma de fixagdo do vocabulério trabalhado.

Mais adiante, o ensino de vocabulario deixou as abordagens estruturais e passou a ser
visto através da Abordagem Comunicativa, cujo lema ¢ o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aprendiz como algo mais importante do que a corre¢do gramatical, uma vez
que a competéncia linguistica correspondia a apenas um dos elementos caracteristicos da
competéncia comunicativa. Na abordagem comunicativa o uso da lingua materna ¢ permitido
com algumas restrigdes, pois o foco € o uso real da lingua e isso se da através da utilizagdo de
situacdes do dia-a-dia com a finalidade de fazer o aluno falar, com a préatica de exercicios de
compreensdo auditiva. Nessa abordagem de ensino, a secdo de vocabuldrio do LD ¢
geralmente caracterizada por atividades de associagdo vocabular, sempre de forma
contextualizada, com situagdes cotidianas de uso da lingua.

Sabemos que o vocabulario ¢ fundamental para os falantes de uma lingua, seja ela
materna ou estrangeira e, neste sentido, podemos levar em conta as contribui¢des de Paiva
(op. cit.) quanto a utiliza¢do de algumas estratégias de aprendizagem que podem servir para a
aprendizagem de vocabuldrio. As estratégias metacognitivas, sdo aquelas em que o aprendiz
utiliza para organizar e avaliar sua aprendizagem. As estratégias cognitivas sao aquelas

caracterizadas pela utilizagdo de processos mentais para a aprendizagem. As estratégias
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sociais sao aquelas relacionadas ao aprender com o outro. E as estratégias de comunicacao,
também chamadas de estratégias de compensagao, estdo relacionadas com taticas empregadas
pelo aprendiz para superar auséncia de conhecimento para permitir a comunicagdo; mapas
conceituais, gradacdes, associagdo de imagens com itens lexicais, recursos mnemonicos,
combinar palavras com defini¢des, colocagdo, agdes e gestos, atividades ludicas. Por fim,

Paiva (2004, p. 98), reforga:

A aquisi¢do de vocabulario ¢, pois, fundamental para os aprendizes de
linguas estrangeiras. Este estudo ndo deve ser entendido apenas como item
de retengdo de itens Iéxicas isolados, mas também como colocagdes,
expressoes formulaicas, mecanismos de formacao de palavras e questdes em
uso. O tempo em sala de aula ¢ sempre limitado e insuficiente para uma
aprendizagem eficaz. Para a expansdo do vocabulario sdo necessarias, além
das atividades em sala de aula, dedicagdo individual e utilizagdo de
estratégias de aprendizagens eficientes.

Neste sentido, sabendo também da existéncia de estilos de aprendizagem diferentes ¢
necessario que os professores disponibilizem variadas possibilidades de aprendizagem em
sala de aula para favorecer a construgao do conhecimento, neste caso, vocabular.

Diante do exposto, entendemos que ao longo da historia do ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, os LDs apresentam atividades variadas de pratica de vocabulario, alguns
de maneira mais ou menos contextualizada, seja como input inicial para a secdo de leitura, ou
como forma de suporte para a pratica das outras habilidades linguisticas. Porém, acreditamos
que o mais importante ¢ levar em conta que o que pode determinar a desenvoltura linguistica
do aprendiz em qualquer uma das quatro habilidades linguisticas (compreensdo e producao
oral e escrita) ndo ¢ apenas a quantidade de palavras adquiridas na lingua-alvo, mas a
capacidade de fazer uso efetivo desse 1éxico de forma contextualizada. Assim, entendemos
que um bom LD, com atividades significativas em termos de pratica vocabular, pode

representar uma importante fonte de ensino-aprendizagem da lingua-alvo.

1.2.4 Fonte de ensino-aprendizagem de leitura

O ensino de leitura tem sido foco de varias pesquisas na area de Linguistica Aplicada

(KATO, 2007, EDMUNDSON, 2004) com o proposito de refletir sobre maneiras eficazes de

desenvolver a habilidade leitora dos aprendizes tanto em lingua materna, quanto em lingua
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estrangeira. Em alguns desses estudos, os pesquisadores refletem sobre os textos apresentados
nos LDs, sobre as perguntas de compreensao leitora neles utilizados, bem como sobre a forma
como os professores podem utilizar tais textos em sala de aula com seus alunos.

Dentre tais estudos, podemos descrever o de Edmundson (2004), quando afirma que
ha limitacdes nos textos dos LDs de Lingua Inglesa, como: uma linguagem elitizada, erros
conceituais graves (em alguns casos), que incentivam preconceitos, € suas teorias e
metodologias que sdo muitas vezes incompativeis com os objetivos do ensino de lingua e

distantes da realidade dos alunos. Além disso, segundo a autora (op. cit., p. 42):

Todos os textos sdo seguidos por questdes de compreensao, muitas das quais
sdo perguntas que s6 exigem por parte do aluno/leitor um reconhecimento de
informagdes explicitas no texto, na maioria das atividades exigem apenas
uma copia, principalmente no Ensino Fundamental, ocorrendo também nos
LDs destinados ao Ensino Médio.

Sobre as questdes de compreensdo textual especificamente, entendemos que os
autores dos textos dos LDs ndo podem determinar como os alunos devem aprender, pois 0s
textos precisam levar os alunos a refletir, e, por isso, em alguns casos, precisam ser

auténticos, como explica Little (1997, p. 225 apud MAGNO e SILVA, 2009, p. 60):

Textos auténticos t€ém a capacidade de levar os aprendentes de linguas para
dentro do mundo comunicativo da comunidade linguistica alvo. Essa
capacidade parece apoiar os propdsitos comunicativos do ensino de linguas e
¢ responsavel, pelo menos parcialmente, pela crenga amplamente difundida
de que ¢ importante tornar os aprendentes capazes de reagir autenticamente a
textos auténticos.

Entendemos, ainda, que os textos a serem apresentados nos LDs devem ser
diversificados, focalizar a interdisciplinaridade e transversalidade e ser adequados para a faixa
etaria, assim como sugerem os PCNs 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998,
p. 45): “a utilizagdo em sala de aula de tipos de textos diferentes além de contribuir para o
aumento do conhecimento intertextual do aluno, pode mostrar claramente que os textos sdo
usados para propositos diferentes na sociedade”.

O contetdo de leitura do LD deve apresentar uma perspectiva interdisciplinar para
criar condigdes motivadoras para a aprendizagem, pois segundo Edmundson (2004, p. 48),

“[...] a aprendizagem de leitura em LE d4 ao aluno a possibilidade de ampliar os proprios
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conhecimentos, abrir horizontes, mostrando ndao s6 sua cultura, mas também a cultura de
outros paises”.

Os livros podem seguir alguns principios basicos para serem produzidos para atingir o
seu publico alvo de maneira eficaz. Numa tentativa de ajustar o LD as necessidades dos
estudantes e as do professor, Byrd (2001 apud EDMUNDSON, 2004, p. 43) sugere que tais
livros sejam produzidos tendo em vista “trés principios basicos: conteudo/explanagdo,
exemplos e exercicios ou tarefas”. A autora acrescenta que também “¢ importante que o LD
traga uma variedade de elementos graficos, incluindo o tamanho da impressao e estilo,
espacos em branco e ilustragdes”.

Sabemos que existem limitagdes para o professor de lingua inglesa utilizar o LD em
sala de aula, especificamente se pensarmos em todas as crencas comentadas ao longo deste
trabalho sobre LD, ou, ainda, se atentarmos para o fato de toda problematica que existe em
torno do LD. Todavia, devemos levar em conta que muitos dos textos apresentados nos LD
atuais abordam diversos géneros, o que pode tanto favorecer o trabalho do professor, quanto a
aprendizagem significativa do aluno.

Ur (1999 p. 79) aponta algumas vantagens do uso do LD no ensino de linguas.

1)Fornece para o professor e o aluno uma visdo, para que possam saber
para onde estdo indo e onde podem chegar, ha um senso de estrutura e
progresso; 2) em muitos lugares o livro didatico serve como um plano de
estudos: se for seguido de forma sistematica, uma selecdo
cuidadosamente planejada e equilibrada de contetdo de uma lingua sera
alcancado. 3) o livro didatico fornece textos e tarefas de aprendizagem
que possam ser de um nivel adequado para a maioria dos alunos. 4) um
livro ¢ a forma mais barata de fornecer material de aprendizagem para
cada aluno; alternativas como kits, dar subsidios para que o aluno nao
faca copias de outros materiais, que provavelmente ¢ mais caro em
relagdo a quantidade de material que o livro fornece. 5) um livro é um
pacote conveniente, por ser compacto, organizado, e facil de
transportar.3

331 [...]Jprovides a clear framework for teacher and learners know where they are going and what is
coming next, so that there is a sense of structure and progress. 2- in many places the coursebook
serves as a syllabus: if it is followed systematically, a carefully planned and balanced selection of
language content will be covered. 3- the coursebook provides texts and learning tasks which are likely
to be of an appropriate level for most of the class. This, of course, saves times for the teacher who
would otherwise have to prepare his or her own. 4- a book is the cheapest way of providing learning
material for each learner, alternatives, such as kits, sets of photocopied papers of computer software,
are likely to be more expensive relative to the amount of material provide. 5- a book is a convenient
package. It is bound, so that its components stick together and stay in order, it is light and small
enough to carry around easily. (UR, 1999 p. 79)
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Dentre as vantagens citadas quanto a utilizacdo do LD, destacamos o segundo e o
terceiro argumentos apresentado por Ur (op. cit.), pois em razdo de seu cariter de
planejamento gradual de competéncias a serem desenvolvidas, o LD representa uma
importante fonte de ensino-aprendizagem de leitura, uma vez que apresenta textos e
exercicios, a principio, adequados ao nivel dos alunos. Fazemos essa ressalva, pois
acreditamos que a utilizacdo apropriada dos referidos textos e exercicios fica a critério do
professor, diante do reconhecimento das necessidades de sua turma.

Outro aspecto necessario a ser considerado € que na busca por abordar um texto novo
em sala, retirado de revistas, internet e outros materiais didaticos, o professor corre o risco de
levar para a sala de aula textos que ndo estejam adequados a faixa etaria ou, mais critico
ainda, ao nivel linguistico e/ou conteudistico dos alunos. Assim, nos parece uma escolha mais
segura para o professor seguir a proposta geral de um determinado LD, fazendo as adaptagdes
necessarias a cada sala de aula e grupo de alunos e seus respectivos objetivos de ensino-

aprendizagem.
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2. METODOLOGIA

Nesta secdo descrevemos o tipo de pesquisa utilizado, bem como seu contexto de
realizacdo e o livro didatico analisado. Em seguida, apresentamos o perfil da professora

colaboradora e, por fim, os instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta de dados.

2.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa. Nessa
perspectiva, o pesquisador preocupa-se em observar o contexto em que a pesquisa estd
inserida sem interferir no contexto, coletar os dados e descrevé-lo. Moreira e Caleffe (2008,
p.73) esclarecem que a “pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e
cenarios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente”. Nesse tipo de pesquisa
quando o pesquisador faz as descri¢des deve assumir o papel de observador, pois o seu
objetivo ndo ¢ interferir no contexto, mas descrever e compreender as etapas do processo ou
fendmeno observado.

Segundo Telles (2002 p. 108), “o estudo de caso, frequentemente descritivo (mas,
também, podendo ser narrativo), ¢ utilizado quando o professor pesquisador deseja focar um
determinado evento pedagdgico, componente ou fendmeno relativo a sua pratica
profissional”. Neste sentido, esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso por ter
como unidade de andlise uma colaboradora (a professora). Sobre esse tipo de pesquisa,

Gonsalves (2001, p. 67) define:

Estudo de caso € o tipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma
unidade significativa, considerada suficiente para analise de um fendmeno. E
importante destacar que, no geral, o estudo de caso, ao realizar um exame
minucioso de uma experiéncia, objetiva colaborar na tomada de decisoes
sobre o problema estudado, indicando as possibilidades para sua
modificagao.

Este estudo se propde a descrever as crengas sobre a utilizagdo do LD em sala de aula
por uma professora de lingua inglesa, em uma série especifica, ndo como forma de convencer
os leitores que o LD em questdo deve ser utilizado ou descartado; assim como também nao

pretendemos julgar as crencas da professora colaboradora. Nossa intencdo ¢ verificar a
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relacdo de causa efeito entre crenca e agdo, como também, de possibilitar uma reflexao, sobre
nossas atitudes profissionais, pois, conforme Barcelos (2006, p. 5): “refletir significa buscar
compreender porque se faz, como se faz. As crengas exercem papel fundamental na reflexao,

sendo a base de questionamentos do professor”.

2.2 Contexto de realizacio da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica® situada no Municipio de Serra
Redonda, em uma turma de 3° ano do ensino médio no turno da tarde, no periodo de
02/09/2013 a 04/11/13, perfazendo um total de seis aulas.

A turma era composta de 25 alunos com faixa etdria de 16 a 20 anos e as aulas tinham
duragdo de 45 minutos. A escola em sua extensa estrutura fisica encontra-se bem localizada
na cidade e conta com um laboratério de informatica, salas de leitura, biblioteca, sala de
professores, cozinha, banheiros, patio € um amplo auditorio, onde sdo realizados trabalhos
culturais, palestras e pecas teatrais. Além disso, a referida escola possui tablets, que podem
ser utilizados como ferramentas pedagdgicas para o ensino de inglés, além de data-show,
aparelhos de TV e de som.

A escola atende a um publico diversificado e as turmas sao heterogéneas, com niveis
de idade bem distintos, objetivos diferenciados e, aparentemente, pouco interesse em
aprender, pensando apenas em terminar o ano letivo, sem muitas expectativas.

A escola disponibiliza LD para todas as disciplinas para professor ¢ alunos; no caso
da disciplina de lingua inglesa o LD vem com CD de &udio e os alunos t€m a sua disposi¢ao
alguns dicionarios bilingues para ajudé-los.

A politica utilizada para adogdo do LD na escola ¢ a seguinte: a direcdo escolhe trés
editoras, apds esse processo de escolha, a direcdo disponibiliza para os professores os nomes
das editoras. Em seguida, os professores acessam o site do MEC (Ministério de Educacao e
Cultura) e fazem uma analise dos trés livros, justificando qual deles ¢ o melhor a ser utilizado
em sua disciplina. Por fim, o professor faz a escolha e adota o respectivo LD. De acordo com

Dias (2009, p. 202):

* A escola tem seu nome preservado ao longo deste trabalho por questdes de ordem ética.
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Ao avaliar, com base nos critérios fornecidos, o professor pode julgar seu
livro didatico incorpora principios solidos sobre o processo de aprendizagem
em L.E e se ele traduz esses principios em atividades significativas para o
desenvolvimento das capacidades dos alunos para ler, escrever, ouvir e falar
de uma maneira competente em contextos reais de interagdo.

Diante do exposto, constatamos que em alguns contextos o professor tem ‘autonomia’
para escolher o LD mais adequado a ser utilizado em sua disciplina, podendo, também,
preencher as eventuais lacunas existentes no LD com materiais complementares produzidos

por ele mesmo, bem como a partir de outras fontes.

2.3 Descricao do Livro Didatico

O livro utilizado na escola ¢ o On Stage (MARQUES, 2011) - volume 3 de Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés Ensino Médio - e esta dentro dos parametros do PNLD. O livro
¢ composto por 12 unidades e identificamos, de um modo geral, que a obra segue as
orientagdes dos diversos documentos organizadores do Ensino Médio no Brasil, como os
PCNEM, as OCEMs e a Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Verificamos, ainda, que o livrto On Stage tem como objetivos gerais desenvolver
competéncias que tornem o aluno apto a construir sentidos, compreender melhor o mundo,
desenvolver a compreensdo das quatro habilidades linguisticas, compreensdao e producao
escrita (reading e writing), compreensdo e producdo oral (listening e speaking). Um outro
objetivo apresentado no referido LD ¢ inserir o aluno na vida social através de um trabalho
interdisciplinar entre lingua inglesa e outras areas de conhecimento, levando o aluno a
conhecer e usar a lingua, incentivando, assim, o reconhecimento da sua importancia da

cultural e social.

2.4 A professora colaboradora

o ~ 5
Para a realiza¢do deste estudo contamos com a colaboragdo de uma professora” de

lingua inglesa graduada em Letras-Inglés no ano de 2004 por uma universidade publica na

> Também por questdes de ordem ética a professora tera sua identidade preservada.
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Paraiba. Durante a sua formacao a professora estudou numa escola de idiomas na cidade de
Campina Grande/PB por um periodo de quatros anos.

Esses dados foram obtidos através de conversas informais durante o periodo de
observagdo das aulas. Nesse momento, a professora relatou que apds sua graduagdo fez um
curso de especializagdo em Tecnologias em Educacgdo e atuou como tutora do curso de Letras
EaD (Educagdo a Distancia) na mesma universidade na qual se formou, no periodo de 2010 a

2014. Atualmente a professora leciona na escola descrita no topico anterior desde o ano de

2012.

2.5 Os instrumentos e procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados para esta pesquisa aconteceu em trés momentos. Primeiro,
observamos as aulas de lingua inglesa ministrada pela professora colaboradora, sobre as quais
fizemos alguns registros. Em seguida, analisamos o LD utilizado; e, por fim, aplicamos um
questionario (apéndice) com a referida professora.

Quanto aos registros das aulas observadas e ao LD analisado, refletiremos, a seguir, de
forma mais detalhada na se¢ao de analise de dados, assim como quanto aos questionarios.
Todavia, sobre esse ultimo instrumento, ¢ necessario esclarecer que se tratava de um
documento composto de oito perguntas abertas sobre as crengas da professora quanto ao LD
usado em sala de aula.

A nossa escolha pela aplicagdo do questionario deve-se ao fato de ser esse um
instrumento que nos permite, como pesquisadoras, identificar alguns esclarecimentos sobre o
objeto de estudo. Marconi & Lakatos (2003, p. 201) argumentam que o “[q]uestionario ¢ um
instrumento de coleta de dados, constituidos por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondida por escrito e sem a presenca do entrevistado.”

Apresentamos, a seguir, a nossa analise sobre os dados coletados.



3. ANALISE DOS DADOS

Ao longo desta se¢do, nos propomos atingir os trés objetivos especificos de nossa
pesquisa, a saber: 1) analisar a utilizacdo do LD por uma professora de lingua inglesa em sua
turma de ensino médio; ii) verificar a proposta pedagogica do LD utilizado pela professora
colaboradora deste estudo; iii) identificar as crencas da professora sobre o papel do LD em
suas aulas de lingua inglesa. Para isso, organizamos a analise dos dados em trés momentos:
analise das aulas ministradas; analise do LD utilizado; e analise do questiondrio, conforme

apresentado a seguir.

3.1 Analise das Aulas ministradas

Conforme ja mencionado neste trabalho, observamos um total de seis aulas de lingua
inglesa da professora colaboradora em sua turma de ensino médio, na referida escola, no
periodo de 02 de setembro de 2013 a 04 de novembro do mesmo ano.

No primeiro momento observamos a atuagdo da professora que trabalhava com textos
avulsos de diferentes géneros, segundo ela, para despertar e facilitar a aprendizagem dos
alunos e auxilid-la em sua pratica.

Sobre essa questdo, sabemos que a lingua ¢ heterogénea e nenhum livro discute de
forma plena a realidade total do alunado, mas cabe ao professor adaptar os conteudos e
explorar essa comunicagdo. Neste sentido, retomamos as palavras de Machado (1996) quanto
a necessidade do professor fazer uso do LD de forma adequada e ndo catequética.

A professora colaboradora demonstrou fazer uso de textos auténticos em suas aulas,
em consonancia com as orientacdes de Little (1997, p. 225 apud MAGNO e SILVA, 2009, p.
60): “Textos auténticos tém a capacidade de levar os aprendentes de linguas para dentro do
mundo comunicativo da comunidade linguistica alvo”.

Observamos também o esfor¢co da professora para que o aluno construisse seu
conhecimento, realizasse uma leitura concreta e produzisse textos de forma consciente,
autobnoma, ao utilizar a lingua nas situagdes comunicativas mais diversas, conforme

preceituam os PCNs (BRASIL, 1998, p. 49):

E esta a concepcdo que se deve ter da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, notadamente do inglés: usd-lo para se ter acesso ao
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conhecimento em varios niveis (nas dareas cientificas, nos meios de
comunicagdo, nas relacdes internacionais entre individuos de varias
nacionalidades, no uso de tecnologias avangadas etc). O acesso a essa lingua,
tendo em vista sua posicdo no mercado internacional das linguas
estrangeiras, por assim dizer, representa para o aluno a possibilidade de se
transformar em cidadao ligado a comunidade global, a0 mesmo tempo que
pode compreender, com mais clareza, seu vinculo como cidaddo em seu
espaco social mais imediato.

Constatamos que, ao longo do ano letivo, a professora utilizou o LD de forma
aleatoria, pois trabalhou a primeira unidade com o texto The Body Is the Hero (essa unidade
nao foi totalmente trabalhada com os alunos apenas o texto e a parte gramatical). Na unidade
2 a professora utilizou apenas alguns conteudos gramaticais apresentados. Na terceira
unidade, a qual descrevemos a seguir, foi quando o livro foi utilizado de forma mais
completa. Foi por esse fato que decidimos analisar, para fins desta pesquisa, apenas a unidade
3 do LD (conferir segao 3.2).

Durante o periodo de observagdo, a professora apresentou aos alunos dois tipos de
textos, um descritivo e outro narrativo, e sempre acompanhados de uma proposta de produgao
textual ou atividade a qual, vale ressaltar, os alunos relutavam bastante para produzir ou
reescrever. Quanto ao tema dos textos trabalhados, um tratava sobre a capital do Brasil, e
outro texto sobre a vida de Nelson Mandela, que, segundo a propria professora, foi o tinico
texto do livro didatico trabalhado naquele periodo.

Observamos que os textos abordados em sala de aula despertaram o interesse de
alguns alunos pela leitura e, consequentemente, pela producao textual. Sabemos que ndo se
trata de somente trazer o texto para a sala de aula para que se possa dizer que se estd
trabalhando com uma nova abordagem teorica. Faz-se necessario planejar as aulas de maneira
que a escolha e o trabalho com os textos permitam uma atividade coerente e propiciadora de

novos saberes para o alunado. Segundo Dell’Isola (2009, p. 106),

Considerando-se o género uma agdo social, & preciso preparar o aluno para
desenvolver habilidades de leitura que envolvam a compreensao dos modos
de produgdo dos diferentes géneros de textos. Por meio de géneros, o
aprendiz pode compreender o funcionamento sociointerativo das
comunidades discursivas ¢ as formas da lingua em uso.

Na primeira aula observada, a professora apresentou aos alunos um texto extra

intitulado ‘Brasilia: Young, beautiful and modern’ (anexo A). Para facilitar o processo de
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leitura, a professora utilizou-se de varios subsidios, levando os alunos a refletirem sobre o
tema, permitindo a expansao e construcao de sentido. Sendo assim, pudemos perceber durante
as aulas que mesmo sem saber a lingua estrangeira os alunos foram capazes de refletir sobre o
tema a ser tratado e, de certa forma, compreender o texto. Pois para iniciar as atividades de
leitura a professora utilizou-se de subsidios como palavras conhecidas, consultas ao dicionario
e uma explanagdo do texto, ou seja, a professora realizou nesse momento uma preparagao
para iniciar a leitura. Também podemos considerar que a professora nao explorou o
processamento de leitura descendente (fop-down) e o processamento ascendente (bottom-up).

Kato (2007, p. 50), descreve esses processamentos.

O processamento descendente (top-down) ¢ uma abordagem nao-linear, que
faz uso intensivo e dedutivo de informagdes ndo-visuais e cuja diregdo ¢ do
macro para a microestrutura e da fungdo para a forma. O processamento
ascendente (bottom-up) faz uso linear e indutivo das informagdes visuais,
linguisticas, e sua abordagem é composicional, isto é, constroi o significado
através da analise e sinteses do significado das partes.

Dessa forma, entendemos que o uso dos processamentos citados acima pode ajudar na
compreensdo da leitura. Porém, ndo foram utilizados pela professora. Ainda na primeira aula,
foi solicitado que todos os alunos fizessem uma leitura silenciosa do texto para depois
comentarem. Nesse momento, observamos o nivel de dificuldade e de conhecimento da lingua
inglesa dos alunos, muitos deles solicitaram dicionarios para ajudar, outros falavam que nao
entendiam nada. Contudo, a professora decidiu ajudar na leitura, momento no qual houve uma
boa interagdo entre a professora e alunos, fazendo a leitura fluir de forma significativa.

Depois da leitura foi solicitada a realizagdo de uma atividade. Na primeira questao foi
solicitado que os alunos fizessem um resumo das ideias principais do texto, o qual foi
concluido em casa. Além disso, a professora sugeriu que os alunos fizessem uma pesquisa na
internet, pois a corre¢do da atividade ficaria para a aula seguinte.

A segunda aula comegou com o resumo sobre Brasilia e nesse momento percebemos
que os alunos pareciam interessados, devido a todo o trabalho com o texto na aula anterior. A
segunda questdo da atividade era para encontrar no dicionario a traducdo das palavras
sublinhadas no texto para depois trabalhar a terceira questao sobre o tempo verbal das frases

que foram expostas em negrito. Na questdo 4 foi solicitado que os alunos elaborassem 5
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perguntas em portugués baseadas no contetido do texto. Por fim, na questdo 5 foi solicitado
um comentario para verificar se os alunos concordavam ou nao com o titulo do texto.
Compreendemos aqui que a ideia de levar para a sala de aula um material novo,
diferente do LD, ndo pareceu favorecer a compreensao dos alunos. Esse fato nos leva a crer
que para entender um texto ndo importa ser ele avulso ou parte de um LD, mas sim do nivel
linguistico e cultural dos alunos, bem como da metodologia usada pelo professor.
Observamos que a atividade nao surtiu o efeito desejado, pois era distante da realidade do
aluno, além disso, como nao houve uma discussao prévia, nao houve a devida interacao dos

alunos com o texto, nem entre eles. Neste sentido, Edmundson (2004, p. 39) alerta:

Os professores que se utilizam deste material [material novo, elaborado pelo
proprio professor] devem ter cuidado na elaboracdo das atividades de
compreensao, para ndo cair nos mesmos erros presentes nos livros didaticos
por eles criticados. Esses professores devem realmente formular atividades
que proporcionem ao aluno a possibilidade de usar seu raciocinio critico,
inferir, refletir e se questionar diante de determinados temas.

Concordamos com a autora quanto a esse alerta sobre o material elaborado ou
selecionado pelo proprio professor para que nao se apresente com as mesmas limitagcdes do
LD quanto a relevancia e adequagao a realidade dos alunos.

Na terceira aula a professora deu inicio a utilizagdo do LD, a qual foi bastante
explorada por se tratar de um texto com um tema relevante que explanava a historia do heroi
Nelson Mandela, além de ser polémico, por discutir sobre o regime politico do apartheid
(segregacao racial). Os alunos que tinham conhecimento prévio sobre o tema abordado
participaram ajudando os outros alunos a se familiarizarem com o tema. Esses alunos davam
suas contribui¢des conversando entre si, alguns explicaram em voz alta o que tinha sido o
regime apartheid, onde aconteceu e como aconteceu € como terminou.

Para dar sequéncia a aula a professora utilizou uma se¢do do LD On Stage,
denominada de General Comprehension (que aborda questdes de compreensdo geral do
texto), na qual foi apresentada uma coluna com as principais ideias do texto para que os
alunos fizessem uma correlagdo entre as colunas para discutir as ideias principais do texto.

Para a aula seguinte (quarta aula), a professora havia planejado a apresentagdo de
videos sobre o regime politico apartheid e a vida de Nelson Mandela, porém, a aula nao

aconteceu, pois ndo foi possivel instalar o data show. Por isso, foi solicitado aos alunos
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fazerem uma pesquisa na internet sobre os temas mencionados para discussdo em sala na aula
seguinte. A professora nao tinha o plano B para a sua aula, no entanto, partindo do
pressuposto que a aula planejada tinha uma relagdo direta com o LD, acreditamos que a
professora poderia utiliza-lo e discutir o tema mencionado anteriormente sem a necessidade
dos alunos fazerem pesquisa na internet.

Na quinta aula foi retomada a discussdo do tema e depois foi abordada a atividade
Word formation: suffixes. Nessa atividade foi trabalhada a capacidade do aluno de inferir o
significado de palavras e expressdes, o estudo da gramatica, como utilizar as regras
gramaticais adequadamente. Era bastante visivel o esfor¢o da professora para ndo usar o texto
como pretexto para ensinar gramatica, mas de levar o aluno a tirar suas proprias conclusdes
sobre as regras e utiliza-las adequadamente.

Por fim, entendemos que os diferentes textos abordados um adaptado e o outro do
livro didatico em si ndo dificultaram ou facilitaram a aprendizagem dos alunos, verificamos
que nos dois textos as dificuldades eram as mesmas, porém, o diferencial estava na forma de
abordagem dos textos por meio da metodologia usada pela professora. Assim, podemos
concluir, conforme Machado (1996), que o melhor livro didatico sem ser trabalhado
corretamente vai ser apenas um livro, enquanto que um livro ndo muito bom sendo trabalhado
de forma adequada pode render bons resultados de ensino-aprendizagem.

Nesse momento de nossa pesquisa foi possivel atingir o nosso primeiro objetivo
especifico (‘analisar a utilizagdo do LD pela referida professora em sala de aula’), ao
constatarmos que a professora utilizava o LD de forma parcial. Além disso, verificamos que
os problemas enfrentados pelos alunos para compreender os textos no LD eram os mesmos
enfrentados para compreender os textos avulsos. Esse fato nos leva a concluir que, o que
parece fazer a diferenca é o conhecimento prévio dos alunos quanto aos temas dos textos a
serem trabalhados, bem como as estratégias didatico-pedagdgicas usadas pelo professor para

o trabalho com 0s mesmos.

3.2 Analise do Livro Didatico utilizado

Durante o periodo em que observamos as aulas ministradas pela professora a unidade

tematica trabalhada foi a 3 do livro On Stage (MARQUES,2011) , por isso, para fins desta

pesquisa, decidimos analisar apenas essa unidade.
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O titulo da unidade 3 é Hero of our Time e, neste caso, o herdi da historia € Rolihlahla
Mandela. Em todas as unidades sdo apresentados dois textos: o principal que abre a unidade e
¢ a base para o desenvolvimento das atividades das diversas se¢cdes que seguem, e o da secao
In a Few Words.

De acordo com as orientagdes do manual didatico do livro On Stage, na etapa de pré-
leitura, o professor deve levar o aluno a praticar o conhecimento prévio e introduzir o assunto
proposto com perguntas em portugués, conforme ilustrado na figura abaixo. Na se¢ao General
Comprehension, voltada a etapa da leitura em si, ¢ proposta uma atividade de compreensao
geral do texto, além de uma atividade de verificacdo do significado das palavras
desconhecidas. A etapa seguinte, de pos-leitura, é a secdo Think About It, que aprofunda a
discussdo dos temas apresentados. Na sequéncia, a secdo de Exploring Other Sources traz

sugestoes de leituras adicionais.

"
Vocé ja conhecia o nome
africano do heréi em destaque?
Quem era o pai dele? Em
que pais vigorou o regime
politico do apartheid? Quantos
anos Mandela ficou preso?

Por que ele ficou preso? O
que mais vocé sabe sobre
aquele regime politico e sobre
Nelson Mandela? Que outras
informacgdées vocé espera
encontrar no texto a seguir?
Faca suas previsdes e

verifique-as com a leitura.
Rl v

O volume dispoe de CD de audio, que ¢ um recurso usado para desenvolver a
habilidade de compreensdao oral e o professor pode utilizar o audio para observagdo da
pronuncia das palavras, bem como desenvolver a compreensao de sons, palavras e sentengas.
Em seguida, temos a secdo de speaking que pode ser realizada através de troca de informagao
sobre os assuntos ja discutidos, incluindo a troca de informacgdes pessoais e expressoes de
opinides. Na secao de writing podem ser produzidos textos de géneros variados como e-mails,
registro por escrito de dados pessoais trocados entre os alunos, redacdes, dentre outros. Na
unidade em questdo, por exemplo, o aluno escreve dados sobre a vida de Mandela numa
atividade denominada “ficha de Mandela”.

O trabalho com vocabuldrio e gramatica desenvolve-se através de atividades de
compreensao ¢ produgdo escritas e orais. O LD apresenta ainda as se¢does Word Study, Words

in context, In Other Words, Noun Phrases, Word Families, nas quais sdo trabalhados os
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significados das palavras e expressdes. Encontramos também outras secdes, como Discourse
Markers, Transparent Words, Word Formation, Reference Words, nas quais trabalham-se
coesdo e coeréncia. Constatamos que a proposta de ensino de gramatica acontece de forma
contextualizada apds a secao de leitura.

Apos a analise, observamos que o LD adotado e trabalhado na escola em que fizemos
a pesquisa aborda temas transversais, de carater interdisciplinar, que envolvem o cotidiano do
aluno. Sobre essa questdo, como mencionamos anteriormente, o PCN (BRASIL, 1998)
enfatiza que ao utilizar diferentes textos em sala de aula, o professor contribui para o aumento
de conhecimento intertextual dos alunos.

Identificamos também no livro On Stage um predominio de atividades de leitura que
proporcionam uma diversidade de gé€neros textuais, bem como informagdes culturais que
podem estimular o pensamento reflexivo do aluno. Neste sentido, Edmundson (2004)
argumenta que a aprendizagem de leitura em LE precisa ampliar o conhecimento do aluno,
tanto da sua cultura como de outras culturas.

Verificamos, ainda, que a abordagem de ensino de gramética e vocabulario no livro On
Stage apresenta-se de forma contextualizada, caracteristica essa que, por sua vez, esta em
sintonia com a afirma¢ao de Tomicht (2009) quanto ao papel de destaque que o vocabulario
tem no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Por fim, acreditamos que alcangamos o nosso segundo objetivo especifico (‘verificar a
proposta pedagdgica do LD utilizado pela professora colaboradora deste estudo’), pois, no
geral, pudemos verificar que o LD On Stage busca, através de seus textos e atividades,
envolver o aluno na constru¢do de sentidos, por meio das praticas discursivas que o

possibilitem agir no mundo social.

3.3 Analise do questionario

Para a elaboragdo do questionario, primeiro observamos algumas aulas e, em seguida,
analisamos o LD. S¢ entdo ¢ que tivemos condicdes, a partir do conhecimento inicial sobre o
contexto e o livro a ser trabalhado, de preparar o questionario (apéndice). O documento era
composto de oito perguntas abertas a professora colaboradora da investigagdo, com a
finalidade de realizar um processo reflexivo sobre o ponto de vista da docente quanto as suas

crencas sobre a utilizagdo do livro didatico.
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Das oito questdes feitas, a professora respondeu de forma mais completa cinco delas (1,
2, 6, 7 e 8), motivo pelo qual selecionamos apenas essas respostas para fins de andlise. Em
boa parte do questiondrio foi perceptivel o envolvimento da docente que ao responder
demonstrou interesse pelo tema de crencas sobre livro didatico registrando seus argumentos e
sugestoes contribuindo para a resolugdo dessa pesquisa.
Em resposta a questdo um (1), quanto ao uso do livro didatico em sala de aula,
verificamos que a professora utilizou o manual didatico como uma ferramenta para nortear os
conteudos, porém, ndo como ferramenta unica, pois ela disse considerar outras atividades

como ferramentas importantes em suas aulas.

O livro didatico serve para nortear os conteudos, porém, ndo ¢ a Unica
ferramenta utilizada em sala de aula. Outras atividades e recursos sdo
ferramentas importantes que uso em minhas aulas. (resposta a questdo 1)

Neste sentido, Ramos (2009, p. 174) afirma que “para alguns, o LD pode ser visto
como um guia, uma ferramenta auxiliar, para outros como uma biblia, uma muleta, um mal
necessario, ou um fardo”.

Retornando a discussdo de crengas podemos afirmar que a partir da concepgdo da
professora sobre a sua pratica de ensino, ela utiliza o recurso que acredita que rende mais nas

suas aulas. Felix (1998, p. 26) adota a seguinte defini¢ao para crencas.

Opinido adotada com fé e convicgdo baseada em pressuposicdes e elementos
afetivos que se mostram influéncias importantes para o modo como 0s
individuos aprendem com as experi€ncias e caracterizam a tarefa de
aprendizagem (do aluno, no caso do professor).

Sendo assim, o LD ndo ¢ totalmente descartado, mas também nao ¢ utilizado com
frequéncia. Podemos considerar que em maior ou menor frequéncia a maioria dos professores
faz algum uso do LD, visto que produzir outro material ¢ um processo dificil que gasta tempo
e dedicagdo aumentando, consideravelmente, seus esforcos. Nessa perspectiva, observamos
que o uso do LD esta relacionado ao conhecimento, a pratica da professora, ao contexto
pedagdgico e, assim, também tem relacdo com as crengas.

Em resposta a questao dois (2), sobre a satisfacdo da professora com o LD adotado

pela escola, a professora fortalece a crenga que o LD ¢ bom, mas afirma que o nivel ¢
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avangado para algumas turmas, aspecto esse que para Pinto & Pessoa (2009) confirma a

percepcao de que as atividades proposta no LD ndo mobilizam o interdiscurso.

O livro didatico adotado ¢ bom, mas tem um nivel avancado para ser
trabalhado em algumas turmas. (resposta a questao 2)

Em resposta a questdo seis (6), abaixo, sobre a contribui¢cdo do LD nas aulas de lingua
inglesa, constatamos que a professora reconhece os objetivos propostos pelo livro didatico
quanto ao trabalho com as quatro habilidades linguisticas. Desse modo, ndo podemos ver o
LD como vilao sempre distante da realidade da sala de aula. Ele esta presente para a maioria
dos professores ora como manual, outra como material didatico e que, a depender das crengas,
pode ter seu uso mais ou menos valorizado.

Neste sentido, Grigoletto (1999) argumenta que o LD possui uma estrutura fixa,
promove um discurso de verdade e nega espago para as necessidades individuais do aluno.
Por outro lado, Ramos (2009) menciona vérios argumentos a favor do LD, dentre eles o de

que o LD representa a forma mais conveniente de apresentar o material para os alunos.

Contribui de forma significativa, pois o livro aborda atividades que trabalham
com as 4 habilidades e ajudam a desenvolver o aprendizado da lingua
estudada. (resposta a questao 6)

Em resposta a questdo sete (7), na qual a professora foi questionada sobre o fato de
promover o ensino das quatro habilidades linguisticas, de vocabulério e de graméatica em suas
aulas e qual o material didatico utilizado para cada uma dessas finalidades. Sobre essa

questdo, a professora respondeu o seguinte:

Sim, utilizo musicas, videos, jogos, internet, etc. (resposta a questao 7)

Mais uma vez enfatizamos aqui a crenga apresentada pela professora sobre o papel do
LD como uma ferramenta norteadora. Porém, como também observamos nessa resposta da
docente outros recursos didaticos como a musica, videos, jogos, internet também sao
utilizados.

Em resposta a questdo oito (8), a professora esclareceu sobre as vantagens e

desvantagens do LD utilizado em seu contexto de ensino:
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O livro ¢ bom, pois vocé ndo precisa copiar ¢ tem assuntos bem relevantes,
mas em alguns casos ¢ preciso recriar as atividades porque da forma que sdo
abordadas os alunos ndo conseguem acompanhar. (resposta a questao 8)

Aqui a professora revela, principalmente, sua crenga de que o LD adotado ndo serve
plenamente a realidade de sua turma em razao das dificuldades de aprendizagem apresentadas
por eles. Essa crenga ¢ esclarecida por Dell’Isola (2009), quando a autora argumenta que o
proposito do LD ¢ manter uma didatizagdo dos contetidos, mas cabe ao professor aproximar o
conteudo a ser ministrado a realidade do aluno.

Assim, acreditamos ter atingido, apds essa andlise, o terceiro objetivo especifico de
nossa pesquisa ao identificar as crencas (ou pelo menos algumas delas) da professora sobre o

papel do LD em suas aulas de lingua inglesa.



CONSIDERACOES FINAIS

Para a realizagdo do presente estudo, estabelecemos como objetivo geral: investigar a
relacdo existente entre crencas de uma professora de lingua inglesa sobre o livro didatico e
sua utilizagdo em sala de aula. Assim, definimos os seguintes objetivos especificos: 1) analisar
como o LD ¢ usado por uma professora de lingua inglesa em suas aulas numa turma de ensino
médio; i1) verificar a proposta pedagédgica do LD utilizado pela professora colaboradora deste
estudo; iii) identificar as crengas da professora sobre o papel do LD em suas aulas de lingua
inglesa.

Diante do exposto, acreditamos que o uso do livro didatico em aulas de linguas
estrangeiras pode apresentar vantagens e desvantagens. Como vantagens, acreditamos que o
LD possibilita um padrao de ensino-aprendizagem; facilita e apoia o professor com pouca
experiéncia em sala de aula, sobretudo aquele que ainda ndo tem consisténcia para elaborar
seu proprio material; fornece sugestdes de planejamento e sequéncia dos contetidos; e ainda
pode contribuir para que o professor ndo use um mesmo material por longos anos sem ter a
preocupacao em atualizar conteudos.

Por outro lado, como desvantagens, entendemos que os livros didaticos podem nao se
adequar ao contexto de ensino, por apresentarem uma visao ideal de mundo, priorizando uma
sociedade de classe média, ndo abordando temas controversos, ndo refletindo a realidade dos
alunos, levando o professor, em alguns casos, a engessar sua pratica docente, incapacitando-o
na elaboracgao do seu proprio material.

Verificamos que a professora colaboradora desta pesquisa, opta por utilizar o LD de
forma parcial. Portanto, compreendemos que essa utilizacdo do LD nas aulas da professora
parte da sua crenga de que os alunos nao tém nivel linguistico suficiente para acompanhar as
atividades do LD.

Sabemos que nao € possivel encontrar um livro didatico que atenda completamente a
realidade dos alunos, entretanto, ndo podemos vé-lo apenas como um vildo, pois ao longo
deste trabalho, demonstramos alguns argumentos tedricos e praticos que apontam o livro
didatico como uma ferramenta que pode contribuir também para um ensino eficaz.

Diante do exposto, percebemos que o LD utilizado pela professora traz uma proposta

pedagogica que pode desenvolver no aluno as habilidades linguisticas, além de promover um
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trabalho interdisciplinar e contextualizado, aborda os temas transversais e incentiva o aluno a
compreender o mundo melhor através dos textos abordados.

Além disso, constatamos que a crenca da professora colaboradora desta pesquisa se
aproxima de alguns conceitos que citamos sobre crengas anteriormente neste trabalho, como o
conceito de utilizar o LD de forma parcial.

E necessario deixar claro que reconhecemos algumas limitagdes existentes no nosso
estudo com relacdo a metodologia utilizada. Primeiro, o numero reduzido de aulas
observadas, pois acreditamos que se tivéssemos assistido mais aulas poderiamos ter uma
visdo mais ampla de algumas praticas docentes quanto ao uso do LD. A segunda limitagdo foi
termos optado, em razdo do tempo, pela utilizagdo do questionario com a professora
colaboradora, quando pretendiamos, inicialmente, fazer uso de uma entrevista, tendo em vista
o fato de ser esse instrumento mais esclarecedor por permitir uma maior interagdo entre
pesquisadores e colaboradores.

Por fim, esclarecemos que a nossa pretensdo ¢ que estudos dessa natureza favoregcam a
reflexdo sobre as crengas em sala de aula, ndo s6 quanto ao uso do LD em sala de aula, mas
também outras crencas sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, como
forma de compreender a forca dessas representacdes no agir docente e, consequentemente,

nos resultados de aprendizagem obtidos.
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APENDICE - Questionario

Universidade
ESTADUAL DA PARATBA
Cara professora,

Gostaria de poder contar com a sua colaboragdo respondendo ao questiondrio abaixo referente a
pesquisa intitulada “Crengas sobre utilizagdo do livro didatico de lingua inglesa: estudo de caso com
uma professora do ensino médio”, para fins de cumprimento do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

Luciana da Silva Francisco (aluna do curso de Letras-Inglés)

01)Qual a importancia do livro didético (LD) nas suas aulas de lingua inglesa?

M ueld fico Avuvsa. Rorne medion

A Loyl cloA powm. oD o7 Ca &%f&
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02)Qual a st a satisfagdo com o LD atualmente adotado pela escola na qual rocé trabalha?

@Jzu\.rne oddade - bem gmar Tm m
er\r WWWW

03)A utiiiza 4o do LD é uma exigéncia da escola na qual vocé trabalha? Ca;o a resposta seja aiirimativa,
de que_f)orr 1a essa exigéncia é cobrada pela dire¢do da escola?

04)Vocé in« lui a utilizagdo do LD no seu planejamento anual?

5mmw%wmmmmw
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quencna e de que forma vocé utiliza o LD em suas aulas?

Com§Efr e Aidelice 27 ubilisade Cevawe
Aupode Qarnce oA JOULA./QxCL/\ _an ubdee

06) Qual a contribuigdo do LD nas suas aulas para fins de ensino e aprgndizagem da lingua-alvo
. . £} <

07) Vocé promove a aprendizagem das quatro habilidades linguisticas, de vocabulario e de gramatica
nas suas aulas? Em caso afirmativo, qual o material didatico utilizado para cada uma dessas

finalidades?

m%/WrM ;“rm’duy( : E)fe%m,,

08)Descreva as vantagens e desvantagens da utilizagdo do LD em seu contexto de ensino.
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ANEXO A - 1° texto

ESCOLA ESTADUAL DOM ADAUTO
PROFESSORA: FRANCY

SERIE: 32 ANO_TURNO: TARDE
EQUIPE:

BRASILIA: YOUNG,
BEAUTIFUL AND MODERN

Besides being the most important political center in the country,
1.Brasilia is also a tourist resort.

Brasilia began being planed and built 50 years ago, in 1956, in the
State of Goids. Four years later, on April 21st 1960, 2.the JK government
opened the country’s new capital. Brasilia currently has about 2.3 million
inhabitants. Besides the president Juscelino Kubitschek, two other names
make up part of the city’s history: the architects Oscar Niemeyer (see
article on the following page) and Licio Costa. 3.Niemeyer created the
modern and creative design of the main buildings and monuments in
Brasilia. Lucio Costa was responsible for the urban planning of the new
capital. 4.In 1987 the UN awarded Brasilia status as Historical and
Cultural Heritage of Humanity. Around Brasilia various small cities grew
up, known as satellite cities, such as Gama, Taguatinga and Sobradinho. It
can be said that the Federal District is a kind of State made up by Brasilia
and the small satellite cities.

ATIVIDADE

1. Leia o texto atentamente e faga um resumo das ideias principais:

2. Encontre no diciondrio a traducdo das palavras SUBLINHADAS no
texto:

3. Identifique em que termmpo verbal se encontra as frases em
NEGRITO: FRASE 1,2,3 e 4 destacadas no texto.

4. Baseado no contetido do texto elabore em Portugués 5 perguntas
€Om suas respectivas respostas:

5. Faga um comentdrio relatando se vocé concorda ou nas ¢om o
titulo do texto, se ele condiz com as idéias do texto:
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ANEXO B - Livro Didatico (Unit 3)

Hero of unit
OurTime 3

landela was born in 1918 in
n in southeast South Africa,
prominent adviser to the king
ou tribe. Growing up in South
the apartheid system of
meant he had to face injustice, |
an-rights violations, and 27
), a lifelong struggle for freedom.
1ary story of Mandela’s life is an
le, setback, renewed hope,
triumph.

Vocé ja conhecia o nome
r eréi em destaque?
o pai dele? Em
igorou o regime

- politico do apartheid? Quantos
- anos Mandela ficou preso?

Por que ele ficou preso? O

~ que mais vocé sabe sobre
“aquele regime politico e sobre

Nelson Mandela? Que outras

‘informagées vocé espera
_encontrar no texto a seguir?

Faca suas previsoes e

verifique-as com a leitura.
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n South Africa under the apartheid system of government if a black person drank

out of the wrong water fountain they would throw him or her into jail. If you

were black and had the very same job as your white neighbor, you would get paid

i less in a year than the other man made in a week. If you advocated equal rights for

‘ 5 black people in the white-dominated society of South Africa, the government would
arrest you.

But Mandela was a fighter. Instead of bowing down to this unjust system of
government, he became a lifelong warrior in the battle to free South Africa. In Long
Walk to Freedom, Mandela’s autobiography, he recalls his first day of school, when his

10 teacher, Miss Mdingane, told him his new name was Nelson. That was the custom
among Africans in those days. Africans of his generation — and even today — have
both a Western and an African name. There was no such thing as African culture.

Nelson Mandela started out as a leader of an underground political movement
against the apartheid regime. In 1956, Mandela was arrested with 150 others and

15 accused of treason. The trial, which took several years, ended in acquittal for
everyone. But in 1962, he was arrested again and accused of sabotage and plotting to
overthrow the government. He was sentenced to life in prison.

But imprisonment was not enough to silence Mandela. Even while in jail, he
continued to be a beacon of hope for his people to carry on the struggle against

20 apartheid in his absence. In 1985 the government offered him conditional freedom.
If he renounced the armed struggle for black resistance, they would set him free. He

‘ said “no”. International pressure for his release continued to increase and in 1990,

‘v after 27 years in prison, Mandela was freed.

His release marked the beginning of the end for apartheid. In less than five years
after his release, Mandela was awarded the Nobel Peace Prize and elected president
of South Africa in the nation’s first free elections.

Nelson Mandela is a hero to many people. Bill Clinton, former U.S, president,
wrote in a recent book about the African leader. (.. .) Many years after Mandela had
been released from prison, I asked him ‘Come on, you were a great man, you invited
30 your jailers to your inauguration as president of South Africa, you put your pressures

on the government. But tell me the truth. Weren't you really angry all over again?’
And he said, "Yes,  was angry. And I was a little afraid. After all I've not been free

in so long. But," he said, ‘when I felt that anger well up inside of me I realized that
if I hated them after I got outside that gate then they would still have me’ And he

smiled and said, T wanted to be free so I let it go.' It was an astonishing moment in
my life. It changed me."

25

35

(Adapted from Freedom Hero: Nelson Mandela, by Jeff Trussell.
www.myhero.com/myhero/heroprint.asp?hero=nelsonMandela,
and Ode Magazine, USA, www.odemagazine.com [accessed March 2009))

T - As palavras destacadas no dudio sao comentadas no tépico Atividades adicionais
Unit 3 = Hero of Our Time )

de Listening, no Manual do Professor
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L]
i
iding of not guilty of a crime lifelong: continuing all through his life i
ue tha setback: a problem that stops progress :
struggle: a fight, an attempt to defeat something or
moyed, feeling resentment someone that has power over you i
=one to a police station treason: the crime of trying to destroy your country’s i
it light; [in this context] someone that government i
= people by giving them a good example to trial: the process of examining a case in a court of law i
i ultimate: happening at the end of a process
20w respect to someone who is more underground: secret and usually illegal i
an you warrior: fighter i
sHinue water fountain: a drinking fountain, a machine in a i
\the past but not now public place that provides drinking water when you
onal liberty push a button
it the punishment of being put into prison your jail_ers: the people who guard you while you are :
in prison
QI = 0 5 e s e s
Comprehension
J the Main Idea
ach paragraph with its main idea.
i b e
ad (p.33) T (I 2. Freedom at Jagt \”\7
10 i ! b. Mandela is given g Western name f
1 cs :
B, L B B%ugll‘Afnca has a free elected President |
13 ¢ | 1 Clinton pays tribyte to Mandela |
, | | & Name, date of birth, and Place of birth of
h ¢ 1 2 hero of our time
? | | £ Life Imprisonment |
. Co ; ; /
;, | 8 ungsequences of going against the law {
\jihf apartheid regime ;
e e

udy

ilies
and complete the chart with the missing words.

Verh Adjective Adverb

free - free freely

live living —

— unjust unjustly
govern governing -

anger angry _angrily
astonish astonishing astonishingly

elect electoral

swer:
is the English word for...?

]
Inger C. Injusto unjust |

4, Zangado angry d. espantoso astonishing
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