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Veja a Africa no Brasil!
Chegou-me inspiragdo

E se ninguém se opor
Decidi-me escrever

Sobre um povo de valor...

O maxixe, ele dancava
O samba e a capoeira
Sem esquecer as origens

Nem sua terra primeira.
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Um povo humilde... “valente Ninguém se sentia so

Trabalhador consciente... Dancado seu Carimbo

Um povo forte... de cor Ou deitado numa esteira.
Esse povo lutador Como uma for¢a verdadeira
Da Africa é oriundo Esse povo resistia.

E tenho por esse povo Em varias ocasioes

Um respeito mui profundo. Tinha alguns que fugia
Pois, pela sua bravura Mesmo aos “trancos e barrancos”
Por sua origem e cultura Criaram alguns quilombos
E conhecido no mundo Esse povo conseguia

Os negros no mundo Essa gente conseguia

E mais do qué conhecida Com sua comunidade

Um povo trabalhador Viver de outra forma

Gente forte... Aguerrida Com suas atividades

Povo que foi perseguido Esse povo “batalhou”

Mas, ndo se deu por vencido Ate que a eles “chegou”

E perseverou na vida As novas realidades.



Pois essa gente aguerrida
Esse povo varonil

Foi trazido escravizado
Por gente perversa...vil
Para com sua mao
Trabalhar... dar produgdo

As terras do Brasil

Para enricar gente vil

Com a mao de obra escrava

Oprimido por um povo
Que a eles maltratava.
Mas essa gente de fé
Na sua religido

A sua forca buscava

Com essa realidade
Findou esse tempo atroz
Em que o negro so via

Em cada branco, um algoz.
Se fez a primeira Lei

E agiu da mesma maneira

O Euzébio de Queiroz

Fundou o tempo atroz...
Viva o povo varonil!

Os povos negros

Gente mais do qué gentil.
Se quiser sentir alegria
Venha pra nossa terra

E veja a dfrica no Brasil.

Poeta CICERO TAPEROA (2014, 65 anos, aluno da EJA)
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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos os resultados de um Projeto de Intervengao Pedagogica aplicado
numa escola da rede municipal de Campina Grande-PB acerca das atividades desenvolvidas
na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a partir das determinagdes estabelecidas
na Lei n. 10.639/03. O objetivo era observar como a inser¢do da tematica Historia e Cultura
afrobrasileira e Africana poderia contribuir para desconstru¢do dos estereotipos e
preconceitos, possibilitando aos alunos da EJA desenvolverem um novo olhar em relagdo ao
negro € sua historia. Ao mesmo tempo, tinha o propdsito de mostrar alternativas
metodologicas para o processo de implementagdo da Lei n. 10.639/03 na modalidade EJA.
Metodologicamente, o estudo ¢ de natureza qualitativa, estruturado a partir da observagao e de
entrevistas. O estudo pode ser classificado como pesquisa-agdo, haja vista procurar unir a
pratica ao desenvolvimento de conhecimento a partir da compreensao de uma dada realidade a
fim de aprofundar conhecimento ou com o intuito de responder a perguntas especificas. Para
subsidiar nossa pesquisa, utilizamos como aporte tedrico varios estudiosos, dentre eles:
Candau (2002); Munanga (1999); Mattos (2009); Moore (2008); Moreira & Candau (2007);
Penha (2010); Sacristan (2001); Silva (2010); Freire (1985, 1996, 1995, 2005); Haddad
(2002); Machado (2009); Sartori (2010); Soares (2002), entre outros. As fontes documentais
também foram de fundamental importancia. Lemos a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (LDB/96), modificada pela Lei 10.639 em 09 de janeiro de 2003 e alterada para 11.645
em 28 de margo de 2008, incluindo no curriculo oficial da rede oficial de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura afrobrasileira e Indigena com intuito de formar
sujeitos capazes de respeitar a diversidade cultural que compde nosso pais. Também se
recorreu as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Relagdes Etnico-Raciais (BRASIL,
2004) e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996), especialmente no tocante ao
volume que discute a Pluralidade Cultural e as Diretrizes Curriculares Nacionais/Educagao de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2002). A partir dos resultados obtidos, constatamos que a
efetivacao da Lei n. 10.639/03 nos sistemas educacionais ndo ¢ algo tdo simples, pois a
desconstrugao dessa visdao de escola, de curriculo e de educagdo acarreta conflitos e
questionamentos. Também foi possivel constatar que os alunos sdo facilmente atraidos pelo
conteido sobre a historia dos negros e da Africa 4 medida que ouvem uma histéria, um
poema, uma canc¢do, um texto informativo, a leitura de um livro. Demonstram interesse e
tentam compreender a tematica, j& que ela subsidiard a constru¢do do seu proprio discurso,
além de favorecer a percepcao critica do mundo em que vivem, a expressao das suas ideias e a
defesa dos pontos de vista de cada um deles. A valorizagdo da Histéria e Cultura
AFROBRASILEIRA e Africana ¢ fundamental para a desconstru¢do da visdo unificada,
estereotipada e preconceituosa que se construiu desses povos ao longo da historia brasileira e
que insiste em se perpetuar até os dias atuais.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo de Jovens ¢ Adultos. Educagdo étnico-racial. Historia e
cultura afro-brasileira. Lei n. 10.639/03.



ABSTRACT

In this research, we present the results from an Educational Intervention Project applied to a
municipal school at Campina Grande (Paraiba, Brazil) about the activities in Youth and Adult
Education (YAE) mode according to the provisions set forth in Law no. 10.639/03. Our goal
was to understand the inclusion consequences of the subject Afro-Brazilian and African
History and Culture could help to deconstruct stereotypes and prejudices, enabling YEA
students to develop a new look compared to black people and their history. Also, we were
meant to show methodological alternatives for Law no. 10.639/03 implementation process in
adult education mode. When it comes to methodological procedures, the study is a qualitative
one, which is structured through observation and interviews. The study can be classified as an
action research, because it intends to link practice to knowledge development based on some
reality understanding in order to deepen knowledge or in order to answer specific questions.
We were grounded in a great theoretical number of scholars to support our research, like
Candau (2002); Munanga (1999); Mattos (2009); Moore (2008); Moreira & Candau (2007);
Penha (2010); Sacristan (2001); Silva (2010); Freire (1985, 1996, 1995, 2005); Haddad
(2002); Machado (2009); Sartori (2010); Soares (2002), among others. Documentary sources
were also greatly important. We read Law no. 9.394, from December 20, 1996, as amended
by Law no. 10.639. from January 9, 2003 and changed to 11,645 on March 28, 2008,
including official school system curriculum, which establishes Afro-Brazilian and Indigenous
History and Culture as a mandatory theme, aiming to train individuals capable of respecting
cultural diversity that makes up Brazil. We also appealed to the National Curriculum
Guidelines for Racial-Ethnic Relations (BRAZIL, 2004) and National Curriculum Parameters
(BRAZIL, 1996), especially as regards Cultural Plurality and National Curriculum Guidelines
/ Youth and Adult Education volume (BRAZIL, 2002). Results showed that Law no. 10.639/
03 enforcement in education systems is not so simple, because the school's vision, curriculum
and education deconstruction present conflicts and questions. It also appeared that students
are easily attracted by the content on Africa and black people’s history as they hear a story, a
poem, a song, an informative text, by reading a book. They show interest and try to
understand the issue, as it will subsidize their own discourse construction. Besides, this
subject also favors world’s critical perception, the students’ ideas expression and defense of
their points of view. Afro-Brazilian and African History and Culture is critical to deconstruct
the unified, stereotypical and prejudiced opinion about black people along Brazilian history,
which insists on perpetuating to the present day.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Ethnic-racial education. African-Brazilian
history and culture. Law no. 10.639/03.
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INTRODUCAO

“Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes
discriminatorias sdo finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mutuo, o que é tarefa para a sociedade
como um todo. A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse
processo. Em primeiro lugar, porque é o espaco em que pode se dar a
convivéncia entre crian¢as de origens e nivel socioeconémico
diferentes, com costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que
cada uma conhece, com visées de mundo diversas daquela que
compartilha em familia. Em segundo, porque é um dos lugares onde
sdo ensinadas as regras do espaco publico para o convivio
democratico com a diferenca”.

PCN Pluralidade Cultural (BRASIL, 1997, p. 21).

O presente trabalho apresenta os resultados de uma agao de “Intervencdo Pedagogica”
vivenciada em uma escola da rede municipal de ensino em Campina Grande/PB com uma
turma do Fundamental I — Ciclo II da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, cujo objetivo
maior era observar como a inser¢ao da tematica Histéria e Cultura afrobrasileira ¢ Africana
poderia contribuir para a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos, possibilitando aos
alunos da EJA desenvolverem um novo olhar em relacdo ao negro e sua histoéria. Ao mesmo
tempo, tinha o proposito de mostrar alternativas metodologicas para o processo de
implementagdo da Lei n. 10.639/03 na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no
II Ciclo.

A escolha pela tematica Historia e Cultura afrobrasileira e Africana se deu orientada
por varios motivos. A principio, em decorréncia da participagdo em um grupo de estudos
sobre a questdo da etnicidade afro-brasileira, que possibilitou nossa inser¢do em um projeto
de pesquisa' coordenado pelas professoras Cristiane Nepomuceno e Patricia Aragio.

Posteriormente, o ingresso no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID? como aluna-bolsista possibilitou entrar em contato com a realidade das escolas de

periferia e, em especial, com a realidade da modalidade EJA. A partir das atividades

'A referida pesquisa, intitulada: Africanidades e Afrobrasilidades na Lei 10.639/03 - Um olhar para as
institui¢oes publicas de ensino de Campina Grande-PB: Curriculo, pratica pedagogica e formagdo docente, esta
em andamento. E financiada pelo Programa de Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba (PROPESQ) ¢ pelo
Programa Nacional de Financiamento de Iniciacdo a Pesquisa, PIBIC.

2 0 PIBID ¢ um Programa fomentado pela CAPES que visa a incentivar o exercicio da docéncia na Educagio
Basica, oportunizando académicos dos cursos de licenciatura de Institui¢des de Ensino Superior (IES) o contato
direto com a profissdo docente. A atual cota teve inicio no primeiro semestre letivo de 2014, sendo 20 (vinte)
bolsistas do curso de Pedagogia do Centro de Educac¢do da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB e 04
(quatro) professoras/supervisoras vinculadas a escolas da rede municipal e estadual de Campina Grande/PB.
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programadas para as alunas-bolsistas vinculadas ao PIBID, surgiu a ideia de “aliar” os
interesses da pesquisa as atividades do estagio docéncia. E, mais ainda, na condi¢do de pré-
concluinte do curso de Pedagogia, resolvemos tomar a aplicagdo projeto de intervencao
pedagbgica como tema para a elaboracao de nosso trabalho de conclusao de curso.

A medida que realizavamos a “observagio” do cotidiano da escola campo do estagio e
das conversas com a professora titular da turma observada (também supervisora do PIBID na
escola), fomos percebendo a lacuna em relacio ao conteido de Historia e Cultura
afrobrasileira e Africana. A decisdo foi tomada com o advento das entrevistas realizadas com
os 25 (vinte e cinco) alunos da referida turma de EJA, a partir das quais constatamos a
necessidade da inser¢ao do contetido supracitado, tendo em vista que tais alunos, praticamente
todos negros, negam a sua pertencga étnica.

Desse modo, nosso projeto de intervencdo foi estruturado de modo a oferecer um
conteudo que permitisse aos alunos conhecer e valorizar a histéria e a heranga cultural
africana, possibilitando respeitar as diferencas e combater a discriminagdo e o preconceito
racial, com vistas a contribuir para a desconstru¢do de uma visdo negativa dos negros.

Para subsidiar nossa pesquisa, utilizamos como aporte tedrico varios estudiosos, dentre
eles: Candau (2002); Munanga (1999); Mattos (2009); Moore (2008), Moreira & Candau
(2007); Penha (2010); Sacristan (2001); Silva (2010); Freire (1985, 1996, 1995, 2005)
Haddad (2002); Machado (2009); Sartori (2010); Soares (2002), dentre outros. As fontes
documentais também foram de fundamental importancia. Lemos a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB/96), modificada pela Lei n. 10.639 em 09 de janeiro de 2003 e
alterada para 11.645 em 28 de margo de 2008, incluindo no curriculo oficial da rede oficial de
ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura afrobrasileira e Indigena com o intuito
de formar sujeitos capazes de respeitar a diversidade cultural que compde nosso pais.
Também recorremos as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Relagdes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2004) e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996), especialmente o
volume que discute a Pluralidade Cultural e as Diretrizes Curriculares Nacionais/Educacdo de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2002).

A metodologia utilizada em nossa pesquisa foi de natureza qualitativa. A observagao
forneceu o “norte” para a intervencdo desenvolvida entre os meses de julho e outubro de
2014. A partir da aplicagdo do projeto de intervengao, amparada na revisdao bibliografica e
documental, colocamos em andamento a nossa pesquisa classificada como do tipo pesquisa-

acdo, pois, como asseveram Moreira & Caleffe (2008, p. 89-90), “[...] a Pesquisa-A¢do ¢ uma
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interven¢do em uma pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos efeitos
dessa intervencao”.

O trabalho ficou estruturado em 02 (dois) capitulos. No primeiro capitulo, realizamos
uma discussdo com respaldo teorico e documental que trata da importancia da Lei n. 10.639,
sancionada em 09 de janeiro de 2003, que alterou a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
a qual estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), incluindo no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica da histéria e cultura
AFROBRASILEIRA e africana. Nesse mesmo capitulo, elaboramos um didlogo voltado para
as questdes ¢€tnico-raciais na Educagdo de Jovens e Adultos para a valorizagao e
reconhecimento da diversidade presente em nosso pais.

No segundo capitulo, intitulado “A inser¢do do conteudo de Histéria e Cultura
afrobrasileira e Africana na modalidade Educagdao de Jovens ¢ Adultos: relato de uma
experiéncia”, apresentaremos os resultados da interveng¢do realizada em uma escola municipal
de Campina Grande-PB e mostraremos alternativas metodologicas para o processo de
implementagdo da Lei n. 10.639/03 na modalidade EJA em nivel de Ensino Fundamental I.
Portanto, esse capitulo traz o percurso metodologico da pesquisa, iniciando com a tipificacao,
que ¢ de natureza qualitativa, configurando-se como pesquisa-a¢do; o ldcus da pesquisa, a
turma na qual o projeto foi colocado em pratica, a participagdo e o perfil da professora titular
da turma, além do projeto de intervengdo e da andlise dos dados, trazendo os resultados,
obstaculos encontrados e pontos positivos alcangados.

Com os resultados desse estudo, esperamos valorizar a identidade dos diversos grupos
étnicos, vincular o conhecimento escolar as vivéncias cotidianas dos alunos, bem como que
esse trabalho possa contribuir para a melhoria da pratica pedagogica, sendo capaz de provocar
inquietagdes nos professores para que, a cada dia, busquem autonomia e criticidade para
trabalhar a tematica e apontar os erros e lacunas existentes no material didatico, nas
metodologias e nas praticas escolares. Pois acreditamos em uma pratica educativa que possa
viabilizar a constru¢do de uma sociedade cujo padrdo de relacionamento humano seja baseado

no respeito, no reconhecimento e no combate a discriminagao étnico-racial.
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CAPITULO 1

1. BRASIL AFRICANO: OLHARES SOBRE A CULTURA AFROBRASILEIRA NA
PERSPECTIVA DA LEI N. 10.639/03

“A diversidade cultural tem marcado a historia da
humanidade e manifesta-se com tragos muito fortes
em nos. A cultura constitui dinamicamente a
identidade dos povos e por isso ¢ mantido com zelo
por eles. No trabalho com alunos jovens e adultos
esse ponto precisa ser tratado com especial atencdo’.
A constitui¢do da identidade nacional,algo construido
cotidianamente, ndo pode ocorre a custa de
eliminag¢do das marcas de qualquer dos povos ou
grupos que compoe a sociedade brasileira”.

BRASIL (2001, p.188).

A educagdo constitui-se um dos principios ativos € mecanismos de transformagao de
um povo. Portanto, ¢ papel da escola trabalhar conteudos que possibilitem a formagao de
sujeitos criticos e conscientes do seu lugar social. No caso do Brasil, em se tratando de uma
nacao multiétnica, colocar em pratica uma proposta de educacdo centrada na tematica étnico-
racial ¢ de fundamental importancia, tanto para a formagao da consciéncia politica e historica
da diversidade como para o fortalecimento de identidades e de direitos.

A Lein. 10.639, sancionada em 09 de janeiro de 2003, alterou a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica da Historia e
Cultura Afrobrasileira e Africana. Esta medida, fruto da conquista historica dos movimentos
sociais negros, representa um divisor de aguas na luta pelo reconhecimento e valorizagdo da
matriz africana para a formacdo da sociedade brasileira. A inser¢do da referida tematica em
muito contribuira para que possamos desconstruir a visdo negativa e estereotipada em relagao
aos negros. Ao mesmo tempo, esperamos conseguir formar cidadaos criticos, cientes de sua
pertenga multicultural e aptos ao enfrentamento do racismo, pois, como se sabe, mesmo apos
a aboligdo, os negros continuaram submissos e excluidos da sociedade.

As determinagdes estabelecidas a partir da Lei n. 10.639/03 visam a romper com essas
constru¢des negativas em torno dos negros e (re) afirmar a histéria e acultura dos povos

africanos e dos seus descendentes a partir de outro ponto de vista, diferente da visdo

3 .
Grifo nosso.
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eurocéntrica. Ao introduzir a discussdo sistematica em torno da tematica da Historia e Cultura
afrobrasileira e Africana nas praticas educativas, a escola estara contribuindo para a
disseminagdo do respeito e para o reconhecimento da diversidade étnico-racial presente em
nossa sociedade, favorecendo novas concepgdes da historia e cultura da populagio negra.

Para que a Lei n.10.639/03 se concretize, uma série de mudangas precisa ser posta em
pratica, principalmente em relacdo a ado¢ao de uma postura de comprometimento por parte
do professor, do aluno e de toda a comunidade. No caso do professor, além da formagao
adequada, o uso das competéncias e habilidades adquiridas ao longo da experiéncia em sala
de aula, associada a uma pratica pedagogica acolhedora, sdo requisitos fundamentais para a
introducao da tematica no contexto escolar. Assim, sera possivel trabalhar a tematica de forma
interessante para o aluno, o que possivelmente viabilizaria uma aprendizagem significativa,
importante instrumento para a transforma¢do de uma sociedade formada com base na
injustica.

A 1deia € que presenga da tematica da Historia e Cultura Afrobrasileira na escola ajude
os cidaddos brasileiros a se libertarem das “correntes” que ainda lhes prendem, pois a medida
que passem a conhecer sua verdadeira historia, passam a lutar contra um modelo de sociedade
cuja cultura dominante e orienta pelo modelo do tinico (eurocéntrico) ao qual todos precisam
se adequar, pois quem com ele ndo comunga ¢ estereotipado e marginalizado, a exemplo do
que aconteceu aos nossos negros. Como consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e

Africana (DCN),

A educagdo constitui-se um dos principais ativos ¢ mecanismos de
transformacdo de um povo e ¢ papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promog¢do do ser humano na sua integralidade,
estimular a formagdo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as
diferencgas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a
educacdo ¢ essencial no processo de formacao de qualquer sociedade e abre
caminhos para a ampliagdo da cidadania de um povo (BRASIL, 2004, p. 07).

A Lei n. 10.639/03, quando trabalhada nas escolas de forma significativa, tem o
intuito de formar sujeitos capazes de reconhecer a legitimidade do direito do outro. E uma
proposta educativa que ultrapassa as fronteiras do mero respeito a diversidade; ¢ a

implementag¢do de uma proposta para além das mudancgas curriculares. Estamos tratando da
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reeducacdo dos valores e da busca pela eliminacdo de todas as formas de discriminacao,
preconceito e reducdo das desigualdades sociais.

A partir do momento em que abordamos a presencga africana no Brasil, os alunos
perceberdo a influéncia dos africanos em nosso cotidiano, para além do campo da
alimentacdo, indumentaria, moradia, linguagem, danca, musica, posto que esta influéncia
também se deu também se verifica nas crengas, valores e visao de mundo ainda hoje presentes
em nossas vidas, mesmo que venham a passar despercebidos por falta de conhecimento. E
neste sentido que a escola contribuird: ajudando a recontar a historia da sociedade brasileira,
atribuindo a cada um dos povos que participaram desse processo o seu verdadeiro valor.

As préaticas discriminatorias ainda sdo muito comuns nos espagos escolares com
pessoas negras. A forma como a nossa histéria foi contada contribuiu para a desvalorizagao de
sua beleza, das suas praticas culturais, fazendo assim com que as criancas desde cedo rejeitem
o vinculo com esse povo. Muitas vezes, elas buscam, por exemplo, enquadrar-se no padrao
estético ditado pela sociedade dominante, copiado do modelo europeu. Desse modo, ainda
hoje aqueles que ndo se encaixam no modelo instituido sdo discriminados, desvalorizados e

até excluidos. Conforme pontua Silva (2010, p. 42),

Os cabelos crespos das criangas s@o identificados como “ruim” primeiro
pelas maes, que aprenderam a ver os cabelos lisos ¢ ondulados representados
como “bom” e depois pela propria crianga, que na escola sofre com os
coleguinhas que pdem os mais variados apelidos nos seus cabelos crespos.

A escola tem papel importante a cumprir nesse debate. Uma das formas de interferir
pedagogicamente na constru¢do de uma sociedade que se reconheca como plena de
diversidade ¢ saber mais sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira. Esse
entendimento poderd nos auxiliar a superar opinides preconceituosas sobre os negros, a
Africa, a discriminagio racial e a implementar a¢des afirmativas. Todavia, apés 10 anos da
aprovacao da Lei n. 10.639/03, ainda existem professores que nao trabalham a tematica da
Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, principalmente por ndo a conhecerem. Apenas
mediante o conhecimento da tematica ¢ que o professor podera transformar a realidade e
ajudar a formar cidaddos criticos, capazes de compreender que vivemos em uma sociedade
multifacetada. Assim, € necessario que o governo proporcione cursos de capacitagdo para os

docentes que ndo tiveram esse conhecimento nas universidades.
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1.1 Educar para a diversidade

Desde o Brasil Colonia até os dias atuais, 0 nosso pais sempre teve uma postura racista
e preconceituosa para com os negros. Nesse sentido, a Lei n. 10.639/03, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino
fundamental e médio, ¢ uma conquista das lutas desses povos que tanto contribuiram no
ambito nacional, tanto com sua for¢a de trabalho, como com sua cultura, ambas presentes em

nossa sociedade. Por isso, as

[...] politicas de reparagdes voltadas para a educacdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populagdo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educacdo escolar de valorizacdo do patrimonio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisi¢do das competéncias ¢ dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢des para alcangar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis ¢ participantes,
além de desempenharem com qualificagdo uma profissdo (BRASIL, 2004,

p.11).

Nesse diapasao, as politicas de reparacao, de reconhecimento e valorizagao de agdes
afirmativas voltadas para a educacdo dos negros visam a promover a igualdade social e racial.
Porque mesmo quando os negros tiveram o direito de estudar, o sistema educacional sempre
desenvolveu estratégias® para que eles ndo conseguissem permanecer no ambiente escolar e,
aos poucos, fossem excluidos da instituicdo, e assim dos melhores empregos ¢ das melhores
posicdes perante a sociedade. Hoje, sdo poucos os negros que ocupam as mesmas posicoes
que os brancos. Isso ndo acontece por falta de competéncia, mas porque deles foi usurpado o
direito de igualdade social desde o Brasil Colonia, situagdo que se perpetua até os dias atuais.

Ao longo dos séculos, no Brasil, desenvolveu-se uma sociedade desigual e injusta, na
qual os negros tiveram seus direitos negados, do mesmo modo que o foi a sua contribuigao

para a constru¢do do nosso pais. Destarte, o legado negro foi praticamente apagado da histéria

*¢O Brasil, Colénia, Império ¢ Republica teve, historicamente, no aspecto legal, uma postura ativa ¢ permissiva
diante da discriminacdo e do racismo que atinge a populacdo afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n.
1.331, de 17 de fevereiro de1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, ¢ a
previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores. [...] O Decreto n. 7.031-A,
de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias
foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares”. Conferir a
Apresentagdo do SEPPIR para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana (BRASIL, 2004, p. 07).
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nacional. A Lei n. 10.639/03 visa a reparar esses danos causados ao longo do tempo, de modo
a subsidiar a superagdo de opinides preconceituosas sobre os negros ¢ a Africa.

Ao introduzir a discussdao sistematica da tematica diversidade cultural nas escolas,
estaremos contribuindo para o respeito e o reconhecimento a diversidade étnico-racial
presente em nossa sociedade, favorecendo novas concepgdes, novas formas de pensar a
histéria e cultura da populagdo negra, as diferencas culturais, sociais, de crengas, de género,
de etnia, de raca. Ajudar nossos alunos a entender e valorizar cada cultura que se encontra
presente em um mesmo espago, nesse caso, na escola, ndo ¢ nada facil, mas tem de ser feito.

Quando a diversidade cultural ¢ trabalhada desde cedo nas escolas, podemos mostrar
para os alunos que vivemos em uma sociedade diversa, na qual aprenderemos a viver com

todas as pessoas que a compoem. Nessa perspectiva, afirma Gimeno Sacristan:

A diversidade na educacdo ¢ ambivaléncia, porque ¢ desafio a satisfazer,
realidade com a qual devemos contar e problema para o qual ha respostas
contrapostas. E uma chamada a respeitar a condigdo da realidade humana e
da cultura, forma parte de um programa defendido pela cultura democratica,
¢ uma pretensao das politicas de inclusdao social e se opde ao dominio da
totalidade tnicas do pensamento moderno. Umas das aspiragdes basicas do
programa pro-diversidade nasce da rebelido ou da resisténcia as tendéncias
homogeneizadoras provocadas pelas instituicdes modernas regidas pela
pulsdo de estender um projeto com fins de universidades que, ao mesmo
tempo, tende a provocar a submissdo do que ¢ diverso e continuo
“normalizando-0” e distribuindo em categorias proprias de algum tipo de
classificacdo. Ordem e caos, unidade e diferenca, inclusao e exclusao em
educagdo sao condi¢des contraditérias da educacdo moderna. [...] E, se a
ordem ¢ o que mais nos ocupa, a ambivaléncia € o que mais nos preocupa. A
modernidade abordou a diversidade de duas formas basica: assimilando tudo
que ¢ diferente a padrdo unitdrio ou ‘segregando-o’ em categorias fora da
“normalidade” dominante (SACRISTAN, 2001, p. 123-124).

Para Moreira & Candau (2007), a unido de um curriculo voltado para a diversidade
cultural com a familia, bem como outras institui¢des formam sujeitos mais criticos, os quais
podem subsidiar o processo de desconstru¢do do modelo estereotipado construido ao longo do
tempo. Reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade a fim de instrumentalizar-se e
posicionar-se contra qualquer forma de descriminacdo baseada em diferengas culturais, de
classe social, de crencas, de género, de etnia, de raca, de anatomia, de geragdo ou de outras

caracteristicas individuais e sociais ¢ dever de todos que vivem na sociedade brasileira.

Insistimos, inicialmente, na necessidade de uma postura, por parte do
professor e dos gestores, no esforco por construir curriculos culturalmente
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orientados. Propomos, a seguir, que reescrevam os conhecimentos escolares,
que evidencie a ancoragem social desses conhecimentos, bem como se
transforme a escola e o curriculo em espagos de criticas cultural, de dialogo
e de desenvolvimento de pesquisas. Esperamos que em nossos principios
possam norteara escolha de novos contetdos, a adog¢do de novos
procedimentos e o estabelecimento de novas relagdes na escola e na sala de
aula (MOREIRA & CANDAU, 2007, p. 31).

As escolas, muitas vezes, servem para classificar os sujeitos como capazes ou
incapazes. Todavia, uma escola onde ha o cruzamento de diferentes culturas, como se d4 em
nosso pais, deve trabalhar para que os nossos alunos tornem-se conscientes de que somos
heterogéneos ¢ de que o Brasil tem uma base multicultural. Tal realidade também esta
presente na escola; hoje somos chamados a respeitar a condigdo da realidade e a cultura de
cada um que faz parte da sociedade.

A escola com frequéncia anula as diferencas, padroniza os alunos e, assim, vem a
excluir quem nao se adequa ao seu padrdao. Um dos grandes desafios da escola de hoje ¢
incluir a diversidade no curriculo, nas praticas - sempre levando em conta a pluralidade das
culturas e as interagdes humanas. Esta proposta se aplica a todos os niveis educacionais, mas,
no tocante & modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, voltada para atender a um
publico fruto de um modelo de sociedade excludente por meio da educagdo inclusiva, com

énfase na proposta étnico-racial, ganha um papel fundamental.

1.2 Um olhar para as questdes étnico-raciais na Educacio de Jovens e Adultos

“[...] cremos que a educagdo ¢ capaz de oferecer
tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade
de questionar e desconstruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados”.

K. MULANGA (1999)

O Brasil abriga 36 milhdes de criangas no Ensino Fundamental, mas o quadro
socioecondmico e o modelo educacional continuam a produzir excluidos dos Ensinos
Fundamental e Médio. O quadro vem se agravando a medida que produz adolescentes, jovens
e adultos sem a escolaridade obrigatdria completa e que precisam se inserir em um modelo de
sociedade eminentemente letrada. Nosso pais exibe um numero enorme de pessoas

analfabetas apesar de marcantes diferengas regionais e setoriais. A existéncia de pessoas que
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ndo sabem ler ou escrever por falta de condi¢des de acesso ao processo de escolarizagdo deve
ser motivo de autocritica de modo constante e severo.

Segundo as estatisticas oficiais, o maior nimero de analfabetos se constitui de pessoas
com mais idade, em regides pobres, interioranas, nas quais avultam taxas que atingem mais os
grupos afro-brasileiros. A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos representa a tentativa
de quitar uma divida social para com os que nao tiveram acesso a escrita e a leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na constituicao

de riquezas e na elevagdo de obras publicas.

Pesquisas recentes apontam, ainda, que jovens negros sao maioria entre os
desempregados, demandando maior atencdo para a escolarizacdo dessa
populacdo e uma formagdo mais adequada para sua inser¢do profissional.
Os resultados do Censo 2008 indicam a matricula de 4,9 milhdes na
modalidade EJA, sendo 3,3 milhdes no ensino fundamental e 1,6 milhdes no
médio. Esse nimero ¢ muito inferior ao necessario para cumprimento do
preceito constitucional que estabelece o ensino fundamental como
obrigatorio — temos 65 milhdes de jovens ¢ adultos sem os 8 anos de
escolaridade (BRASIL, 2012, p. 51).

Tal divida se deve ao carater subalterno atribuido pelas elites dirigentes a educacao
escolar de negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores bragais,
entre outros. Impedidos da plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem
as consequéncias desta realidade historica.

Dados os motivos citados nos paragrafos acima, a tematica Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana deve alcancgar os sujeitos que participarem da modalidade EJA, pois
os mesmos sdo brasileiros e precisam conhecer a verdadeira histdria sobre suas origens, para
que, assim, eles possam conscientizar-se acerca de quais foram os verdadeiros motivos que os
levaram a ser excluidos do contexto escolar € ndo ter acesso a leitura, algo tdo importante para
nossas vidas.

Dizemos isso porque vivemos em uma sociedade grafocéntrica, sendo preciso que o
individuo se aproprie da leitura e da escrita, que seja capaz de fazer uso efetivo dessas
habilidades para que possa melhor se inserir no contexto social, pois elas sdo exigidas em
praticamente todas as atividades sociais. Processos de aquisi¢ao, habilidade e uso social da
leitura e da escrita revelam-se como uma exigéncia para a inser¢ao no mundo do trabalho,
para a participagdo social e para o exercicio da cidadania.

Portanto, sdo muitas as barreiras impostas pela falta de alcance a leitura e a escrita para

os alunos da EJA, prejudicando sobremaneira a qualidade de vida de jovens, adultos,
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inclusive idosos, exatamente no momento em que o acesso ao saber e aos meios de obté-lo
representa uma divisdo cada vez mais significativa entre as pessoas. Fazer a reparagdo desta
realidade ¢ umas das finalidades da EJA, pois ela reconhece que todos tém o direito a
igualdade.

Os sujeitos inseridos na EJA como jovens e adultos ja possuem uma experiéncia
pregressa de mundo, trazendo consigo uma ampla gama de conhecimentos prévios da vida,
nem sempre reconhecida pela escola. S3o sujeitos que ingressam na sala de aula com a
perspectiva de obter melhores oportunidades na vida, no trabalho, no dia-a-dia, por estarem
inseridos em um mundo cada vez mais exigente e seletivo. Por isso, ¢ de fundamental
importancia que a Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana seja trabalhada na EJA de
forma significativa, para que os alunos entendam quem sao e por que “hoje” estdo onde estdo.
A oferta de educagdo que contemple esta perspectiva contribuira para que estes individuos se

constituam como sujeitos de direitos. Para a EJA, faz-se necessario um curriculo que guarde

[...] estreita correspondéncia com a cultura na qual ele se organizou, de
modo que, ao analisarmos um determinado curriculo, poderemos inferir ndo
s6 os contedos que, explicita ou implicitamente, sdo vistos como
importantes naquela cultura, como também de que maneira aquela cultura
prioriza alguns conteudos em detrimento de outros, isto é, podemos inferir
quais foram os critérios de escolha que guiaram os professores,
administradores, curriculistas etc. que montaram aquele curriculo (VEIGA-
NETO, 1995, p. 32).

Por exemplo, a maioria dos alunos da EJA ¢ formada por negros, pobres, vitimas de
preconceito racial. Desse modo, faz-se imprescindivel a inser¢do desta tematica no curriculo
desta modalidade de ensino, pois cabe a escola (institui¢do) e aos professores auxiliar a busca
por estratégias que permitam desconstruir esteredtipos e preconceitos formados durante anos
na vida dos alunos. Infelizmente, o que se tem percebido ¢ que a maioria dos professores
trabalha a tematica apenas nas datas comemorativas: “13 de maio” e “20 de novembro” — e de
forma superficial. Esse tipo de atividade ndo contribui, ou contribui muito pouco para uma
aprendizagem significativa na vida dos alunos, pois eles veem essa tematica como algo muito
distante ¢ sem relacao com suas vidas.

Nesse sentido, novas acoes para a Educagao de Jovens e Adultos estao sendo colocadas
em pratica, a exemplo da inclusdo do “[...] quesito cor/raca nos diagnosticos e programas de
EJA e incluir na formag¢ao de educadores de EJA a tematica da promog¢ao da igualdade étnico-

racial e o combate ao racismo” (BRASIL, 2006, p. 51). Assim, quando a tematica Historia e
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Cultura Afrobrasileira e Africana passar a ser adequadamente trabalhada na EJA, em muito
ira auxiliar a desconstrugdo dos equivocos histéricos a respeito da Africa: continente pobre,
habitado por gente pobre, passiva, faminta, sem historia, sem Deus e sem civilizagdo.
Destarte, os alunos se perceberdo como protagonistas de sua histéria e com certeza assumirao
sua identidade e lutardo por uma vida melhor, sem preconceitos e estigmas.

De acordo com Silva (2000, p. 13), o curriculo, tal como a cultura, ¢ compreendido
como pratica de significagdo e, como tal, vinculado a pratica produtiva, as relagdes sociais e
de poder, enfim, uma pratica que produz identidades sociais. Ao se trabalhar a Historia e
Cultura Afrobrasileira e Africana na modalidade EJA, os professores devem agucar nos
alunos o senso critico, com o intuito de que outra imagem a respeito dos negros e da Africa
seja construida. Mas, para que isso acontega, o trabalho desenvolvido com esses alunos deve
ser centrado no respeito, questionamentos e didlogo para que, assim, desenvolvam autonomia
e um posicionamento critico. Desses alunos foram usurpados a escola, a leitura, os melhores
empregos, as melhores casas, enfim, foi subtraido muito da vida deles. No entanto, ha algo
que a escola ndo tem o direito de negar a esse grupo de pessoas: o conhecimento, pois ¢ a
unica coisa que transforma a vida do ser humano.

Valorizar a identidade dos diversos grupos étnicos, vincular o conhecimento escolar as
vivéncias cotidianas dos alunos tem sido uma das grandes dificuldades da escola, at¢é mesmo
porque a preocupacao da institui¢do ¢ padronizar. Quando os professores dispdem de uma
formacao que os capacita a trabalhar com a tematica exigida pela Lei n. 10.639/03, sdo aptos a
elaborar, juntamente com o conselho escolar, um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) voltado
para a cultura e a diversidade. O distanciamento e a desvalorizacdo da escola em relagdo ao
espago construtor da identidade dos alunos da EJA ¢ um dos fatores mais fortes que levam ao

fracasso, haja vista que,

[...] para os critico-reprodutivistas, a escola simplesmente reflete um
processo de exclusdo que € estrutural e ndo escolar. Dessa maneira, as causas
do fracasso escolar, em ultima instancia, estdo fora da escola. A sua
culpabilidade reside no fato de reproduzir as relagdes sociais, de omitir
acerca dos processos de exclusdo social, de ndo resistir as macroestruturas
discriminatdrias da sociedade (CANDAU, 2002, p. 69).

Atualmente, a relagdo entre o curriculo oficial, o curriculo oculto e identidade cultural,
tem sido tema para estudos. Dessa forma, a visdo sobre a fungdo da escola tem se modificado

muito. Contudo, vale a pena ressaltar e pesquisar sobre essa questdo. Afinal de contas, mesmo
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com o passar de tantos anos, a escola ainda continua sendo uma institui¢do social de
encontros e desencontros, de choques e disputas, de ideologias. Assim, compreender a escola
como um espago sociocultural remete a varias discussdes pertinentes a esse espago, tornando

este estudo merecedor de muita atengdo, pois, como afirma Dayrell (1996, p. 136),

analisar a escola como espago socio-cultural significa compreendé-la na
otica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensao do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levando a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na historia. Falar da escola como
espago socio-cultural implica, assim, ressaltar o papel dos sujeitos na trama
social que constitui, enquanto instituigao.

Considerar a cultura, os interesses e as experiéncias dos alunos parece uma utopia,
porquanto as escolas regeram suas normas e leis, impondo seu padrao e ordenando que todos
(seja de onde for) se adaptem, ou melhor, entrem no padrdao. Logo, ¢ o modelo homogéneo
escolar que € reconhecido. Entretanto, o curriculo oficial mostrard os objetivos, os
conhecimentos validos e legitimos que se deverd “aprender” e valorizar para se obter o

“sucesso” social.

1.3 Breve historico sobre a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

No Brasil, a Educagao de Jovens e Adultos reporta ao periodo colonial. Os jesuitas ja
desenvolviam algumas atividades também voltadas a “alfabetizagdo” dos nativos que aqui
foram encontrados. Uma proposta desde o inicio dirigida para adultos, pobres, sem
escolaridade ou profunda caréncia escolar (PAIVA, 2005). Conforme Haddad (2002), a partir
de 1930, com o processo de industrializacdo e o aumento da populagdo urbana, a educacdo
brasileira passou a discutir sobre essa modalidade de ensino e, a partir dai, passou-se a pensar
na capacitagdo profissional desses trabalhadores. Por volta 1945, a criagdo da Organizagdo
das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) contribuiu para
instaurar o debate acerca da importancia da Educacdo de Jovens e Adultos, observando as
desigualdades.

A Educacao de Jovens e Adultos, durante muito tempo, era concebida como ferramenta
para retirar o Brasil do “atraso”. A pobreza e o analfabetismo eram considerados como as

causas da desigualdade econdmica; os adultos analfabetos eram vistos como incompetentes e
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marginais. Como afirma Branddo (2008, p. 108), “[...] alguns dos defensores mais
entusiasmado desses programas de educacdo para adultos marginalizados [chegavam a
acreditar que, quando todos fossem alfabetizados e reciclados pela educagdo], os males da
sociedade seriam corrigidos”.

Paiva (2005) aponta que, entre 1947 ¢ 1950, o Governo Federal langou vérias iniciativas
visando a alfabetizar em curto prazo os jovens e adultos do Brasil, a exemplo da Campanha de
Educacao de Adolescentes e de Adultos (CEAA), da Campanha Nacional de Educa¢ao Rural
(CNER), da Mobilizagdo Nacional de Erradicagdo do Analfabeto (MNEA) e do Sistema
Radio Educativo Nacional (SIREMA). Mas, tais iniciativas ndo surtiram o efeito esperado
devido a sua inadequagdo, ja que funcionavam na mesma perspectiva do estigma do alivio do
analfabetismo e poucas vezes pela razao do direito de igualdade.

No inicio dos anos de 1960, surge uma nova concep¢do de Educagdo de Jovens e
Adultos, a Pedagogia de Paulo Freire, a qual propunha uma nova pedagogia, levando em
conta a vivéncia e a realidade do educando, que deveria ser um participante ativo do processo
de educacgdo. Freire & Faunez (1985, p. 59) visualizaram “uma educagdo que propiciasse a
reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso
mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de suas potencialidades, de que
decorria sua capacidade de opg¢ao”.

Paulo Freire via o analfabeto como sujeito produtor de cultura. Nesse sentido, a
alfabetizacdo deixa de ser habilidade para ler ¢ memorizar silabas e passa ser uma educacao
que propicia ao sujeito refletir para ter consciéncia critica da realidade. O referido educador ja
apontara para a relacdo dialética entre a realidade e a linguagem ao afirmar que “aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras” (FREIRE, 1989, p. 07).

Em 1967, o governo militar criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL), o qual, na década de 1970, expandiu-se por todo o pais. Porém, esta expansdo
ndo se deu para que todos tivessem acesso a educagdo, mas para intervir na for¢ca produtora
dos trabalhadores. Seu objetivo era apenas a alfabetiza¢do funcional, sem apropriacao da
leitura e da escrita. Em 1985, o novo governo rompeu com a Politica de Educacao de Jovens e
extinguiu 0 MOBRAL.

Em 1988, houve a promulgacdo na nova Constituicdo Federal, que consagrou a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental para todos os brasileiros e forma gratuita. A nova
legislacdao obteve avancgos nos sentido de que o analfabetismo e o baixo nivel de escolaridade

foram reconhecidos como problemas de natureza social e nao de carater individual.
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Na década de 1990, surge a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 (LDB), promulgada em
20 de dezembro de 1996. Desde entdo, ela vem abrangendo os mais diversos tipos de
educagdo: educagdo infantil (agora obrigatoria para criangas a partir de trés anos), ensino
fundamental; ensino médio (estendendo-se para os jovens até os 17 anos). Além de outras
modalidades do ensino, como a Educacao de Jovens e Adultos, especial, indigena, no campo e
ensino a distancia. A LDB assegura, no artigo 37, secdo V, que o sistema de ensino
assegurara gratuitamente aos jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular oportunidades apropriadas.

No periodo do governo de Luiz Inidcio Lula da Silva, a EJA teve um maior destaque,
pois houve a criacdo da Secretaria de Educagcdo Continuada de Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD). Segundo Machado (2009), um dos pontos positivos para a EJA com criacdo da
SECAD foi a aproximacao de outros temas da diversidade que sdo foco das acdes da SECAD,

como a questdo indigena, a educag@o no campo, a diversidade étnico-racial, dentre outros.

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do aluno, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(BRASIL,1996, ar. 37.§ 1°).

A EJA, na atual politica educacional, tem recebido maior importancia tanto no discurso
quanto nas ac¢des, mas ainda continua ocupando um lugar secundario em relagdo ao governo.
Uma das marcas da redefini¢ao nas praticas da EJA ¢ a presenga de jovens que estavam fora
da escola. Por esse motivo, as configuragdes dessa modalidade foram modificadas, trazendo

novos desafios para a juventude.

1.4 Funcoes e formac¢ao dos docentes na modalidade de Educac¢ao de Jovens e Adultos

As fungdes reparadoras da EJA, de acordo com Soares (2002), visam a restauragdo de
um direito negado: o direito a uma escola de qualidade. A igualdade e a liberdade tornam-se,
pois, os pressupostos fundamentais do direito a educagdo, sobretudo nas sociedades
politicamente democraticas e socialmente desejosas de uma melhor redistribui¢do das
riquezas entre os grupos sociais e entre os individuos que as compdem e as expressam.

De acordo com Carlos Bauer (2008, p. 26),
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[...] o homem precisa se reconhecer como sujeito da realidade historica na
qual esta mergulhado, humanizando-se enquanto luta pela liberdade contra a
alienacdo que lhe impoe a classe dominante por intermédio da violéncia e da
opressao, da exploracao e da injustica, com as quais busca se perpetuar,
coisificando as pessoas ao estabelecer “consciéncias necrofilas”, “fortemente
possessivas” e a “cultura do siléncio”, que impde ao todo social, no afa de
satisfazer os mesquinhos objetivos de acimulo do capital.

Aliada a funcao reparadora, a EJA responde a reentrada no sistema escolar dos que
tiveram uma interrupgao forgada do processo de escolarizagao, seja pela repeténcia ou pela
evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia, dificuldade a ser sanada com uma
reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos
novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura
dos canais de participagdo. “A educacao e, por conseguinte, a politica ndo ¢ neutra e trazem
em seu bojo os projetos de sociedade, as utopias, as ideologias e perspectivas de atua¢do
social dos seus personagens” (BAUER, 2008, p. 31).

A funcdo equalizadora da EJA, segundo Soares (2002), ¢ a forma pela qual se
distribuem os bens sociais, de modo a garantir uma redistribui¢cdo e alocacdo em vista de mais
igualdade. Nesse sentido, os desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola devem
receber proporcionalmente maiores oportunidades que os outros, posto que a educagao
possibilite ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades.

Pretendendo confirmar competéncias adquiridas na educacdo extraescolar e na propria
vida, bem como possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado, a Educacao de
Jovens e Adultos representa uma promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de
todas as pessoas. Destarte, todos poderao atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar
experiéncias e ter acesso a novas regides do trabalho e da cultura. Nesse diapasdo, “ndo pode
existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da pratica
educativa que a faz transbordar sempre em si mesma e a perseguir um certo fim, um sonho,
uma utopia, ndo permite a neutralidade” (FREIRE, 1995, p. 37).

Sobre a funcdo permanente da EJA, Soares (2002) declara que este ¢ o proprio
sentido da EJA. Ela ¢ um apelo para a educagdo permanente e a criacdo de uma sociedade
educada para a equidade, diversidade, solidariedade e igualdade. Constitui-se um dos
principais ativos e mecanismos de transformagdo de um povo, de forma democratica e
comprometida com a promog¢do do ser humano na sua integralidade, além de estimular a
formag¢do de wvalores, habitos e comportamentos que respeitem as diferengas e as

caracteristicas proprias de grupos e minorias.
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Assim, a funcdo permanente da EJA ¢ essencial ao processo de formagdo e abre
caminhos para a amplia¢do da cidadania de um povo. “[...] o aprendiz conquista o lugar social
de um sujeito de direitos e a educacdo inclusiva viabiliza a efetivacdo da sua cidadania a
medida que busca respeitar as peculiaridades de cada sujeito por meio de praticas de ensinos
acessiveis” (ALBURQUERQUE, 2012, p. 13).

A formacao dos docentes de qualquer nivel ou modalidade deve considerar como meta
o disposto no Art. 22 da LDB: “a Educacdo Bésica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, art.
22). Para atender a esta finalidade, a formagdo de um docente voltado para a EJA deve incluir,
além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. A exigéncia de uma formagdo
especifica para a EJA busca a permanéncia dos alunos na escola, através de um ensino com
conteudos trabalhados de modo diferenciado, adequado a idade do alunado, com métodos
proprios e tempo adequado ao perfil destes estudantes.

A formacdo dos docentes voltados para a EJA deve ser completa nos estabelecimentos
ofertantes através do curso normal médio, do curso normal superior ou de outros igualmente
apropriados. A formagdo adequada e a acdo integrada implicam a existéncia de um espago
proprio para os profissionais de EJA nos sistemas, nas universidades e em outras institui¢cdes
formadoras. Para qualquer profissional que se ocupe do magistério, a garantia de padrao de
qualidade ¢ um principio que cobre o espectro da cidadania enquanto participagdo e enquanto
exigéncia da clientela a que se destina.

A oferta de cursos da EJA deve ser um esfor¢o constante e localizado dos poderes
publicos com o objetivo de tornar a funcao reparatoria cada vez mais superada, até¢ que venha
a desaparecer de nossos codigos a imposicao de erradicar o analfabetismo. A EJA nos permite
um momento de reflexdo sobre o conceito de educagdo bésica que preside a organizagdo da
educacdo nacional em suas etapas.

De acordo com Soares (2002), o “direito de todos” existird se e somente se houver
escolas em numero suficiente para acolher todos os cidaddos brasileiros e se desta
acessibilidade ninguém for excluido. Qualquer formagdo futura deve ter nas etapas da

educagdo basica, cada vez mais universalizadas, um patamar de igualdade.
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CAPITULO 11

2. A INSERCAO DO CONTEUDO DE HISTORIA E CULTURA AFROBRASILEIRA
E AFRICANA NA MODALIDADE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
RELATO DE UMA EXPERIENCIA

“Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que -

fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade”.

Paulo Freire (1996)

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da interven¢do realizada numa escola de
Ensino Fundamental da rede municipal de Campina Grande, com o proposito de mostrar
alternativas metodologicas para o processo de implementacdo da Lei n. 10.639/03 na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no II Ciclo.

O objetivo maior era observar como a inser¢ao da tematica Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana poderia contribuir para a desconstru¢do dos esteredtipos e
preconceitos, possibilitando aos alunos da EJA desenvolverem um novo olhar em relagdo ao
negro e sua historia.

Destarte, apresentaremos a descricdo do percurso metodologico (caracterizagdo e
classificagdo), a caracteriza¢ao do locus da pesquisa (escola, turma e professora com as quais

desenvolvemos as praticas), os resultados obtidos e sua respectiva analise.

2.1 O percurso metodologico

Este trabalho, em parte, resulta das atividades desenvolvidas no estdgio docéncia
vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de
Pedagogia. Sendo o PIBID um programa que objetiva valorizar o magistério, estd voltado
para o ‘“aprimoramento do processo de formacdo”. Desse modo, dentre as inimeras
atribui¢des do programa, estd o desenvolvimento de atividades pedagogicas em escolas

publicas.
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A ideia é que, a partir da atividade de estagio, o graduando possa integrar a teoria € a
pratica. Ao mesmo tempo, o campo de estagio torna-se um espago de “descobertas” a medida
que revela o quanto o cotidiano da sala de aula muitas vezes estd distante da teoria, a qual
supostamente deveria fundamenta-lo e orienta-lo.

Nesse sentido, procurando aliar as demandas do estdgio docéncia ao Trabalho de
Conclusdo do Curso, as atividades do PIBID foram transformadas em campo de estudo para a
pesquisa que permitiu a elaboracao deste TCC.

A pesquisa resulta de uma pratica de intervencdo pedagogica. Desta feita, pode ser
classificada como pesquisa pratica por viabilizar o confronto entre a teoria e a realidade.

Conforme pontua André (2010), a pesquisa estruturada a partir de uma intervengdo permite o

confronto entre a formagao académica recebida e a pratica da sala de aula, [a
partir da qual] o professor gera uma “didatica pratica”, na qual podem estar
contidos germes de uma pratica pedagdgica alternativa voltada a realidade
dos alunos que frequentam a escola publica hoje (ANDRE, 2010, p. 107).

Para alguns estudiosos do campo da pesquisa, o tipo de estudo por ndés empreendido
também pode ser definido como Pesquisa-A¢ao tendo em vista ser uma modalidade de estudo
que procura unir a pratica ao desenvolvimento de conhecimento a partir da compreensdo da
realidade estudada, objetivando aprofundar o conhecimento com o intuito de responder a
perguntas especificas.

De acordo com Franco (2005), na Pesquisa-Acao, a busca do conhecimento (pesquisa) e
a acdo (no nosso caso, a pratica) podem e devem caminhar juntos quando se tem por objetivo
a transformacao da pratica. Todavia, o eixo da caracteriza¢do da abordagem da Pesquisa-A¢ao
esta na dire¢do, no sentido e na intencionalidade dessa transformagdo. Ainda consoante
Franco (2005), a Pesquisa-A¢do, a partir de seus principios geradores, ¢ uma pesquisa
eminentemente pedagdgica — dentro da perspectiva do exercicio pedagogico: configura-se
como uma a¢ao que transforma a pratica educativa em pratica cientifica, a partir de principios
éticos que visualizam a continua formagao e emancipagao de todos os sujeitos da pratica.

Franco (2005) declara que se torna delicada a realizacdo da Pesquisa-Acdo dentro da
escola, pois surgem varias indagagdes a respeito do ambiente a ser explorado, devido a tantas
contradi¢des em virtude da complexidade de fatos, agdes e relagdes de poder desiguais que
trazem uma série de problemas. E necessério, pois, que o pesquisador seja experiente para
tomas as decisdes cabiveis para ndo atrapalhar o percurso do seu proprio trabalho. H4 uma

necessaria interpenetragdo de papéis, sendo mister que o pesquisador passe de pesquisador a
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participante sem deixar de cumprir seu papel de pesquisador. Ademais, o professor que é o
sujeito de pesquisa passa a ser pesquisador de o seu proprio fazer, ndo deixando seu papel de
professor.

A coleta de dados foi estruturada por meio de observagdes, entrevista (conversa
informal) e aplicagdo de questiondrios, proprios a metodologia de carater qualitativo —
estruturada a partir da “[...] obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectivas do participante” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).

Malheiros (2011) aponta que, na area educacional, a pesquisa qualitativa ¢ a mais
utilizada. J4 que os objetos de estudo frequentemente sdo mais complexos e variantes, oS
estudos ndo vao para a area das exatas, das contas de medigdes matematicas. Como afirma
Malheiros (2011, p. 188), “a abordagem qualitativa parte do principio de que a realidade so6
existe do ponto de vista da pessoa”. Ou seja, o que € real € a interpretacdo que se faz de um

fendmeno, nao o fendmeno em si.

2.2 O lécus da pesquisa

O projeto de intervencao foi realizado em uma escola municipal localizada na cidade de
Campina Grande-PB, no bairro Presidente Médici. Funciona nos trés turnos: pela manha e a
tarde, oferece os anos iniciais do Ensino Fundamental; a noite, atende a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) com os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. No Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) do ano de 2011, nos anos iniciais da rede
municipal, a escola atingiu a nota 4,5.

Em linhas gerais, podemos dizer que ¢ uma escola de porte médio, com uma
infraestrutura razoavelmente boa: cinco salas de aula, um banheiro masculino e um feminino
para os alunos, cozinha, sala para a diretoria, sala para os professores e uma pequena sala para
o Atendimento Educacional Especial (AEE). Nao possui biblioteca, laboratorio de
informatica, sala de leitura, quadra de esportes e laboratorio de ciéncias. Em relagdo aos
equipamentos de que a escola dispde, figuram aparelho de DVD, TV, impressora e
retroprojetor, ndo possuindo copiadora. O saneamento basico da escola, como abastecimento

de 4gua, energia, destino do esgoto e do lixo, ¢ feito pela rede publica.
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2.2.1 A turma

A turma escolhida para realizar a intervencao foi uma turma da EJA do turno da noite.
E composta por um total de 25 (vinte e cinco) alunos, com faixa etéria dos 15 (quinze) aos 65
sessenta e cinco) anos, sendo 14 (catorze) do sexo feminino e 11 (onze) do sexo masculino.
Desse total, apenas trés sao solteiros. Até o momento da realizacao da intervencdo, a maioria
dos alunos estava trabalhando, alguns de forma auténoma: pegando frente, vendendo roupas,
joias, outras mercadorias; havia prestanistas, servente de pedreiro, entregadores de compras
etc. Praticamente todos trabalhavam sem carteira assinada. Entre eles, havia dois aposentados;
um com retardo mental grave tem sindrome de Down. Uma parte da turma ou esta
desempregada ou continua a ser sustentada pelos pais.

A escola atende aos estudantes do bairro de Presidente Médici e bairros adjacentes,
como Cruzeiro, Ressurreicdo, Liberdade, Jardim Paulistano e Velame. Esses sujeitos
pertencem a familias (compostas de trés a oito pessoas) de baixa-renda (ganhando em torno
de um salario minimo). Dos 25 (vinte e cinco) alunos, apenas dois tém casa propria. Os
demais moram em casas alugadas.

A turma se enquadra perfeitamente no perfil dos alunos que compdem a clientela da
EJA: cedo deixaram a escola para trabalhar, ou porque casaram e tiveram filhos muito cedo.
Outros, por sua vez, por apresentar algum tipo de déficit e ndo conseguir acompanhar os
colegas. Sdo pessoas que ja sofreram muito na vida. Quando perguntamos o porqué de eles
terem voltado a estudar, a resposta da maioria dos alunos de EJA foi: “para arrumar um
trabalho digno”, “para aprender a ler e escrever” e outros “para ocupar a mente”.

A maioria dos alunos da turma ¢ composta por negros e pardos, inclusive a professora.
Todavia, na entrevista, ao serem indagados acerca da sua cor, responderam: “branco”,
“moreno escuro” e “moreno claro”. Nem mesmo a professora se declarou negra, embora tenha
todas as caracteristicas fenotipicas.

Esta ¢ uma das razdes pelas quais a insercdo dos conteudos de Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana ¢ de suma importancia para os alunos da modalidade EJA.
Conforme explanado no primeiro capitulo, a inser¢do da referida temdatica em muito
contribuira para que possamos desconstruir a visdo negativa e estereotipada em relagdo aos
negros, a0 mesmo tempo em que possibilitara a formacao de sujeitos criticos e conscientes do
seu lugar social, cientes de sua pertenca multicultural e habilitados para colaborar com o
processo de desconstru¢do desse modelo estereotipado do negro e da sua cultura afro-

brasileira.
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2.2.2 A professora

Apesar de a pratica da professora titular ndo ser objeto desse trabalho, ¢ importante
situd-la, tendo em vista as mudancas ocorridas ao longo do estagio docéncia. Em linhas
gerais, a professora (doravante ‘“Profa. A”) apresenta o seguinte perfil: ¢ graduada em
Pedagogia e Letras, cursando o Mestrado em Educacdo Tecnologica. Estd na profissao
docente ha cerca de 18 (dezoito) anos, atualmente lecionando no Ensino Fundamental I, em
duas turmas de 5° ano (manha e tarde) e uma turma da EJA — II Ciclo, no turno da noite.

Em relagao ao trabalho desenvolvido com os alunos da EJA, este focava a leitura. Como
a maioria dos alunos ndo ¢ letrada, e outros ndo sdo sequer alfabetizados, a escolha era pela
técnica da leitura contextualizada. Usando blocos tematicos, numa perspectiva sistematica,
semanalmente a docente selecionava um ntimero especifico de letras, cujas palavras iniciadas
por elas seriam trabalhadas de forma sequencial, possibilitando desenvolver um trabalho
pedagdgico em uma perspectiva de leitura interpretativa, nos mais variados angulos dos textos
em estudo. Tal técnica permitia ainda trabalhar as caracteristicas de intencionalidade
comunicativa, espago sociocultural, registros linguisticos, selecdo lexical, interlocugdo dos
leitores, classifica¢do do texto e seu veiculo de circulacdo, entre outros aspectos.

A “Profa. A” ocupa o cargo de supervisora do PIBID de Pedagogia. Tendo sido a escola
em que ela atua selecionada para a pratica de nosso estagio docéncia, viemos a tornar a nossa
experiéncia como bolsista do PIBID no objeto de estudo do Trabalho de Conclusdo de Curso,
porquanto iriamos acompanha-la ao longo de todo o ano letivo de 2014. Desse modo, o
primeiro semestre do ano foi dedicado apenas a observacao, enquanto o segundo semestre foi
dedicado a realizacdo do projeto de intervengdo. A escolha da tematica do projeto se deu a
partir da percepcao da relativa dificuldade da professora em trabalhar os conteudos
programaticos voltados para a Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana.

Durante dois meses de observagdo, a professora nao trabalhou qualquer tipo de
contetdo referente a tematica; nem sequer nas aulas de Historia fez referéncia a ela. Inclusive,
demonstrou nao ter conhecimento sobre a Lei n. 10.639/03, que determina a obrigatoriedade
do ensino da Histéria e Cultura afro brasileira e Africana em todos os niveis da Educagao

Basica nas escolas publicas. Esta informacao foi obtida a partir da entrevista. Quando
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indagada se conhecia a referida Lei, a docente respondeu “que ndo lembrava, mas que ja tinha
ouvido falar” (informagdo verbal®).

Outro aspecto interessante percebido diz respeito a “aparente” dificuldade da “Profa. A”
em assumir a sua identidade negra. Quando apresentamos o projeto que seria desenvolvido
com a turma da EJA, a docente demonstrou resisténcia, sempre questionando a validade da
escolha do tema e sugerindo outras propostas, mais voltadas para a Lingua Portuguesa,
centradas na leitura. Afirmava que o trabalho com o tema escolhido poderia “provocar evasao
escolar” haja vista os alunos “ndo se identificarem com a questdo dos negros” (informagao
verbal®), argumento que deixava transparecer a dificuldade da propria professora em tratar a
questao.

Diante da resisténcia manifestada, combinamos, pesquisadora e professora, que seria
realizada uma sondagem com a turma, a fim de verificar a receptividade ou ndo dos alunos em
relacdo ao tema do projeto. Desse modo, uma semana antes de iniciar o projeto — em 10 de
julho de 2014 — aplicamos um questiondrio com a turma (cf. Apéndice C). O questionario era
composto por 11 (onze) questdes abertas que objetivavam verificar o nivel de conhecimento
da turma em relagdo a historia do povo negro (afro-brasileiro e africano) e construir o perfil
socioecondmico dos alunos colaboradores (cor declarada, renda, moradia e profissdo).

Para aplicar o questionario, utilizamos duas metodologias de consulta: para aqueles que
sabiam ler, entregamos um formulario para que eles escrevessem as respostas (cf. Anexo C) —
mesmo considerando suas limitagdes de escrita; para aqueles que ainda nao sabiam ler,
aplicamos o questionario oralmente (entrevista). Os dados foram coletados individualmente.
Em uma sala a parte, eles foram sendo chamados, um a um.

Uma das questdes inquiria sobre “qual a cor” que eles se declaravam. Na ocasido,
estavam presentes os 25 (vinte e cinco) alunos e nenhum deles se declarou negro — inclusive a
professora. Em relagdo aos questionamentos voltados especificamente para o tema do projeto,
todos demonstraram interesse e afirmaram que seria relevante conhecer sobre o assunto.
Nessa sondagem, ao serem questionados sobre a Africa e o legado dos africanos para nos,

brasileiros, todos afirmaram desconhecer o assunto.

> PROFA. A Entrevista semiestruturada. Entrevista concedida pela Profa. A sobre o conhecimento da Lei n.
10.639/03 e suas implicagdes para o ensino. Entrevistadora: Alzira Maria Lima da Silva. Campina Grande, 2014.
1 arquivo amr (50 min.).
6

Idem.
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Com base nos resultados obtidos, foi possivel “provar” a “Profa. A” que os alunos
tinham interesse no tema do projeto e que ndo iriam evadir em decorréncia da discussdo sobre

a Historia e Cultura AFROBRASILEIRA e Africana.

2.3 O projeto de intervencio: relato de uma experiéncia

Os resultados que apresentaremos a seguir derivam da pratica do estagio docéncia,
sendo uma interven¢do realizada em uma turma da EJA do II Ciclo-noite de uma dada escola
municipal de Campina Grande-PB. A proposta desse trabalho surgiu a partir das atividades do
estagio docéncia vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) na fase de observagdo do campo, durante a qual iriamos atuar orientadas pela pratica
da professora titular da turma, a fim de observar como ela trabalhava os contetidos de
Historia, especificamente o conteudo voltado para a tematica Historia e Cultura afrobrasileira
e Africana, como também verificar o nivel de conhecimento dos alunos da turma em relacao a
tematica em questdo. A proposta era, no segundo momento, a partir dos resultados obtidos
com a observagdo e as entrevistas (sondagem) realizadas com os alunos, colocar em pratica
um projeto de ensino (intervencdo) que permitisse inserir a tematica de forma dinamica e
significativa na vida desses sujeitos da EJA, de modo a contribuir para a desconstru¢ao dos
esteredtipos e preconceitos relativos ao tema.

O projeto de intervengdo (cf. Apéndice A) foi colocado em pratica ao longo de trés
meses, com encontros semanais todas as quintas-feiras, das 19h00Omin as 20h30min’. No

projeto, foram realizadas as seguintes atividades:

1* Aula - Identidade: quem sou eu?

2% Aula - A presenca africana no Brasil.

3% Aula - O Continente Africano - Aspectos gerais: econdmicos, politicos, histéricos e
culturais.

4* Aula - A Didspora africana - A vinda do negro para o Brasil.

5% aula - O trabalho dos negros no Brasil.

6* Aula - Diversidade cultural.

7* Aula - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e

7 Por se tratar de uma escola localizada em um bairro periférico da cidade, com alto indice de violéncia, a carga
horaria das turmas de EJA geralmente ¢ reduzida. Assim sendo, os alunos sdo liberados por volta das 20h 30min.
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para o Ensino de Historia e Cultura afrobrasileira e Africana.

8* Aula — Inclusdo social.

9* Aula — Palavras de origem africana.

10* Aula — Aplicagdo de um questiondrio para fazer uma sondagem da turma a fim de
verificar qual o alcance das atividades desenvolvidas em relagdo a tematica da Historia e

Cultura Afrobrasileira e Africana.

O objetivo do projeto era inserir a tematica da Historia e Cultura afrobrasileira e
Africana em uma turma de EJA. Assim, a partir de um conjunto diversificado de recursos
(filmes, mapas, paradidaticos, musica, poesias, cordel, entre outros), procuramos oferecer aos
alunos um conhecimento mais aprofundado da tematica, de modo a permitir que eles se
reconhecessem como parte dessa historia, possibilitando a formacgdo de sujeitos capazes de
respeitar o outro em suas diferengas, reconhecendo a legitimidade do outro, perspectiva que
ultrapassa as “fronteiras” do mero respeito a diversidade. Ademais, tal iniciativa certamente
contribui para a reeducagdo e eliminagdo de todas as formas de discriminacdo e reducdo das
desigualdades sociais. Segue a delimitagdo das acdes desenvolvidas — descritas com o verbo
na primeira pessoa por tratar-se da apresentacdo dos resultados das atividades diretamente

aplicadas pela pesquisadora.

1* Aula — 17 de julho de 2014

Nesse dia, cheguei a escola as 19h00min horas. Alguns alunos ja estavam em sala de
aula e, aos poucos, o restante da turma foi chegando — a escola permite uma tolerancia de 15
(quinze) minutos. Como ja conhecia a turma desde o inicio do ano, as apresenta¢des formais
ndo se fizeram necessarias.

A aula foi iniciada com uma dindmica de grupo cujo objetivo era permitir que os
alunos percebessem as qualidades positivas que possuiam. A dinamica consistia em colocar
um espelho escondido dentro de uma caixa fechada e fazé-lo circular por toda a turma. O
objetivo da dinamica era fazer com que cada um pudesse falar algo sobre si mesmo,
permitindo-lhe ver algo de bom e positivo em si mesmo. Para tanto, a caixa foi apresentada a
turma com a seguinte explicagdao: uma pessoa muito especial foi convidada para participar da
aula, mas, infelizmente, ndo podendo comparecer, enviou uma fotografia e solicitou que esta
fosse apresentada a turma e cada um, ao ver a “foto”, deveria dizer uma qualidade positiva

sobre a pessoa que esta vendo na “foto”.



39

Desse modo, a caixa comecou a circular na sala de aula. No entanto, os alunos se
limitaram a olhar dentro da caixa e passa-la adiante calados, totalmente silenciosos. Fiz voltar
a caixa e expliquei outra vez o que deveriam fazer: olhar e apontar uma qualidade da pessoa
que estavam vendo na “foto”.

De forma muito timida, sem olhar nos meus olhos, os alunos comecaram a comunicar
suas “impressoes”’, limitando-se a trabalhador, esfor¢ado e compromissado. Os demais alunos
da turma passaram a repetir o que os outros falaram anteriormente. E, ao fazé-lo, ndo olhavam
em meus olhos. Alguns mantinham a cabeca baixa, como se estivessem dizendo uma mentira.
Nenhuma vez alguém se definiu como bonita/o, inteligente ou capaz. Nao saiu nem um
elogio, nada de bom. Nesse momento, percebi que a turma sofria de baixa autoestima®.

Conclui a dindmica fazendo um elogio aos alunos, afirmando que s6 o fato de estarem
ali ja os tornava vitoriosos, que eram importantes e que cada um tinha o seu valor, inclusive
para a escola. J& fiquei pensando nos conteudos e possibilidades metodologicas de alcanga-
los.

Em seguida, passei a apresentacao do projeto. Expliquei que ao longo de 10 (dez)
aulas nods iriamos nos encontrar todas as quintas-feiras para estudar a historia e cultura dos
africanos e dos seus descendentes, os afro-brasileiros. Expliquei que esse trabalho que seria
feito com eles iria ajudé-los, pois teriam, a partir desse projeto, novos conhecimentos a
respeito da historia e cultura do povo brasileiro. Também seria importante para mim, pois iria
me ajudar a elaborar o meu Trabalho de Conclusio de Curso. Eles ficaram muito

entusiasmados para a proxima aula.
2" Aula — 24 de julho de 2014
Para este encontro, a tematica trabalhada foi “A presenca africana no Brasil”. Iniciei a

aula com uma sondagem acerca do que eles sabiam e sobre o que viam no Brasil que era de

origem africana. Ficaram calados, quietos; alguns responderam que nio viam nada.

% “Baixa Autoestima é uma caracteristica das pessoas que se sentem inadequadas para enfrentar os desafios da
vida, ndo acreditam nos seus potenciais e capacidade de dar resposta as questdes da vida. Tem uma estrutura
emocional pouco solida que origina o pessimismo e a negatividade. Falta de sentido de auto-valorizagao e
respeito-proprio.Uma pessoa com baixa autoestima ¢ um ser sem senso basico de respeito por si mesmo,
desvaloriza-se e¢ ndo se sente merecedor de amor e respeito por parte dos outros”. Disponivel em:

<http://tratamentodadepressao.org/635-baixa-auto-estima-caracteristicas/~. Acesso em: 25 nov. 2014.
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A atividade foi desenvolvida com base em um texto informativo® sobre a presenca
africana no Brasil. O texto de Jodao José Reis apresenta de forma sucinta a contribui¢dao dos
africanos para a cultura brasileira a partir da influéncia dessa etnia relativa as técnicas de
trabalho, culinaria e musica. Como a maioria da turma era formada por pessoas iletradas (ndo
sabiam ler e escrever), sendo os demais analfabetos funcionais (ndo conseguiam entender
praticamente nada do que liam), optei por utilizar uma metodologia que mesclava duas
técnicas de leitura: compartilhada e dirigida.

Previamente, expliquei a turma que iriamos ler um texto falando sobre a contribui¢ao
dos africanos para o povo brasileiro e que iriamos discutir paragrafo-por-paragrafo para que
eles pudessem ir contribuindo com a leitura. Iniciei a leitura do texto, atenciosamente
acompanhada por eles. Ao fim de cada paragrafo, parava e comentava, explicando os pontos
mais importantes do texto. Em seguida, consultava a turma para que esta apresentasse suas
impressdes sobre o que havia sido lido, pois o comentério sobre o que foi lido ajuda o aluno a
“atribuir sentido” ao que ouviu. E uma metodologia que, além de subsidiar a interpretagio,
permite a troca de ideias. De acordo com Katia Brakling, a leitura compartilhada ajuda o

professor a

ensinar a ler, ou seja, criar condigdes para que as estratégias de atribui¢ao de
sentido (sejam relativas a mobilizagdo de capacidades de leitura, ou
utilizagdo de determinados procedimentos e desenvolvimento de
comportamentos leitores) sejam explicitadas pelos diferentes leitores,
possibilitando, dessa forma, que uns se apropriem de estratégias utilizadas
por outros, ampliando e aprofundando sua proficiéncia leitora pessoal
(BRAKLING, 2004, p. 07).

Reforcando esse pensamento, a professora Valquiria Pereira, em um artigo publicado

no site da Revista Nova Escola, Sessao “Gente que Educa”, afirma:

Quando ouve outras interpretagdes sobre o mesmo texto, ele [o aluno] passa
a considerar diferentes pontos de vista e revé os seus, modificando-os,
ampliando-os ou refor¢ando-os. Considerar o que um colega compreendeu,
que caminho percorreu para chegar aquela conclusdo e localizar qual parte

° Texto: “Poderemos brincar, folgar e cantar... - O protesto escravo na América”. O autor desse texto, Jodo José
Reis, afirma existir uma “cultura da diaspora negra”, que seria “caracterizada pelo otimismo, pela coragem,
musicalidade e ousadia estética e politica”. Teria sido o desenvolvimento dessa cultura indispensavel para a
sobrevivéncia dos africanos trazidos para a América. A criacdo dessa cultura, como uma “expressdo de
liberdade”, terminou por “imprimir na cultura brasileira sua influéncia”. Conferir ao longo do texto. Disponivel
em: <http://www.escolakids.com/influencia-africana-na-cultura-brasileira.htm>. Acesso em: 24 jul. 2014.
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da leitura possibilitou sua analise, ajuda-o a buscar sentido, a entender
melhor o contetido e a ampliar sua propria interpretagdo sobre aquele texto e
sobre outras leituras'® (s/d, ndo paginado).

Apoés a leitura, passamos para a segunda etapa da aula: ouvir musicas brasileiras de
influéncia africana. Levei para a sala de aula diversos tipos de musicas brasileiras marcadas
no ritmo, cadéncia e na letra pela presenca africana para que eles ouvissem e, se quisessem,
dangassem — o que ndo aconteceu. Os alunos, através do ritmo e da melodia, deveriam
identificar quais ritmos e musicas eram de origem africana. Pedi que escrevessem quais eram,
e, para minha surpresa, elencaram-se: samba, maxixe, carimbo e capoeira. A metodologia
deixou a aula muito divertida. Todos participaram de forma ativa.

Passamos para a terceira etapa da aula, a aplicacdo de um “exercicio de fixacdo” que
consistia na realiza¢cdo de uma pesquisa em jornais, livros e revistas de imagens e palavras em
cujo material eles procurassem alguma heranga da cultura africana presente em nosso pais. A
énfase maior foi na pesquisa de imagens, provavelmente em decorréncia da dificuldade de
leitura.

Finalizamos a aula discutindo os resultados e sistematizando as respostas dos
“achados”, de modo a apontar a herang¢a da cultura negra no Brasil. Reafirmei que a musica, a
danca, a culinaria, a religido, as artes e a capoeira, por eles ja conhecidas, foram trazidas pelos
africanos.

A aula foi interessante porque todos participaram, discutiram os resultados,
compartilharam suas descobertas com os amigos da sala, inclusive um elogiou o outro.

Perceberam-se como os protagonistas dessa noite.
3" Aula - 31 de julho de 2014

Para este encontro, a temadtica trabalhada foi: “Continente Africano -Aspectos gerais:
economicos, politicos, historicos e culturais”. A primeira agao da noite foi retomar o contetido
da aula anterior, apresentando o projeto de intervencdo para aqueles que ainda ndo o
conheciam devido a auséncia nas aulas anteriores.

Do mesmo modo que nas aulas anteriores, procurei valorizar o conhecimento prévio que
os alunos tinham aceca do assunto. Assim, perguntei o que eles sabiam sobre a Africa. A

maioria disse que ja tinha estudado, mas ndo lembrava. Uma das alunas, 51 (cinquenta e um)

' Disponivel em: <http://www.educare.org.br>. Acesso em: 31 jul. 2014.
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anos de idade, disse: “A Africa é um pessoal pobre, pouco ajudado, tem fome, gente
desnutrida, magra, o governo ndo trabalha” (informagao verbal''). Outra aluna, 30 (trinta)
anos, disse: “Professora, a Africa ¢ um bairro de Campina Grande, eu ndo conhego 14 muito
bem ndo, sabe, s6 conheco gente que mora 14, alguns pessoal, faz muito tempo que fui 14”
(informacdo verbal'?).

No inicio dessa aula, ja foi possivel observar a mudanca no comportamento da turma.
Se antes ao serem questionados, os alunos ficavam calados, agora alguns respondiam de
imediato as indagag¢des. Como afirmou Freire (2005), a experiéncia da abertura para o
didlogo faz da sala de aula um ambiente humanizador, tornando a educagdo uma pratica
libertadora. Isto favorece que “[...] a sua dialogicidade comece, ndo quando o educador-
educando se encontra com os educandos-educadores em uma situacao pedagogica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes” (FREIRE, 2005, p. 96).

Apos as intervengdes da turma, iniciei a aula. Expliquei que a Africa é um continente de
muita diversidade, que tem muita beleza e riquezas naturais, a exemplo do nosso pais. Mas
que era verdade que la existia muita pobreza. Questionei a turma acerca do porqué, mas o
siléncio reinou como resposta.

Em seguida, do mesmo modo que na aula anterior, utilizei a mesma metodologia de
trabalho: leitura compartilhada e dirigida, discutindo paragrafo-por-paragrafo, a fim de
facilitar a compreensao da atividade.

O texto™ lido tratava do continente africano em seus aspectos gerais, numa perspectiva
positiva. Falava sobre a geografia, a economia e a diversidade cultural ¢ humana, apontando
suas belezas e riquezas. Os alunos ficaram encantados. Eles perguntavam se era verdade
mesmo o que tinha levado para eles verem.

A etapa seguinte foi apresentar o continente africano no mapa mundi e no globo
terrestre para ajuda-los a ter uma noc¢ao do formato do nosso planeta, dos continentes e da
distribuicdo dos mesmos. Passamos para a parte pratica da aula. Pedi aos alunos que se

aproximassem do mapa, um a um, solicitando que localizassem sozinhos o continente

1 Informagdes cedidas pela Aluna A, 51 anos, em contexto de sala de aula.

12 Informagdes cedidas pela Aluna B, 30 anos, em contexto de sala de aula.

B0 texto foi retirado de um sitio voltado para educagdo. Afirma: “Quando se fala da Africa, geralmente se
associa imediatamente a clevados indices de pobreza, fome, mortalidade infantil, doengas e individuos que
vivem em condigdes sub-humanas. Entretanto, embora os problemas sociais ¢ a miséria sejam um grande
problema de muitas areas do continente africano, o local esconde inlimeras riquezas naturais que com certeza
irdo te impressionar e te proporcionar imagens muito mais satisfatorias desse continente que tanto sofre com a
decadéncia da  assisténcia  social.”  Disponivel em:  <http://www.colegioweb.com.br/trabalhos-
escolares/geografia/riquezas-da-africa.html>. Acesso em: 31 jul. 2014.
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africano. Eles sentiram muita dificuldade em encontra-lo; muitos afirmaram que “ndo sabiam
nem quais eram os continentes que compunham o mundo”. Os 15 (quinze) alunos presentes
na aula naquele dia foram ao mapa, mas ndo conseguiram realizar a tarefa: encontrar a Africa.

Continuando a aula, solicitei que eles escrevessem o que haviam entendido sobre o
assunto da aula. A proposta da atividade permitiu trabalhar, além do contetido de Historia e
Geografia, o conteudo de lingua portuguesa, promovendo a interdisciplinaridade.

A aula foi muito produtiva. No final, ao discutirmos os resultados, apesar de nao
conseguirem escrever, em suas falas os alnos apresentaram suas opinides, trazendo exemplos
de suas vidas. Um deles, de 34 anos, deu um exemplo que me permitiu entender que havia
compreendido o que fora trabalhado na aula. Afirmou: “[...] que ¢ como se aqui pegasse sO as
favelas, a pobreza, a miséria de Campina Grande e mostrasse para o mundo 14 fora, num ¢é,
professora?” (informacao verbal'*). Eu fiquei muito feliz com o exemplo dado por ele, até

porque todos concordaram a partir da pratica usual: ficar repetindo o que os outros falavam.

4" Aula — 07 de agosto de 2014

Para este encontro, a tematica trabalhada foi “Diaspora africana - A vinda do negro para
o Brasil”. Como sempre, iniciei fazendo uma sondagem: perguntei como teria sido a vinda do
negro para o Brasil. As respostas foram surpreendentes. Como ja estavam entrosados com a
professora (eu), ja passaram a responder. Uma aluna, 15 anos, respondeu: ‘“eles vieram
procurar trabalho, vieram de 6nibus, eu vi no jornal” (informacdo verbal'”) — possivelmente
fazendo alusio as reportagens que vém tratando sobre a Africa na atualidade. O que também
denota uma total falta de conhecimento da Historia do Brasil. Outro aluno, 28 anos, disse:
“yieram por causa de uma doenca, ebola” (informacio verbal'®). Outros responderam que os
negros vieram de Onibus, avido, navio; os demais nao sabiam. Nas respostas, era perceptivel a
influéncia do que a midia mostra.

Nessa noite, levei para os alunos o filme Amistad"’, exibindo o capitulo 11 da produgio,

que mostra o processo de captura, aprisionamento ¢ transporte dos africanos para o Brasil. O

1 Informagdes cedidas pelo Aluno C, 34 anos, em contexto de sala de aula.

B Informacgdes cedidas pela Aluna D, 15 anos, em contexto de sala de aula.

16 Informacdes cedidas pelo Aluno E, 28 anos, em contexto de sala de aula.

Y Amistad é uma producdo norte-americana langada no ano de 1998. Dirigido por Steven Spielberg, o filme ¢ um
drama-historico que conta a saga de um grupo de africanos traficados para a América que, apds uma rebelido,
sdo capturados pela marinha inglesa, julgados ¢ condenados.
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filme relata como eles eram transportados, mostra as condig¢des precarias, como vinham
trancafiados. Um relato “fiel” da travessia do Atlantico e dos atos de crueldade praticados
contra o povo africano. Terminada a exibi¢cdo, abri para a discussdo, para que os alunos
pudessem expressar o que tinham achado e estavam sentido. A ideia era, a partir das falas,

verificar a percepgao que passaram a ter da questdo, o que havia mudado.

Observei que o capitulo exibido havia emocionado a todos. Muitos alunos choraram,
inclusive a professora, ao perceber o quanto os negros sofreram. Questionei o que mais os
havia marcado sobre o que eles tinham visto. O siléncio permaneceu na turma. Estavam
perplexos com as cenas, ndo acreditavam no que haviam visto. A partir do debate, fui
pontuando as informacdes historicas, desde a condi¢do humana dos negros, com familia,
pertenca, identidade. Relatei que foram trazidos a forca, os castigos aos quais foram
submetidos, as inumeras formas de luta e resisténcia. O filme e a discussao por ele fomentada
contribuiram para preencher as lacunas no conhecimento dos alunos e desconstruir as nogdes
equivocadas que tinham sobre a presenca dos africanos no Brasil. Para enriquecer ainda mais
a discussdo, apresentei o poema de Castro Alves, Navio Negreiro. Apos a leitura do poema,
para ilustrar e refor¢ar o conteudo trabalhado, pedi que os alunos escrevessem frases simples

sobre o que tinha ficado em suas mentes e assim eles fizeram.

Nas frases elaboradas, as palavras que mais surgiram foram: tristeza, povo ruim,
maldade, morte, sangue, mar e agua. As frases tornaram evidente que os discentes entenderam
o contetdo, que o trafico dos africanos deixou profundas marcas na vida dos negros trazidos
para o Brasil e que a vinda deles s6 trouxe beneficios para os europeus, pois tiraram tudo de

bom que os negros ofereciam: seus sorrisos, sua forca e, muitas vezes, suas vidas.

5" Aula — 14 de agosto de 2014

O conteudo planejado para esta aula foi “O trabalho dos negros no Brasil”. Realizando a
habitual consulta ao conhecimento prévio dos alunos, eles responderam que nao lembravam —
justificando que fazia muito tempo que tinham estudado, por isso nao lembravam. Nao tendo
obtido muitos resultados, comecei a leitura do texto — seguindo a mesma metodologia de

leitura utilizada nas aulas anteriores.
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O texto™® utilizado, de autoria de Leandro Carvalho, discutia a questdo da mdo de obra
escrava, apresentava os distintos tipos de atividades no campo e na cidade. Elucidava ainda
quais as atribuicdes e fungdes dos “escravos de ganho” e quantas horas eram obrigados a
trabalhar por dia, além das condi¢des insalubres, da vigilancia a qual estavam submetidos e
dos castigos.

Apds a leitura, fez-se uma reflexdo coletiva, discutindo o trabalho escravo em
comparagao ao trabalho de hoje. Entdo, uma aluna de 52 anos disse: “Eu tive que trabalhar
muito para sobreviver, a diferenca do negro, professora, € que eu nao apanhava e recebia pelo
trabalho, mas tive que parar de estudar e hoje t6 aqui uma burra veia” (informagao verbal'®).

Nesta ocasido, expliquei para todos que eles ndo tiveram culpa de ndo terem estudado
quando criangas. Que foi justamente por conta desse modelo de sociedade que muita gente
ndo teve acesso a escola e a uma condi¢do de vida melhor. Portanto, isso era um problema
social e que, no caso especifico deles, que saiam de suas casas, cansados, com fome e as vezes
doentes para estudar, ja podiam se considerar vencedores por buscarem o conhecimento que
lhes foi negado na infancia.

Em seguida, pedi para que os alunos fizessem uma reflexdo sobre em que posicao estao
os negros no Brasil hoje. Os discentes participaram, concordando que sdo poucos 0s negros
que ocupam as mesmas posi¢des que os brancos e que isso nao acontecia por falta de
competéncia, mas, sim, pelo fato de os negros terem tido o direito a igualdade usurpado,
situacdo recorrente no Brasil desde o periodo colonial e que se perpetuara até os dias atuais.

A medida que a discussdo acontecia, eu escrevia na lousa os aspectos que estavam
sendo abordados. Em um dado momento, surgiu um impasse entre mim e a professora titular
da turma. Esta queria que os alunos escrevessem tudo que estava escrito no quadro. Intervi e
disse a ela que o mais importante era a participacdo deles na discussdo do assunto como
sujeitos pensantes, criticos, participando ativamente da constru¢do do préprio conhecimento -
que lhe fora negado por toda a vida. Pois, como nos ensinou Freire (2005, p. 42), a respeito do

conhecimento que leva a insercao critica do sujeito na sociedade,

[...] inser¢do critica e agdo ja sdo a mesma coisa. Por isso também ¢é que o
mero reconhecimento de uma realidade que nao leve a esta insercao critica
(acdo ja) nao conduz a nenhuma transformacdo da realidade objetiva,
precisamente porque nao € reconhecimento verdadeiro.

18 Texto intitulado “Formas do trabalho escravo no Brasil”. Disponivel em:

<http://www.brasilescola.com/historiab/formas-trabalho-escravo-no-brasil.htm>. Acesso em: 24 jul. 2014.
" Informacdes cedidas pela Aluna F, 52 anos, em contexto de sala de aula.
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Finalizamos a aula ponderando a partir das seguintes constatagdes: passados séculos, os
negros ainda hoje continuam exercendo atividades subalternas, inferiores, sem carteira
assinada. Ocupagdes que ndo os permitem estar no mesmo patamar em que se encontram as
pessoas brancas. Nao por falta de capacidade, mas, sim, por ndo terem tido as mesmas

oportunidades, tampouco terem tido acesso a escola.

6" Aula — 21 de agosto de 2014

Nesse dia, o trabalho centrou-se em torno da tematica da diversidade em amplo sentido,
voltada para as questdes das diferengas religiosas, de sexualidade, de género, deficiéncias,
geracionais, socioecondmicas, com énfase na origem étnico-racial. A discussdo foi orientada
no sentido da promocdo da igualdade racial e do reconhecimento do carater multiétnico da
sociedade brasileira.

Para esta aula, foram selecionados 12 (doze) slides do livro Ninguém é igual a ninguém,
das autoras Regina Otero e Regina Renn6®’. O livro, disponivel em video, trata da diversidade
cultural existente em nossa sociedade. Dentre os temas tratados, estavam: “Paulinho, meu
vizinho da esquerda, ¢ gorducho. Alguns meninos vivem gritando pra ele: ‘Paulinho, baleia,
saco de areia’. Ele chora e chora” (Slide 4); “Joana, a vizinha da direita, ¢ negra e sempre diz
que queria ser branca” (Slide 5); “Davi, que mora em frente, ¢ ruivo e fica furioso quando o
chamam de cabega de fogo. E fogo mesmo” (Slide 6); “E que em toda casa tem sempre
alguém que quer ser diferente do que ¢” (Slide 7); “Eu sou magrelo porque ¢ assim que sou.
Antes ndo gostava que ninguém mexesse comigo. Ja tive apelido de palito, vareta, lingui¢a”
(Slide 8); “Tenho outro amigo que queria ser o mais inteligente de todos. Ficava nervoso
quando alguém aparecia com notas maiores do que as dele. Ora, cada um tem a nota que tem,
a casa que tem, a cor que tem” (Slide 10); “Ja pensou se todos fossem iguais? Acho que as
pessoas teriam que andar com o nome escrito na testa para nao serem confundidas com as

outras” (Slide 11).

2% Video do livro Ninguém é igual a ninguém. Disponivel em: <http://pt.slideshare.net/celoym/ningum-igual-a-

ningum-presentation>. Acesso em: 21 ago. 2014.
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FIGURA 01: Aula expositiva sobre a presenga dos negros no Brasil.
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Fonte: Acervo particular da pesquisadora.

A medida que os slides iam passando com as imagens do livro, eu os lia de forma que
os alunos pudessem entender e visualizar as imagens. A opg¢do pelo texto literario deu-se por
acreditar que o discurso literario também ¢ capaz de retratar concepcoes de uma época. Dessa
forma, quando nos referirmos tanto aos fatos historicos quanto as narrativas de fic¢ao, a grafia
recomendada pelos manuais de redacdo ¢ a histoérica. Entretanto, quando se trata de uma
historia ficticia que mostra a uma dada realidade, podemos fazer uso de diferentes tipos de
discursos, géneros. Por isso, os professores devem valorizar a leitura de textos de cunho
literario, tendo em vista que as literaturas pdem em cena novos sujeitos das politicas sociais.

Ap0s a apresentacdo dos slides, falei para eles que a escolha daquele livro se deu por
este mostrar uma historia que retrata bem a sociedade em que vivemos, contemplando nossa
diversidade. Depois da explicacdo sobre o objetivo da aula, perguntei se gostariam de falar
alguma coisa sobre o assunto.

Esse dia foi o mais dificil. Teve inicio uma discussdo polémica porque a maioria dos
alunos ndo aceitou discutir as questdes voltadas para os aspectos sexuais e religiosos. Foi uma
polémica. Uma aluna de 50 anos me disse: “Professora, Deus fez o homem para a mulher;

.~ Lo R ~ 21
esse negdcio de gay ¢ coisa de Satanas” (informacgao verbal™). E todos concordaram com ela.

*! Informacdes cedidas pela Aluna H, 50 anos, em contexto de sala de aula.



48

Entdo, mostrei para eles que, independentemente de ser coisa de Satanas ou ndo, todos sdo
iguais perante a lei, e que devemos viver sem estar invadindo a liberdade do outro. Expliquei
que eles ndo precisavam concordar e aceitar, porém respeitar o outro que vive de uma forma
diferente, que come e tem habitos e costumes diferentes.

Foi um debate intenso. A professora titular da turma da EJA, talvez por ser evangélica,
concordou com os alunos. O que percebi ¢ que eles ndo mudaram de opinido. Nessa noite, eu
sai “arrasada” da sala. Mas, acredito que essa semente ficou plantada na cabega de algum
aluno a partir daquele momento e que um dia ela vai ser regada por alguém e vai nascer o

fruto do respeito pelo outro.

7" Aula — 28 de agosto de 2014

Para essa aula, a ideia era apresentar as leis e diretrizes que orientam a proposta de
educacao étnico-racial. Assim, nessa noite, levei o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
afrobrasileira e Africana (BRASIL, 2004). Iniciei a discussdo com a leitura do texto da
“Apresentacdo Secretaria Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR)”
presente no referido documento.

Mostrei aos alunos da EJA que, desde o Brasil Colonia até os dias de hoje, o nosso pais
sempre teve uma postura racista e preconceituosa para com os negros, € que, nesse sentido, a
Lei n. 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos
africanos no curriculo escolar dos ensinos Fundamental e Médio, representou um ganho
significativo para os membros desta etnia. Isto porque, a partir da promulga¢ao da Lei, muitas
mudangas estavam acontecendo em nossa sociedade, no sentido de “[...] promover alteragao
positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra e trilhar rumo a uma sociedade
democridtica, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de séculos de preconceito,
discriminacao e racismo” (BRASIL, 2004, p. 08).

Expliquei que a Lei n.10.639/03 resultava de uma conquista das lutas dos movimentos
negros, que muito contribuiram para o nosso pais, seja com a sua forca de trabalho, seja com
sua cultura — ainda presentes em nossa sociedade. Gragas a Lei n. 10.639/03, estavam sendo
estruturadas “Politicas de Reparagdes, de Reconhecimento e Valorizagdo de Agdes
Afirmativas” voltadas para a educagdo dos negros, visando a promover a igualdade social e

racial.
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Ao passo que eu ia lendo para/com eles, abria um espago para o debate. Essa
metodologia ¢ recomendavel para trabalhar com alunos da EJA, pois ¢ nessa hora que eles
podem dirimir as dividas e participar, inclusive dando exemplos da vida pessoal e, assim,
enriquecem a aula, ja que o assunto trabalhado passa a fazer sentido para suas vidas.

Depois dessa discussao, distribui copias do texto lido e solicitei que eles localizassem
no texto as seguintes informagoes: qual o papel da educagao? Qual o quadro em que os negros
se encontram em relagdo a escola? O que € a Lei n. 10.639/2003? Quem assinou essa Lei? E
qual o objetivo dela?

Depois que eles localizaram o que havia sido solicitado, abri espago para a
apresentacao das informagdes por eles encontradas. O resultado da atividade foi significativo,

porquanto possibilitou o conhecimento da Lei e a sua importancia para suas vidas.

8? Aula — 04 de setembro de 2014

Para a oitava aula, trabalhei a tematica da inclusdo social. Como nos dias anteriores,
iniciei a aula perguntando aos “meus” alunos o que eles entendiam por inclusao social. Como
a turma ja havia adquirido confianca e ja havia estabelecido uma relacdo de amizade e
valorizacao da fala do outro, eles responderam de pronto, dizendo que “‘era incluir pessoas
deficientes”. Concordei com eles que isto fazia parte do conceito de inclusdo, mas que ele ndo
se resumia apenas a pessoa com deficiéncia. Expliquei que a inclusdo também dizia respeito a
todas as pessoas que se sentem excluidas da sociedade por qualquer que seja o motivo: ser
negro, gordo, magro, albino ou nao se enquadrar no modelo que a sociedade determina como
aceitavel.

Perguntei se algum deles, mesmo ndo tendo deficiéncia fisica ou intelectual, ja havia se
sentido excluido. Entdo, os alunos comecaram a contar suas historias. Um deles, de 35 anos,
afirmou: “eu me sinto excluido quando tento arrumar um emprego € ndo consigo por nao ter
estudo” (informagdo verbal*®). Uma aluna de 35 anos disse: “eu sou excluida na minha casa.
Minhas filhas me humilha porque eu ndo sei ler, e quando pego pra elas lerem a Biblia para
mim, elas dizem “va estudar’, e é por isso que estou aqui” (informagio verbal™).

Desta feita, mostrei para os discentes que a inclusdo ¢ uma proposta de tornar igual (em
direito) todos que estdo fora do padrio instituido, do modelo do unico que a sociedade definiu

como certo, bonito, bom e aceitavel. Por isso, ¢ importante que respeitemos todas as pessoas

2 Informagdes cedidas pelo Aluno I, 35 anos, em contexto de sala de aula.
2 Informagdes cedidas pela Aluna J, 35 anos, em contexto de sala de aula.
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que vivem ao nosso redor, pois a atitude de distanciamento social leva a exclusdo e a
segregacao de muitos.

ApoOs a discussdo sobre inclusdo, passei para a segunda etapa da aula. Como eles ja
estavam sentados em circulo, pedi para fecharem a “roda”. Em seguida, apresentei o livro que
iriamos ler, O Patinho Feio **, escolhido na versdo mais fiel ao original de Andersen, por
acreditar que algumas versdes ja se desvirtuaram da original para amenizar o sofrimento do
personagem. Expliquei que fariamos uma leitura compartilhada do livro: cada aluno iria ler
um paragrafo da historia, respeitando o tempo de leitura do outro. Isto fez com que a atividade
demorasse a se finalizar, pois os alunos liam devagar. Ao final, li a historia outra vez, com a
entonagdo adequada.

A ideia de trazer a historia do Patinho Feio para a sala de aula se deu em decorréncia do
conteudo despretensioso que retrata a realidade das praticas de exclusao pela diferenga, muito
comuns em nossa sociedade. A literatura, por ter uma forma lidica de apresentar os fatos e
acontecimentos, torna-se um eficiente instrumento pedagdgico a propor¢do que ajuda o aluno
a entender melhor as situagdes ilustradas.

Depois desse debate, solicitei para que os discentes reescrevessem a historia do Patinho
Feio apontando para a questdo da inclusdo social. Essa atividade foi feita em grupo, pois
quem nao sabia ler e escrever podia participar também de forma ativa e ndo se sentir excluido
dentro da propria sala de aula. Apds a reescrita, cada grupo leu e socializou com os outros
amigos suas reescritas.

Finalizei a aula explicando que a finalidade da histéria lida era mostrar a necessidade de
respeitar a forma de ser de cada um dentro e fora da aula. Mostrei que nossa sociedade ¢
diversa. Sendo nosso pais plural, as diferencas acabam gerando a exclusdo de muitos,
principalmente daqueles que ndo tém a bagagem cultural tdo exigida, acarretando exclusdo a
quem ndo se encaixa nesse perfil. Para os alunos da EJA, uma das formas de promover
inclusdo € respeitar as varias formas de se viver do outro.

As atividades propostas pretendiam contribuir para que os alunos do II Ciclo da EJA
conversassem e aprendessem a refletir sobre as diferencas entre os seres humanos, sejam elas
raciais, culturais, de sexo, derivadas de crencas religiosas ou determinadas por deficiéncias
fisicas, como também sobre os preconceitos que podem ocorrer.

Desse modo, as mudangas de comportamento e atitudes pelas quais estamos passando

nos remetem a um imperativo: trabalharmos com as diferencas ¢ a diversidade humana.

** 0 texto “O Patinho Feio” est4 contido no livro Contos de Andersen, de autoria de Hans Christian Andersen.
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Assim, através do discurso literdrio, explicitando concepgdes a partir do ludico, teremos uma
aceitacdo maior entre os sujeitos-leitores, pois esta pratica lhes concede a possibilidade de

dialogar com o texto a partir de suas vivéncias.

9 Aula — 11 de setembro de 2014

Para essa aula, o tema trabalhado foi “Palavras de origem africana”. A ideia era discutir
a contribui¢do dos negros africanos para a cultura brasileira a partir do amplo conjunto de
palavras por eles trazidas. Ao estudar as palavras de origem africana que foram incorporadas
em nossa lingua, os alunos, ao mesmo tempo em que aprendiam as palavras, também
aprendiam o significado delas. Desse modo, a atividade planejada deveria ajuda-los a
respeitar ¢ a valorizar a participacdo do povo africano e da sua cultura na formacao da
sociedade brasileira.

Para tanto, planejei uma “gincana ortografica” com palavras de origem africana que
utilizamos no dia-a-dia. A partir da atividade, os alunos ficariam sabendo que muitas palavras
por eles utilizadas cotidianamente sdo de origem africana. Selecionei mais de 100 (cem)
vocabulos, de A a Z, dando conta das nossas praticas culturais em geral: dengo, cochicho,
xodo, cafuné, mocoto, moleque, mangar, encabelar e encabular sdao alguns exemplos.

A metodologia utilizada para trabalhar as palavras foi iniciada no encontro anterior (8°).
Distribui a lista com todas as palavras (cf. Apéndice B) para que os discentes estudassem em
casa ao longo da semana. Assim, a medida que fossem estudando a grafia e o significado
dessas palavras, fariam a correspondéncia entre o texto e a sua realidade. A dinamica em sala
de aula foi sortear uma palavra, a qual deveria ser escrita no quadro e lida pelo grupo, a fim de
verificar a corre¢do ou incorre¢do da grafia. Apds a leitura, o grupo avaliava e corrigia a
escrita, caso fosse necessario. Os alunos gostaram tanto dessa atividade que me solicitaram
que fosse realizada outras vezes.

Terminada esta etapa, dei sequéncia as atividades do dia com uma oficina de fabricagao
de brinquedos populares, confeccionando peteca, bilboqué e vaivém. Os brinquedos foram
produzidos com materiais reciclados: garrafas pet e p6 de serra. O objetivo dessa oficina era
despertar em cada aluno a no¢ao do quanto ¢ importante preservar o meio ambiente € como o
“lixo” pode ser reciclado para a elaboragao de brinquedos e utensilios domésticos (vassouras,

tapetes, cesto, artesanato etc.).
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Essa aula foi produtiva porque todos participaram das atividades praticas, tanto na

gincana de palavras de origem africana quanto na fabricacdo dos brinquedos.

10* Aula — 02 de outubro de 2014

Para esse dia, as atividades programadas tinham um cardter de culminancia,
fechamento. Iniciei a aula fazendo uma retrospectiva de todo o assunto trabalhado no decorrer
dos nossos 09 (nove) encontros. O assunto foi reintroduzido, a partir da sequéncia das aulas
ministradas, a0 mesmo tempo em que fazia um chamamento a memoria do grupo. O resultado
foi positivo, pois eles lembraram, participaram, exemplificaram e riram.

Concluida esta etapa, passei para a fase seguinte: avaliar o alcance do projeto, cujo
objetivo maior era observar como a insercao da tematica Historia e Cultura afrobrasileira e
Africana poderia contribuir para a desconstrugdo dos esteredtipos e preconceitos,
possibilitando aos alunos da EJA desenvolverem um novo olhar em relagdo ao negro e sua
historia.

Para verificar o éxito do projeto, numa perspectiva diagndstica, reapliquei o mesmo
questionario que havia sido aplicado com os alunos antes do inicio das nossas atividades. As
respostas confirmam a hipotese inicial: que eles aprenderiam de forma significativa o que foi
trabalhado se a implementac¢do da Lei n. 10.639/03 na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos fosse utilizada como uma estratégia metodologica alternativa.

No questionario, a primeira pergunta era: “Qual sua cor?”. Como dito anteriormente, no
primeiro momento, antes da intervencao do projeto, todos os 25 (vinte e cinco) alunos se
declararam:brancos, morenos claros e/ou morenos escuros— inclusive a propria professora,
que se declarou “morena”. Dessa segunda vez, dentre os 18 (dezoito) alunos presentes, 10
(dez) se declararam negros — inclusive a propria professora.

Outra pergunta que foi feita aos alunos questionava: “Qual foi a heranca que os negros
nos deixaram e que esta presente em nossos dias ainda hoje?”. Nas respostas da primeira
aplicacdo do questiondrio, todos responderam “que ndo sabiam”. Dessa vez, as respostas
confirmaram que eles aprenderam de forma significativa o que foi trabalhado durante esses
trés meses. Responderam de forma sucinta, apenas com palavras, mas percebo que eles
compreenderam, exemplificaram com a comida, o jeito de falar, as dancgas, belezas, a for¢a
de trabalho e a musica. O resultado me deixou muito satisfeita, pois o objetivo havia sido

plenamente alcancado: os alunos haviam aprendido com qualidade — passaram a conhecer e
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saber identificar, de forma valiosa, a heranga e a presen¢a dos africanos para o Brasil e para
eles. E o mais importante de tudo foi o resultado positivo para a valorizagdo de suas
identidades de negro, promovendo uma mudanga significativa na autoestima desses alunos.
Passaram a expor suas ideias, olhar nos olhos, sorrir; tornaram-se mais confiantes e firmes em
suas falas. Nesse ponto, acredito que a metodologia utilizada contribuiu muito para esta
mudanca.

Em relagio & terceira pergunta abordada no questionario, “O que é a Africa?”, as
respostas melhoraram significativamente. Na primeira vez que essa pergunta foi feita aos
alunos da EJA, a maioria respondeu que “ndo sabia, pois fazia muito tempo que tinham
estudado”, outros escreveram “que era lugar de muita pobreza” ¢ uma aluna chegou a
responder que era “um bairro de Campina Grande”. Dessa vez, as respostas me
surpreenderam. Os alunos responderam: “é um Continente rico e bonito”; “‘um continente
rico e que tem muita pobreza como o Brasil”; “um continente explorado”, “um continente
bonito e grande”; “um lugar bem longe, mais que trouxe muito pra o nosso pais (sic)”; “um
continente de pessoas inteligentes e bonitas”. Apenas o fato de todos terem aprendido que a
Africa é um continente ja valida a realizagdo do projeto de intervengio.

Depois de aplicar esse questionario, pedi que eles escrevessem um texto sobre a Africa
e os negros. Inclusive, a sugestdo da atividade partiu da “Profa. A”, ja totalmente receptiva e
afinada com o tema. O tema proposto para a redagdo do texto foi: “o que eu sabia sobre os
negros e a Africa e o que eu sei hoje sobre os negros e a Africa”.

Imediatamente, questionaram-me: se quem ndo sabia ler/escrever podia desenhar ou
escrever uma frase simples, que representasse o que eles queriam falar. De pronto aceitei a
proposta. Assim foi feito. O resultado do texto, mais uma vez, deixou-me feliz. Ao ler os
textos, as palavras e desenhos por eles produzidos com o intuito de dizer o que aprenderam
reafirmaram a minha concepc¢ao da importancia de essa tematica ser trabalhada nas escolas e,
em especial, na EJA (cf. Anexo A, B e D).

Fechamos a aula escrevendo coletivamente um acrostico™ sobre preconceito racial.
Como o acrostico era um género textual j4 conhecido pela turma, haja vista a “Profa. A”
utiliza-lo com certa frequéncia, a turma ndo apresentou nenhuma dificuldade em produzi-lo.

O resultado foi surpreendente, pois revelou outra perspectiva de ver a questao do preconceito

25 ~ . rye . . . . ~
E uma composic¢ao poética onde a primeira letra de cada verso que, quando lida em ordem (outra dire¢do ou
sentido), forma uma palavra ou um titulo.
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racial: sensivel e critica. No final, o texto produzido foi “arrumado” por um dos alunos da

turma (um senhor de 65 anos), que, além de alfabetizado, ¢ poeta. Segue o resultado.

PRECONCEITO RACIAL

Prejudica e humilha
Revela maus sentimentos
E rebaixa quem o sofre
Criando vis pensamentos
O resultado ¢ fatal

No seu viver humilhado...
Como condigao final

Ele acha-se desprezado
Isso conduz o mal sim
Tem um resultado ruim

O seu desgosto ¢ dobrado

Racista ndo é bem visto

A fama é ma... é venal
Como isso causa desgosto
Isso ndo traz bem: traz mal
Ate lhe entristece o rosto...

Lhe falta paz afinal.

Observei a importancia da inser¢ao da tematica em todos os ambitos da educagao,
porquanto que a escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Uma das formas de
interferir pedagogicamente na constru¢do de uma pedagogia da diversidade e garantir o

direito a educagdo ¢ saber mais sobre a historia ¢ a cultura africana e afro-brasileira. Esse
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entendimento nos ajuda a superar opinides preconceituosas sobre os negros, a Africa, a

discriminagao racial e a implementar ag¢des afirmativas.

2.4 Analisando os resultados

Quem ja teve a oportunidade de atuar na modalidade de ensino EJA sabe que os alunos
que fazem parte desse nivel educacional aprendem mais lentamente e esquecem muito rapido
em relacdo as criangas. Também ¢ muito comum constatarmos atitudes de autodesvalorizagao,
demonstragdes de baixa autoestima. Com esta turma, nao foi diferente. Percebei isso quando
relataram suas historias de vida (dados obtidos nas entrevistas e no cotidiano de sala de aula),
revelando que muitos se consideravam incapazes de aprender a ler e escrever, definindo-se
como “cabecas-duras”, demonstrando sentimento de inferioridade. Aspectos que precisam ser
considerados no desenvolvimento de atividades voltadas para esse publico: contetdo,
metodologia e praticas que busquem estimuléd-los, motiva-los e ajudad-los no processo de
construcao da sua autoestima.

A EJA tem a funcao, entre outras, de contribuir para que os educandos busquem, a partir
do dominio da leitura e da escrita, novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, o
desenvolvimento de seu potencial e de suas habilidades, partindo do pressuposto de que todos
os alunos da EJA sdo produtores de sua propria cultura e seus conhecimentos. A Educacao de
Jovens e Adultos representa o resgate de uma divida social aos que ndo tiveram acesso a
processos de escolarizacao por motivos diversos.

Portanto, para colocar em pratica o projeto de intervencdo, tomamos como ponto de
partida o conhecimento prévio dos alunos da turma, sua leitura de mundo e sua linguagem
cotidiana. A partir desse parametro, procuramos colocar em pratica uma metodologia de
ensino-aprendizagem baseada em técnicas de leitura, escrita e interpretagdo de textos
acessiveis ao aluno da EJA, de modo a propiciar agdes através das quais os alunos percebam a
importancia e o uso social da leitura e da escrita e a relagdo destas com o mundo em que estdo
inseridos.

Destarte, procuramos utilizar diferentes suportes de leitura e escrita, como jornal,
encartes, livros, revistas e apresentacdo do dicionario, tudo voltado para a tematica Historia e
Cultura afrobrasileira e Africana. A escolha se deu por textos curtos, que deveriam ser lidos e
interpretados a partir de técnicas diversas; dentre elas, a leitura compartilhada de cronicas,

poemas, noticias de jornais. Utilizamos ainda trechos da Biblia, de livros de canticos e
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receitas trazidos pelos alunos. Apos a leitura e discussdo do material selecionado para cada
aula, passdvamos a constru¢do de textos coletivos.

A escolha do conteudo de Historia e Cultura afrobrasileira e Africana como tema de
pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso atendeu a uma dupla demanda: colocar em
pratica alternativas metodoldgicas para a EJA e, ao mesmo tempo, verificar o alcance do
conteudo para a identidade dos alunos. Assim, a metodologia de trabalho pensada para dar
cumprimento as atividades do projeto de intervengdo estava centrada na valorizagdo do
conhecimento prévio dos alunos. Quase todas as aulas foram planejadas tomando como base o
“resgate” do repertorio de conhecimento dos alunos, a compreensao que eles tinham sobre os
negros, a Africa e o legado que os africanos deixaram para nos.

A Lei n. 10.639/2003, que determina a obrigatoriedade da inser¢do do ensino de
Historia e Cultura afrobrasileira e Africana, objetiva ressaltar as contribuigdes e a importancia
dos povos africanos para a formagado da sociedade brasileira, abrindo espago para um didlogo
mais fecundo com os aspectos culturais e historicos destes povos. Esta orientagdao curricular
permitird corrigir séculos de erros e lacunas que invisibilizaram o povo negro na Historia do
Brasil e nas institui¢oes educacionais.

Cientes da importancia da leitura para os alunos da EJA, através de textos literarios,
procuramos promover uma nova visdo dos negros: povos que tantos beneficios trouxeram
para o nosso pais. Para que bons resultados sejam alcangados, os professores devem valorizar
a leitura de textos literarios, tendo em vista que as literaturas pdem em cena novos sujeitos das

politicas sociais. Como confirma Penha (2010, p. 301),

Os textos literarios, como ja foi dito, podem resgatar matrizes historicas e
culturais do negro, bem como desvelar sua face oculta e apresenta-lo de
forma positiva ¢ sujeito de seu discurso. Visto que os textos veiculam
mensagens, informagdes, ideologias, € preciso que a escola, € em especial os
professores da drea de lingua portuguesa, principalmente, estejam atentos
para incluir em seus programas obras de autores que, na linhagem da
literatura, em especial da literatura infanto-juvenil, problematizam e
esclarecem de forma ludica, relevantes questoes de discriminacao racial, de
género, classe e outras, por meio de historias, contos, cronicas, poemas,
pecas teatrais e cangdes.

Quando trabalhamos de forma significativa a Historia e Cultura afrobrasileira e
Africana, estamos contribuindo para a construcdo de uma sociedade justa e solidaria, na qual
temos didlogo e respeito com o outro. Uma formagao voltada para a diversidade cultural ¢ o

ponto de partida para o bem comum de todos.
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Colocar em pratica um projeto de intervengdo centrado na educagdo étnico-racial nos
permitiu perceber que a efetivacdo da Lei n. 10.639/03 nos sistemas educacionais ndo ¢ algo
tdo simples, pois a desconstrucao dessa visao de escola, de curriculo e de educacdo acarreta
conflitos e questionamentos. A valorizagdo da Historia e Cultura afrobrasileira e Africana ¢
fundamental para a desconstru¢ao da visdo unificada, estereotipada e preconceituosa que se
construiu desses povos ao longo da histéria brasileira e que insiste em continuar até os dias
atuais.

Também foi possivel constatar que os alunos sdo facilmente atraidos pelo conteudo
sobre a historia dos negros e da Africa 2 medida que ouvem uma histéria, um poema, uma
cancdo, um texto informativo, a leitura de um livro. Demonstram interesse e tentam
compreender a tematica, ja que esta subsidiard a construgdo do seu proprio discurso,
percepcao critica do mundo em que vivem, a expressao das suas ideias e defesa dos pontos de
vista de cada um deles.

Constatei que o conhecimento da Historia e Cultura afrobrasileira e Africana permite a
valorizagdo da identidade, que passa a ser construida em um contexto de aceitacao,
confrontando valores preconceituosos existentes. Portanto, reafirma que o distanciamento e a
desvalorizag¢do da escola em relagdo ao espaco construtor da identidade dos alunos ¢ um dos

fatores mais fortes que levam ao fracasso, pois, conforme assevera Candau (2002, p. 69),

[...] a escola simplesmente reflete um processo de exclusdo que ¢
estrutural e ndo escolar. Dessa maneira, as causas do fracasso escolar,
em ultima instancia, estdo fora da escola. A sua culpabilidade reside
no fato de reproduzir as relacdes sociais, de omitir acerca dos
processos de exclusdo social, de ndo resistir as macroestruturas
discriminatorias da sociedade?.

Atualmente, a relagdo entre o curriculo oficial, o curriculo oculto ¢ identidade cultural
tem sido tema para estudos. Dessa forma, a visdo sobre a fungdo da escola tem se modificado
muito. Contudo, vale a pena ressaltar e pesquisar sobre essa questao; afinal de contas, mesmo
com o passar de tantos anos, a escola ainda continua sendo uma institui¢do social de
encontros e desencontros, de choques e disputas, de ideologias. Assim, compreender a escola
como um espago sociocultural remete a varias discussdes pertencentes a esse espaco,
tornando, assim, um estudo merecedor de muita atengdo, pois, como afirma Dayrell (1996, p.

136),

26 .
Grifo nosso.
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Analisar a escola como espago socio-cultural significa compreendé-la na
otica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensao do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levando a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na historia. Falar da escola como
espaco socio-cultural implica, assim, ressaltar o papel dos sujeitos na trama
social que constitui, enquanto instituicao.

Considerar a historia, a cultura, os interesses e as experiéncias dos alunos parece uma
utopia, porquanto as escolas regeram suas normas e leis, impondo seu padrao e ordenando que
todos (sejam de onde for) se adaptem, ou melhor, entrem no padrdo. Portanto, ¢ o modelo
homogéneo escolar que ¢ reconhecido. Entretanto, o curriculo oficial mostrara os objetivos, os
conhecimentos validos e legitimos que se deverd “aprender” e valorizar para se obter o
“sucesso” social.

Contudo, o curriculo oficial e o curriculo oculto sdo os responsaveis por todo o
disciplinamento no ambito escolar. Destarte, responsabilizam-se também pelos choques e pela
desvaloriza¢do de culturas, bem como pela padroniza¢do dos individuos, silenciando varios
discursos para que possa unificar o padrdo nico para seu maior “sucesso”.

Ficamos muito satisfeitas com o trabalho realizado nessa turma de EJA. Temos certeza
de que, mesmo com muita dificuldade, os alunos passaram a ter um novo olhar em relagdo aos
negros € nunca mais irdo dizer que o continente africano ¢ um bairro de Campina Grande. E
irdo levar para seus lares e para onde quer que forem o legado que os negros deixaram para
nods, tendo consciéncia de que vivemos em uma sociedade multicultural, da qual fazemos
parte e, por isso mesmo, devemos sé respeitar a todos.

Percebemos também que a resisténcia e a rejei¢do (inicial) pela tematica por parte da
professora titular da turma era fruto de preconceitos e concepgdes equivocadas em relacdo ao
negro e a sua historia construida ao longo da formagao da nossa sociedade.

Essas atitudes nos fizeram refletir que, além do curriculo oficial, o curriculo oculto esta
presente no ambito escolar e nele diversas agdes estdo presentes. A¢des que ultrapassam as
linhas estritas e definidas do curriculo oficial, mas que contribuem para manter o esteredtipo
de institui¢do de ensino, passando a ser considerado como “[...] um conjunto daquilo que se
ensina ¢ daquilo que se aprende, tendo como referéncia alguma ordem de progressdo,
podendo referir-se para além de que esta escrito/prescrito oficialmente” (FORQUIN apud

SOUSA JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 395).
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Percebemos que quando as escolas ndo abordam a temdtica Historia e Cultura
afrobrasileira e Africana, explicitada na Lei n. 10.639/2003, afastam de forma extraordinaria
as diversas culturas, proporcionando mais do que nunca o distanciamento do mundo dos
“OUTROS”. Isto faz com que “o mundo se torne um lugar unico, tanto do ponto de vista
espacial e temporal quanto cultural [...]” (HALL, 1997, p. 18).

Quando os professores nao trabalham a tematica Historia e Cultura afrobrasileira e
Africana nas escolas, estdo silenciando e padronizando as culturas dentro do espago escolar,
ou até mesmo na sociedade. Destarte, percebemos a grande incoeréncia presente na educagao.
Se ¢ uma educagdo para a autonomia, como as diferencas culturais sdo silenciadas e diluidas
no padrao escolar? Como se pode ter autonomia se até a cultura € controlada, regulada ou
esquecida?

Essas discussdes e incoeréncias sdo boas motivacdes para se trabalhar e mostrar as
interfaces da educagdo, podendo expor que a escola, a qual ¢ um bem tdo querido
socialmente, pode agir como silenciadora de opinides, de valores, ou seja, silenciadora de
multiplas culturas, através da sua organizacdo sutil (dos curriculos). Portanto, vemos que o
curriculo oculto articula os comportamentos, os discursos, os conflitos, as disputas, os rituais,
dentro do espago escolar. “Podemos dizer que a escola se constitui de um conjunto de tempos
e espagos ritualizados. Em cada situagdo, ha uma dimensdo simbodlica, que se expressa nos

gestos e posturas acompanhados de sentimentos” (DAYRELL, 1996, p. 150).
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CONSIDERACOES FINAIS

“[...] Ou o Brasil do futuro sera um pais formado por negros e
brancos e indigenas americanos, uma nagdo administrada em
fung¢do da aloca¢do equitativa dos recursos para cada
componente sociorracial da sociedade, ou fracassara como
nag¢do”.

Carlos Moore (2008)

Aplicar o projeto de intervencdo que deu origem a esse trabalho, apesar das intimeras
dificuldades enfrentadas, foi de grande proveito — para todas as partes envolvidas: pesquisadora,
orientadora € nossos colaboradores (professora e alunos da turma). Pensar cada atividade,
planeja-las — sempre numa perspectiva de interdisciplinaridade —, escolher material, criar ou
adaptar estratégias metodologicas permitiram uma oportunidade de aprimorar e testar o
conhecimento aprendido ao longo do curso.

Foi muito gratificante observar o “desabrochar” cognitivo da turma, o amadurecimento
de suas visdes acerca do negro, da sua historia e a percep¢ao do que de africano existe em nos.
Ao ouvir os varios relatos dos alunos, muitos deles desabafos, revelando sentimentos guardados
durante décadas ou, por que nao dizer, uma vida inteira, oscilava entre a emocgao de tristeza pela
constatagdo do preconceito e a alegria de dever cumprido ao perceber na fala de cada um a
expressao do contetido com eles trabalhado: outra versao da historia da matriz africana, dos seus
descendentes e do papel do negro na formagao da nossa sociedade. O ideal seria que os alunos da
EJA tivessem um trabalho voltado para essa questdo o ano inteiro, de forma interdisciplinar e
ndo apenas em 10 (dez) aulas, haja vista que a noite o tempo ¢ curto e passa muito rapido.

Isso proporcionaria as vidas de muitos alunos um reconhecimento e pertencimento ao
povo negro. Pois, infelizmente, a visdo que a maioria da populagdo brasileira tem em relagao
aos negros ¢ adversa, subalterna, inferior, tratar-se-ia de povo sem histéria, sem herois, sem
vitorias, pessoas que nasceram para viver oprimidas. Esta imagem ¢ reforcada e repassada
pela midia e pela propria escola, porquanto a historia e cultura da sociedade africana e
AFROBRASILEIRA durante muito tempo esteve ausente dos curriculos escolares e, quando
se falava no assunto, era de maneira superficial, abordando-o de forma distorcida, de modo a
destacar apenas os seus pontos negativos.

E fundamental que os profissionais sejam habilitados a atender as demandas especificas

da EJA. E, em se tratando do conteudo de Historia e Cultura Africana e afrobrasileira e
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Africana, ¢ fundamental que haja formagao dos professores nesta area, pois, assim, eles terdo,
além do conhecimento indispensdvel da &rea, autonomia e criticidade para trabalhar a
tematica e apontar os erros e lacunas existentes no material didatico, nas metodologias e nas
praticas escolares.

A falta de formagdo dos professores ¢ um dos principais obstaculos para a
implementagao da Lei n. 10.639/03. Inclusive a docente colaboradora desconhecia a sua
existéncia. O desconhecimento desta Lei por parte dos nossos docentes ¢ uma questdo
preocupante, considerando que, em termos das diversidades de origem étnica, religiosa,
sexual, de género, deficiéncias, geracionais, socioeconOmicas, dentre outras, a etnicidade
AFROBRASILEIRA ¢ a mais presente em nossas escolas. Entendemos ainda que ndo se
possa tratar sobre a formacgdo e desenvolvimento do nosso pais em ambito econdmico,
historico e cultural sem remeter a presenca e a contribui¢do dos povos negros.

Por vezes, percebemos certa tristeza nos olhos de alguns alunos por ndo saberem ler e
escrever. Esse trabalho nos ajudou a construir reflexdes sobre qual tem sido a nossa
compreensdo do campo historico, politico e social que tem produzido situagdes como essas
vivenciadas por alunos da EJA que, de forma direta e indireta, contribui para a construcao de
culpas individuais do processo de dificuldades no campo da aprendizagem e desenvolvimento
escolar, sem considerar as multiplicidades envolvidas nesse processo.

O professor ndo pode se esquecer de que os alunos da EJA passam o dia todo
trabalhando e, ao chegarem a sala de aula, a noite, ja estdo cansados. Se as aulas nao forem
atrativas, eles dormem, passam a faltar, evadem. Aos professores que trabalham com a
modalidade EJA, sugerimos que adotem uma metodologia de trabalho dinamica, planejada
numa perspectiva interdisciplinar, sempre centrada em seus alunos, pois s assim eles nao
faltardo as aulas e terdo desejo de participar, porque a escola passara a ser prazerosa na vida
deles. A intervencdo empreendida nos permitiu ter certeza disto.

Ao longo dos 03 (trés) meses de desenvolvimento do projeto, percebemos que 0s
recursos textuais e a metodologia utilizada foram tteis e significativos. Vimos que os alunos
passaram a ter outro olhar em relagdo aos negros e a propria disciplina de Historia; fizemos
com que eles participassem de forma espontanea, pesquisassem, falassem, argumentassem,
dessem exemplos, enfim, os discentes ficaram entusiasmados.

A luta pelo reconhecimento e pela incorporagao do estudo da historia e da cultura da
Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros implica a busca de uma pratica educativa que
possa viabilizar a constru¢do de uma sociedade cujo padrao de relacionamento humano seja

baseado no respeito, no reconhecimento e no combate a discriminagdo étnicorracial.
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Vale salientar que esse trabalho s6 foi possivel dadas as a¢des desenvolvidas através
do PIBID, o qual contribuiu em nos proporcionar a participacdo de forma ativa e direta no
contexto escolar, através da realizagdo de um trabalho coletivo com a professora supervisora e
a professora coordenadora do subprojeto de Pedagogia, concedendo-nos a ampliagdo, o
aprimoramento e a constru¢do de novos conhecimentos, através dos quais pudemos unir teoria
e pratica, articulando as agdes desenvolvidas na escola aos conhecimentos adquiridos no

processo de formacao inicial no curso de Pedagogia.

A proposta do PIBID ¢ corroborar o trabalho docente, favorecendo a formagdo dos
bolsistas e a aprendizagem dos alunos das escolas nas quais o programa esta inserido. Vemos
no PIBID um programa que contribui imensamente para a formacao inicial do professor,
devido ao seu carater inovador de oportunizar experiéncias efetivas de sala de aula. Isto ndo
seria possivel se nds ndo estivéssemos engajadas no programa, tendo em vista que os cursos
de licenciatura por si s6 ndo conseguem abranger uma carga horaria de experiéncia em sala
como o PIBID oferece.

Nossa intervencao na turma da EJA foi significativa e, acreditamos, satisfatoria, pois os
alunos participaram, interagiram, ndo dormiram na aula, mesmo cansados, escreveram,
sentiram-se seres de direito, sujeitos ativos na aula. Foi um trabalho dificil, porque alguns
alunos ndo eram alfabetizados e a maioria sé sabia decodificar, sem contar que eles esquecem
muito rapidamente e ndo tinham confianca em transmitir os conhecimentos prévios. Mas, a
medida que trabalhamos e valorizamos a cultura e o saber de cada aluno da EJA, aos poucos
eles foram se vendo como pessoas corajosas, guerreiras, seres humanos valorosos, portadores
dos mesmos direitos que todos que compdem a sociedade.

O trabalho ndo terminou. Nos apenas plantamos uma semente que, se for regada, dara
muitos frutos de respeito, dignidade, inclusdo, cidadania e paz na vida das pessoas que
formam nossa sociedade. Vale ressaltar que continuar sem inserir essa tematica em nossas
escolas significa persistir em negar a populagdo negra o reconhecimento e a importancia desta
etnia na formag¢do da nossa sociedade. Contar esta historia e apresentar a cultura afrobrasileira
e africana favorecera o combate aos fatores que causaram profundos danos a essa populacao.
Um deles ¢ a auto-rejeicdo e a negacao da sua identidade.

Esta pesquisa foi de grande relevancia, pois nos permitiu conhecer mais de perto a
realidade da EJA. Pudemos vivenciar e aprender muito com as pessoas que faziam parte dessa
turma. Ouvimos e vemos uma realidade que, até entdo, era muito distante de nossa vida.

Compartilhamos histdrias, fizemos amizades e nos emocionamos ao ouvir algumas realidades
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de pessoas honestas, que tém sonhos de viver melhor, de ter uma casa, de dar uma vida

melhor para seus filhos e de ter um trabalho digno.
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APENDICE A

PROJETO DE INTERVENCAO

TEMA: HISTORIA UM ELEMENTO DE CONHECIMENTO
TRABALHANDO HERANCA CULTURAL AFRICANA

JUSTIFICATIVA

O objetivo do projeto foi inserir a temdtica Historia e Cultura AFROBRASILEIRA e
Africana em uma turma de Educacdo de Jovens ¢ Adultos — EJA. Com intuito de formar
sujeitos capazes de reconhecer a legitimidade do outro, que € algo que ultrapassa as fronteiras
do mero respeito a diversidade, ¢ a problematizardo para a reeducacdo e eliminagdo de todas
as formas de discriminacdo e redugdo as desigualdades sociais.

A tematica Histéria e Cultura AFROBRASILEIRA e Africana foi escolhida para
realizacdo deste trabalho pedagdgico, pois visa romper com essas constru¢cdes negativas em
torno dos negros e afirmar a cultura e historia desses povos a partir de outro ponto de vista,
diferente da visdo eurocéntrica. Ao introduzir a discussao sistematica da tematica da Historia
e Cultura AFROBRASILEIRA e Africana nas praticas educativas de uma escola municipal
estara contribuindo para o respeito e o reconhecimento a diversidade étnico-racial presente em
nossa sociedade e favorecendo novas concepgdes de se pensar a historia e cultura da
populagdo negra.

Para realizacdo desse projeto fizemos um planejamento basico, primeiro foi feito o
levantamento bibliografico sobre a tematica trabalhada, selecionamos o material relevante,
realizamos leitura, andlise e fichamento do material escolhido. Decorrendo por essa
perspectiva, este trabalho apresenta em seu o Referencial Tedrico, com foco no ponto de vista
de alguns tedricos e tedricas que destacam a importancia da Lei n. 10.639/2003, que diz que ¢

obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura AFROBRASILEIRA e Africana nas escolas.

PUBLICO ALVO: Alunos do 2° Ciclo da EJA.

OBJETIVO GERAL
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v Inserir a tematica Historia ¢ Cultura AFROBRASILEIRA e Africana em uma
turma de Educagado de Jovens e Adultos — EJA.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Observar como a inser¢io da tematica Historia e Cultura AFROBRASILEIRA e
Africana contribuiu para desconstruc¢ao dos estereotipos e preconceitos,

v Analisar como a inser¢do da tematica Histéria e Cultura AFROBRASILEIRA ¢
Africana contribuiu para alunos da EJA tivessem um novo olharem relagdo aos
negros,

v' Compreender como uma escola municipal de Campina Grande esta preparando os

alunos da EJA para conviver em nossa sociedade multicultural.

AREAS DO CONHECIMENTO

Historia;

Arte;

Lingua Portuguesa;
Sociedade e Cultura;
Etica;

Pluralidade Cultural.
Geografia;

METODOLOGIA

Este projeto pedagogico serd realizado por meio de texto informativo, exposicao de filmes,
aulas expositivas, leitura e releitura sobre a tematica, escrita e reescrita, socializagcdo e

discussdo em cada fase do projeto, entre outros.

AVALIACAO
Sera somativa e formativa diante das é4reas do conhecimento abordadas neste trabalho
pedagogico, bem como pela participacdo individual ou coletiva do aluno, a criatividade, o

respeito as diferencas e diversidades durante todo o processo de aprendizagem.

TEMPO PREVISTO: 10 Aulas.

CULMINANCIA
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Socializagdo das atividades produzidas pelos alunos para a familia e comunidade escolar.
ATIVIDADES PROGRAMADAS

1* AULA- Identidade: quem sou eu?

2* AULA-A presencga africana no Brasil.

3* AULA- O Continente Africano: aspectos gerais: econdmico, politicos, historicos e

culturais.

4* AULA-A Diaspora africana - A vinda do negro para o Brasil

5" AULA-O trabalho dos negros no Brasil

6* AULA-Diversidade Cultural

7* AULAS - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura AFROBRASILEIRA e Africana.

8* AULA- Inclusdo Social.

9" AULA - Uma gincana ortografica com palavras de habitos e costumes africanos que

utilizamos no dia a dia.

10* AULA: Foi aplicado um questionario para fazer uma sondagem da turma para sabermos
qual foi o rendimento da turma em relagdo a tematica trabalhada Historia e Cultura

AFROBRASILEIRA e Africana.
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APENDICE B

ATIVIDADE DESENVOLVIDA COM A TURMA:
GINCANA ORTOGRAFICA - PALAVRAS DE ORIGEM AFRICANA?”

LETRA A

Abada - Ttnica folgada e comprida; atualmente no Brasil, ¢ o nome dado a uma camisa ou
camiseta usada pelos integrantes dos blocos e trios elétricos carnavalescos.

Abara — Quitute semelhante ao acarajé, cujos bolinhos sao envolvidos em folhas de A
Acarajé — Bolinho feito de massa de feijao-fradinho frito no azeite de dendé e servido

com camardes Secos.

Afoxé — Danca semelhante a um cortejo real, que desfila durante o carnaval em cerimonias
religiosas.

Agogo — Instrumento musical formado por duas campanulas ocas de ferro.

Alua — Bebida feita de milho, arroz cozido ou com cascas de abacaxi.

Angola — Nome dado a uma das mais conhecidas modalidades do jogo de capoeira e,
também, a um dos cinco paises africanos de lingua portuguesa.

Angu — Massa de farinha de milho ou mandioca; angu-de-carogo; coisa complicada.

Azoeira — Barulhada, zoeira, bagunca.

Axé — Saudacao; forca vital e espiritual.

LETRA B

Baba — Ama-seca; pessoa que cuida de criancas em geral; pai-de-santo; a origem ¢€
controvertida sendo, para alguns estudiosos originaria do quimbundo, e para outros do idioma
ioruba.

Babaca — Tolo; boboca.

Bagunca — Baderna, desordem.

Balangandas — Enfeites, originalmente de prata ou de ouro, usados em dias de festa.

Bancar — Fazer o papel de; fazer-se de.

27Disponivel em:< http://www.nossalingua.net.br/curiosidades/379/palavras-de-origem-africana>. Acesso em:
11 set. 2014.
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Bambamba ou Bamba — Maioral, bom em quase tudo o que faz.

Bamberé — Cantiga de ninar entoada por negras velhas da Regido Amazonica.

Bambolé — Aro de plastico ou metal usado como brinquedo.

Banguela — Desdentado; os escravos trazidos do porto de Benguela, em Angola, costumavam
limar ou arrancar os dentes superiores.

Bantos — Povos trazidos do sul da Africa, principalmente de Angola e Mogambique,que
espalharam sua cultura, idiomas e modos.

Banzé — Confusao.

Banzo — Tristeza fatal que abatia os escravizados com saudades de sua terra natal.

Baoba — Arvore de tronco enorme, reverenciada por seus poderes magicos.

Batuque — Danga com sapateado e palmas, ao som de instrumentos de percussdo. E uma
variante das rodas de capoeira praticada pelos negros trazidos de Angola para o interior da
Bahia. No sul do Brasil, ¢ sindbnimo de rituais religiosos e, no interior do Para, ¢ uma espécie
de samba.

Berimbau — Instrumento musical, composto de um arco de madeira com uma corda de arame
vibrada por uma vareta, tendo uma cabaga oca como caixa de ressonancia.

Birita — Cachaca; gole de cachaga.

Bitelo — Grande; de tamanho exagerado.

Bobo6 — Um tipo de puré feito de aipim ou inhame.

Boca-de-Pito — Pitada; tragada em cigarro, charuto ou cachimbo; disposicdo para fumar
provocada pela ingestdo de café ou bebida alcoodlica.

Bolor — Vegetacdo que provoca decomposicdo em matérias organicas.

Bomba — Certo doce de forma cilindrica ou esférica feito de massa cozida e glagado na parte
superior.

Borocoxo — Molenga. Entristecido.

Bruaca - Espécie de mala ou sacola que se levava no lombo de animais.

Bugiganga — Objeto de pouco ou nenhum valor ou utilidade.

Bunda — Nadegas, na lingua falada pelos Bundos de Angola.

Buzios — Conchas marinhas usadas antigamente na Africa como moedas e, em nossos dias,
em cerimonias religiosas e em jogos de previsao.

LETRA C

Cagamba — balde para tirar 4gua de um pogo; local onde se depositam detritos.

Cachaca — Bebida alcoolica; pinga; durante muito tempo, os negros escravizados,banhados
em suor, giravam manualmente as rodas dos engenhos de actcar e, do vapor originario da
fervura do caldo da cana, escorria pela parede e pingava do teto(dai o porque o nome
“pinga”)a bebida de sabor classico, que ardia nos olhos e foi batizada de “pinga”.

Cachimbo — Tubo de fumar, com um lugar escavado na ponta para se colocar o tabaco.
Cacimba — Pogo ao ar livre, onde se retém a agua da chuva para diversas finalidades.

Cacula — O mais novo.

Cacunda — Corcunda; corcova; costas.

Cafofo — Lugar que serve para guardar objetos usados; nos dias atuais, serve também para
designar moradia pequena, mas aconchegante.
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Cafua — Esconderijo; casebre.

Cafund6 — Lugar distante e isolado.

Cafuné — Cocar a cabeca de alguém. Fazer um carinho.

Cafungar — Fungar; aspirar pelo nariz; cheirar; fugar; farejar; focinhar; procurar
minuciosamente.

Cafuzo — Mestigo de negro e indio.

Calango — Tipo de lagarto do sertdo; danga afro-brasileira.

Calombo — Inchago.

Calunga — O mar; boneca carregada pelas damas do pago nos desfiles de reis erainhas dos
Maracatts de nacdo em Pernambuco; simbolo da realeza e do poder dos ancestrais.
Camundongo — Rato pequenino.

Candomblé — Casas ou terreiros de diferentes nagdes — Angola, Congo, Jéje, Nagd, Ketu e
Ijexa — onde sdo praticados os rituais trazidos da Africa. Esses cultos sdo dirigidos por um
Babalorixa (pai-de-santo) ou por uma lalorixd (mae-de-santo). Um dos mais tradicionais ¢ o
de Gantois,em Salvador, na Bahia. No passado, o candomblé¢ foi muito perseguido.

Canga — Tecido com que se envolve o corpo. Pe¢a de madeira colocada no lombo dos
animais.

Canjica — Papa de milho.

Capanga — Guarda-costas; bolsa pequena que se leva a tiracolo.

Capenga — Manco; com andar de bébado.

Capoeira — Jogo de corpo, agilidade e arte, que usa técnicas de ataque e de defesa com os pés
e as maos. As rodas sao acompanhadas por palmas, pandeiros, chocalhos,berimbaus e
canticos de marcacao.

Carimbo — Marca; sinal.

Carimbé — Tipo de danca AFROBRASILEIRA originaria da regido norte do Brasil.

Carurua — Iguaria da culinaria afro-brasileira, feita com folhas, quiabos e camardes secos.
Catimba — Manha; astucia.

Catinga — Fedor; mau cheiro.

Catita — Pequeno, baixo, miudo. No nordeste, ¢ o nome dado a um ratinho novo.

Catupé — Cortejo afro-mineiro. As fardas de seus integrantes sdo enfeitadas de fitas,sendo
que dangam e cantam acompanhados por instrumentos de percussao.

Caxambu — Danga e nome de um tambor grande. ...Vamos todos na dang¢a do Caxambu,
sarava a todos sarava...(Almir Guineto)

Caxanga — Jogo praticado em circulo. Os versos de uma velha cantiga baseada nessa
brincadeira, sdo bem populares. (Escravos de Jo, jogavam caxanga....)

Caxixi — Chocalho pequeno feito de palha.

Caxumba — Inflamacao das glandulas salivares.

Cazumbi — Alma penada.

Chilique — Desmaio. Ataque de nervos. “Ter um trogo”.

Cochilar — Breve soneca. Sono leve.

Congadas ou Congos — Dangas dramaticas com enredo e personagens caracteristicos, como
reis, rainhas, principes, princesas, embaixadores, chefes de guerra e guerreiros que se
despedem no final das apresentacdes cantando: “quem tiver mulher e filho se
despeca....Adeus que eu ja me vou...
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Coque — Bater na cabeca de alguém com o né dos dedos. Tipo de penteado onde o cabelo ¢
todo preso num arranjo unico no alto da cabec¢a; hd uma corrente que acredita ser o nome
proveniente do inglés “cock”, que significa galo, e outra que associa o nome a barulho que ¢
feito e também ao “galo” na cabega.

Cubata — Palhoga.

Cuica — Instrumento musical que emite um ronco peculiar.

LETRAD

Dendé — Fruto da palmeira, de onde ¢ extraido o azeite.

Dengo — Gesto de carinho

Dengoso — Chordo; manhoso; enfeitado; deslambido; faceiro.

Diamba — Um tipo de erva alucindégena. Ebé — Oferenda feita aos orixds para resolver os mais
diferentes desejos e problemas.

LETRA E

Embalar — Acalentar; balangar; fazer adormecer.

Empacar — Nao continuar. Ndo prosseguir. Diz-se quando o animal firma teimosamente as
patas para ndo prosseguir viagem.

Encabular — Envergonhar-se. Ficar vexado por algum motivo.

Engabelar — Enganar. Iludir jeitosamente. Trapacear. Engodo. Embuste.

Escangalhar — Desordem. Confusao. Desmantelo. Dano causado por estrago.

Espandongado — Desajeitado.  Defeituoso.  Arruinado.  Desarrumado.  Relaxado.
Descomedido. Arreliado.

LETRAF

Fofoca — Intriga. Mexerico

Fua — Briga. Rolo. Desordem. Intriga. Catinga. Cheiro desagraddvel. Diz-se também do
equino arisco.

Fuleiro — Reles. Ordinario. Sem Valor. Farrista.

Fulo — Irritado. Zangado. Nervoso.

Fungar — Fazer ruido com o nariz ao inspirar o ar. Assoar o nariz. Coriza na fossa nasal.
Fugar.

Furduncio — Também pronunciado e escrito como “Forduncio”, significa festanca popular.
Divertir-se com alarido. Barulho. Desordem.

Futum — Mau cheiro. Fedor. Peixe morto na superficie da agua.

Fuxico — Falar mal dos outros. Artesanato popular feito com pedacos de panos.Costurar
superficialmente. Alinhavar. Amarrotar.

Fuzarca — Farra. Desordem. Bagunca.

Fuzué — Festa. Confusdo. Turbilhdo nas aguas de um rio.

LETRA G
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Gambé — Designagao de um policial na giria dos travestis, menores e delinquentes em geral.
Gandaia — Farra. Bagunca. Vadiagem. Oficio de trapeiro. Pessoa sem préstimo.Inerte.

Ganza — Espécie de chocalho.

Garapa — Caldo da cana. Bebida formada pela mistura de mel-ag¢tcar-agua.

Geringonc¢a — Coisa malfeita e de duracdo precaria. Objeto ou coisa estranhos cujo nome e
finalidade ndo se conhece.

Ginga — Bamboleio. Balango com o corpo. Dangar com o corpo ao som de uma musica

ou instrumento. Movimento corporal na capoeira, na danga e no futebol. Sacerdotisado culto
Omolocd. Remo que se usa para fazer a embarcacao balancar.

Gogo6 — Pomo-de-Adao. Garganta. Laringe

Gororoba — Comida malfeita. Comida feita com restos de diversos alimentos. Diz-se também
do individuo lento, molengdo ou covarde.

Guimba — Parte que resta do cigarro ou charuto depois de fumados.

LETRA H

Ha — Interjei¢do de surpresa, espanto ou de admiragdo entre os lorubas. Manifestacao
de incompreensao. Nao entendimento.

LETRA I

Iaia — Tratamento dado as mogas e meninas na época da escravidao. Na Luanda antiga, era o
tratamento respeitoso que as filhas e netas dos escravos davam as patroas.

Impala — Espécie de antilope africano. O nome batizou também um modelo de automovel da
Chevrolet.

Implicar — Provocar. Amolar. Intrometer. Contender.

Inhame — Designa¢do comum de um tipo de tubérculo comestivel menor que a mandioca;
homem de corpo defeituoso. Coisa ou objeto disforme ou deformada.

LETRAJ

Jaba — Suborno oferecido a programador de emissora de radio ou televisdao para que

inclua na programacao determinada obra musical. Certo tipo de abdbora.

Jabaculé — Gorgeta. Propina. Dinheiro.

Jagunco — Capanga. Combatente das forgas de Antonio Conselheiro na Guerra de Canudos.
Cangaceiro.

Jereré — Nome dado ao cigarro de maconha. Faisca. Centelha.

Jil6 — Fruto do jiloeiro.

Jongo — Danga tradicional afro-brasileira.

LETRA L
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Lambada — Golpe dado com o chicote, tabica ou rebenque. Copo ou gole de bebida alcodlica.
Danga de saldo de origem amazodnica. Significa bater, castigar, ferir, atingir com golpe ou
pancada.

Lambanga — Desordem. Sujeira. Servigo malfeito. Embuste. Trapaca em conversa ou

jogo.

Lambao — Individuo que ndo sabe lidar com as coisas sem sujar-se.

Lambuja — Vantagem que um jogador concede ao parceiro ou rival. Aquilo que se ganha ou
dé além do combinado.

Lapada — Lambada. Bofetada. Espécie de pa semelhante ao remo.

Larica — Apetite desenfreado apds a ingestao da maconha. Dificuldade. Aperto. Apuro.
Lenga-lenga — Conversa, narrativa ou discurso enfadonho.

Lero-lero — Conversa fiada. Palavreado vazio.

LETRAM

Maculelé - Folguedo popular de origem baiana, misto de jogo de danca com bastdes ou
facdes.

Macumba — Nome pejorativo dado aos cultos afro-brasileiros. Audaz. Ousado. Certo

tipo de reco-reco. Cada uma das filhas de santo nos terreiros de origem Banta. Antigo

jogo de azar. Antiga denominacdo que se dava a maconha.

Maluco — Alienado mental. Endoidecido.

Mangar - Zombar. Cagoar.

Mangue — Comunidade geografica localizada em areas onde o solo ¢ formado por uma

lama escura e mole. Terreno lamacento.

Mamona — Fruto da familia das esforbidceas. Ricino.

Mamulengo — Fantoche. Teatro de fantoches.

Mandinga — Bruxaria. Feitico. Talisma. Qualidade de jogo de capoeira.

Mandraque — Bruxaria. Feiticaria. Mandinga.

Manha — Choro infantil sem causa. Birra. Malicia. Ardil. Artimanha. Habilidade manual.
Maracati — Certo tipo de danga afro-brasileira. Em Recife/PE, os maracatus de nagdo
representam embaixadas africanas com todo o séquito real.

Maracutaia — Trapaga. Embuste. Engodo. Golpe.

Marafa (o) — Vida desregrada. Licenciosa. Cachaga. Vinho. Diz-se também do tipo de

vida, por exemplo: “Viver na marafa...”, viver entregue ao vicio da bebida e da vadiagem.
Mano — Tratamento respeitoso entre os antigos sambistas cariocas (“Mano” Eloi,“mano”
Décio etc.). Irmao.

Marimbondo — Certo tipo de vespa.

Matuto — Individuo que vive no mato. Na roga. Pessoa ignorante e ingénua.

Maxixe — Fruto do maxixeiro. Certo tipo de chuchu espinhoso. Danga brasileira de saldo.
Micanga — Conta de vidro miuda. Ornatos feitos com esse tipo de conta. Colar.Rosario.
Milonga — Desculpas descabidas. Manhas. Dengues. Mexericos. Intrigas. Feitico.Sortilégio
Bruxedo. Musica e danca de origem platina.



78

Mingau — Papa de farinha de cereais com leite, aglicar e outros ingredientes. Em lingua oeste-
africana, era um tipo de milho cozido em 4gua e sal. Na linguagem Banta, ¢ o ato de molhar o
pdo no pirdo ou molho.

Mochila — Alforge. Bornal que se leva as costas.

Mocambo — Cabana. Palhoca. Habitagcdo miseravel. Couto de escravos fugidos na floresta.
Mocorongo — Mulato escuro. Caipira. Individuo natural de Santarém/PA. Palhaco da folia de
reis. Mosquito transmissor do impaludismo.

Mocoté — Pata de bovino utilizada como alimento. Tornozelo.

Molambo — Trapo. Pano velho rasgado ou sujo. Roupa esfarrapada. Individuo fraco e sem
carater. Corpo velho, cansado, moido.

Molenga — Mole. Indolente. Preguicoso. Medroso e covarde.

Moleque — Negrinho. Individuo irresponsavel. Canalha. Patife.

Moqueca — Guisado de carne ou peixe tradicional da culinéria afro-brasileira.

Moringa — Garrafao ou bilha de barro para conter e refrescar agua potavel. Cantaro.
Muamba — Cesto ou canastra para transporte de mercadorias. Furto de mercadorias nos
portos. Contrabando. Negocio escuso.

Mucama — Escrava doméstica. Concubina. Escrava que era amante do seu senhor.
Mondongo — Individuo sujo e desmazelado. Boneco de pano sem governo.

Mongo — Sujeito bobo. Moleirdo. Débil mental.

Mutreta — Trapacga. Confusao.

Muxiba — Pelanca. Pedacos de carne magra. Retalhos de carne que se d4 aos cades.Mulher
feia. Bruxa. Seios flacidos de mulher.

Muquifo — Lugar sujo e em desordem. Palavra ligada ao Kicongo, significa também latrina.
Casebre. Choupana

Muvuca — Confusao. Algazarra.

LETRAN

Nené — Crianga recém-nascida ou de poucos meses. Provém do Umbundo “nene”, que quer
dizer pedacinho, cisco.

LETRA O
Odara — Bom. Bonito. Limpo. Branco. Alvo.
LETRA P

Pamonha — Certo tipo de iguaria derivada do milho. Diz-se também da pessoa molenga.
Inerte. Desajeitada. Preguicosa. Lenta.

Patota — Turma. Grupo.

Pendenga — Litigio. Rixa. Contenda.

Perrengue — Dificuldade ou aperto financeiro. Diz-se também da pessoa fraca.

Covarde. Animal imprestavel.

Pimba - Pénis de menino
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Pindaiba — Falta de dinheiro. Miséria feia.

Pinga — Aguardente extraida do caldo da cana.

Pirdo — Papa grossa de farinha de mandioca.

Pito — Cachimbo. Cigarro. Repreensao. Censura. Dar bronca.

Pitoco — Objeto ou utensilio o qual ja falta uma parte essencial. Parte amputada ou a restante
no corpo humano.

Puta — Gen. Elemento utilizado para qualificar algo ou alguém como grande ou excelente:
Exemplos: “Um puta homem”, “Uma puta casa”; Origindrio do Quicongo“mbuta” que
significa notavel, melhor. Também significa a forma apocopada de prostituta.

LETRA Q

Quenga — Guisado de quiabo com galinha. Mulher prostituida. Meretriz.

Quengo — Cabeca. Regido proxima da nuca.

Quilombo — Aldeamento de escravos fugidos. Folguedo popular alagoano em forma de danga
dramatica.

Quindim — Doce feito com a gema do ovo, coco e agucar. Na Bahia significa também
meiguice, dengo, encanto, carinho.

Quitute — Iguaria. Acepipe. Canapé.

Quizila — Ojeriza. Aversao. Implicancia.

Quizumba — Confusdo. Briga.

Requenguela — Engelhado. Encolhido. Timido. Fraco. Sem substéancia.

LETRA S

Samba — Nome genérico de um ritmo de danca afro-brasileiro.

Sarapatel — Guisado feito com sangue e miudos de certos animais, especialmente oporco.
Sarara — Alourado. Arruivado.

Sarava - Palavra usada como saudacdo nos cultos afro-brasileiros, significa “salve”.

Sapeca — Diz-se de moga muito namoradeira ou assanhada. Diz-se também dacrianca muito
arteira.

Serelepe — Vivo. Bulicoso. Astuto. Esperto.

Songamonga — Pessoa dissimulada. Sonsa. Débil. Boba.

Sova — Dar pancadas com a mao. Espancar.

LETRAT

Tagarela — Pessoa que fala muito e a toa.

Tango — Danga argentina popularizada no Brasil, proveniente do espanhol “tango” e do
Kimbundo “tangu” (pernada), que era uma forma de bailado de negros ao som de tambores e
outros instrumentos.

Trambique — Negocio fraudulento. Vigarice. Logro.

Tribufa — Maltrapilho. Negro feio.

Tu — Diz-se do negro tido como sendo bruto. Bogal. Grosseiro. Oposto ao negro bom e
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passivo; “...Este samba/que ¢ misto de maracat(/é samba de preto velho/ samba de preto
TU...”; Pode ser também uma redugio de Bantu.

Tunda — Surra. Sova. Critica severa.

Tutano — Substancia mole e gordurosa no interior dos 0ssos.

Tutd — Maioral. Manda-chuva. Individuo valente e brigdo. Feijao cozido e refogado ao

qual se vai adicionando farinha até dar a consisténcia de pirdo. Dinheiro. Grana.Suborno.

LETRA U
Urucubaca — Azar. M4 sorte. Diz-se também de uma praga rogada por pessoa inimiga.
LETRA X

Xara — Pessoa que tem 0 mesmo nome que outra.

Xepa - As ultimas mercadorias vendidas nas feiras livres, mais baratas e de qualidade
inferior. Sobras. Coisa inferior.

Xodo6 — Amor. Sentimento profundo que se demonstra por algo ou alguém. Carinho.

LETRA Z

Zabumba — Tambor grande. Bumbo.

Zangar — Causar zanga (de zangado). Mau humor. Birra. Irritacdo. Diz-se também de
coisa estragada ou azeda.

Zanzar — Andar a toa. Sem destino.

Ziquizira — Doencga ou mal-estar cujo nome nao se conhece.

Zoeira — Conhece-se também por Azueira. Algazarra. Falatorio.

Zombar — Tratar com descaso. Escarnecer. Gracejar.

Zunzum — Boatos. Cochichos. Mexericos.
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APENDICE C

ORGANIZACAO DA TURMA

FIGURA 02: Organizacdo da turma na sala antes da intervengao do projeto.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.

FIGURA 03: Organizagao da turma na sala depois da intervencdo do projeto.
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APENDICE D

ATIVIDADE DESENVOLVIDA COM A TURMA: O CONTINENTE AFRICANO

FIGURA 04: Aula expositiva sobre o contine africano.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.
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APENDICE E

ATIVIDADE DESENVOLVIDA COM A TURMA: A DIASPORA AFRICANA

FIGURA 05: Proje¢ao do fime Amistad.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.
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APENDICE F

ATIVIDADE DESENVOLVIDA COM A TURMA: OS NEGROS NO BRASIL

FIGURA 06: Aula expositiva sobre a presenca dos negros no Brasil.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.
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APENDICE G

ATIVIDADE DESENVOLVIDA COM A TURMA: INCLUSAO SOCIAL

FIGURA 07: Acompanhamento individual e participagdo dos alunos no projeto de
intervencao.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.
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ANEXO A

REGISTRO VISUAL DA PESQUISA DE CAMPO

FIGURA 08: Escrita de alguns alunos depois do estudo da Historia e Cultura da Africa.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.




88

ANEXO B

REGISTRO VISUAL DA PESQUISA DE CAMPO

FIGURA 09: Desenhos de alguns alunos representando Zumbi dos Palmares.

Fonte: Acervo particular da pesquisadora.
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ANEXO C:

RESPOSTAS DO QUESTIONARIO DE TRES (03) ALUNOS DA
EJA ANTES E DEPOIS DA INTERVENCAO DO PROJETO

Qual sua cor?

g R S U PR R os s
Qual bairro em que vocé morra?

Leadinds. ... BRI I oo sisiisiisississiiisasiisistindmbrisin s
Qual € sua idade?

s L i TSP R e S P

Vocé trabalha? Se sua resposta foi sim, em que?

Vocé tem casa propria? Quantas pessoas morram com voce?

YoR ,éﬂj_MM ......................................................................................
O que vocé sabe sobre os negros?

89
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1- Qual sua cor?

VRGN 15555 mccesreesmmemesessememsss eSS S

2- Qual bairro em que vocé moyra?

5- Vocé tem casa propria? Quantas pessoas morram com vocé?

M’Zlﬁpmm .......................................................................................

6- O que vocé sabe sobre os negros?

&;" . WD W .......... 66\’ e .. f /bj{ﬁi&ﬁ ....... 1@[0\
DYALA.. QOIO..... %Q.&f’)‘@f?’..‘..}s&@%’aﬂfm ..... YAl Lelloan
;LNM ....... Losge..... . olance...... 0.......... AL o ekl A

7- Qual a heranga que os negros nos deixou que estar presente até os dias de hoje?

Voo duia.... MMM/WWM:C@W'M?“{JJA
a{g ,‘@oj@/\ /WWmm, ..... ,alarhég\ v J_géﬂwzs ..... Az

. "y —
: ‘t‘d{!h .{,i}.‘ﬁ d.L.. o"{r"ﬁ:ﬁj.......f.l&f:s ........ 24,1;’,—’.!&.;;‘«" YR TR R "N"J:-;
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Questionirio

1- Qual sua cor?

3

Qual € sua idade?

S, F - SR~ LR o L

Vocé trabalha? Se sua resposta foi sim. em que?
/

........... ..S-L/’h)ughmu~

EN
1

....,.....,...................._.......-............‘...._...-.......“......;.......--.._.-....."-......A..........-... ........
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£ O que é a Africa?

5
remennisll s AL K .?iml = .éif OO ¥ O gl PRI A~ S o ¥ s W Jala , ...

11- Vocé tem interessem em estudar sobre a Histona e cultura Afrobrasileira e
Africana? Por qué?
............... iiﬁaéf:fm‘?}“g, v.)éfv}}f\!mm) .
.......... {LQQBW\ AR &}vc%fft
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Questionirio

1- Qual sua cor?
....... ;’.’)’L,Jﬁ}’*"’v':x.x..._...........
e
2- Qual bauro em que vocé morra?

........ G V/JJ“L‘O'

W
'

Qual € sua idade?

............. AT Ve 72 e S

4- Vocé trabalha? Se sua resposta foi sim, em que?

5- Vocé tem casa pr(’)pria? Quantas pessoas morram com voce?

............... ,__z) j P_L'q’ o« S ———

6- O que vocé sabe sobre os negros?

!
TR RenaO Gl EALLLL 02 Manaacdda
F5 8 aied T ORI e POk J.LJ R ISP (97 Ve

Qual a heranga que os negros nos deixou que estar presente até€ os dias de hoje?

W vy LY. W o LA Mta fa.s t"‘f Ll O AR UL AATC b,



8- O que é a Africa?

" N i
P LD 3 . g P
..... ‘I ,4.;....x'».___fz,.’v.‘)w&..«.J;;.';._.;.;!...i...z.;J.A,-e...:‘7.;.,:_‘..,}.“‘}‘_.!.‘:—.‘-?.‘...K?..*.‘.vf..f‘r_;‘.;u.).’.‘...............

10-Por que vocé voltou a estudar?

........?i/.“.{;.r:f.g;....:..’L‘.,/“./{.‘.’i......‘..{‘. .‘.,."._.i..:.....v.’{..._.. .ri{'.’.’:’. 75 .,.'..:.-..".;.. .’..; A

11- Vocé tem interessem em estudar sobre a Histona e cultura Afrobrasileira e

Africana? Por qué?

......... IR 45 8 .{;,;-:1';-!..{. fj-’.w E.x
L ¥ 4
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Questionario

Qual sua cor?

....... L1 S
Qual bairro e que!vocé morra?

T T —

Qual € sua idade?

;‘ ........... O \..m ...........................................................................................

Vocé trabalha? Se sua resposta foi sim, em que?

BN s (LT 1T (ST £ U —

Vocé tem casa propria? Quantas pessoas morram com vocé?

—_— ot - - TR T - ™ -
%,JHQJJD)&QM ...... MUL......L ATC(ToTaa NN AL RNV o1\

O que vocé sabe sobre os negros?

R LN
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O que é a Africa?

11-Vocé tem interessem em estudar sobre a Historia e cultura Afrobrasileira e

Africana? Por qué?
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Qual sua cor?

Questiondrio
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8- O que ¢ a Africa?

5. 1§ R SIVCIRCRC YT
EJJCWPM{M .......... LA OYTuS.. O &J{?Q.ufx.

Yo 0ual,.
a lM/VL@/ wléi.

10- Por que vocé voltou a estudar?
s SUS U ,&, ................ &Tm...;_ D e QAL wlo.aom
o.Nen. 0. AR QYAL.......s 0. Mg tio.
SONTUUAAN........ WA LAY J.‘.JJ(.EI_A.& YL Yo7 N
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ANEXO D

ESCRITA DE TRES (03) ALUNOS SOBRE O QUE ELES SABIAM
SOBRE OS NEGROS E A AFRICA E O QUE SABEM HOJE

fasormi o oI Gl g -
§ gl WJLM Vo= S Apoaid
Aob U NI WIS rVied 2

. - |
S Ak ey R A2l o

A#41 LR AT 4 1er /-l;,’

A7 AL Ao

-
o
M}M /L ,{5{‘ ;3,4’/‘. Ld >

.

=, Cro A .
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