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diurnas e noturnas os estudantes receberam livros didaticos de Geografia muito
bons que tém uma linguagem clara e objetiva. Os enunciados sao apresentados
de forma clara quanto aos procedimentos e/ou metodologias que serao realizadas
para a concretizacao das atividades propostas. Observou-se a presencga de textos
jornalisticos e de revistas bem atuais como complemento as imagens que foram
utilizadas.

As atividades dos livros sdo bem elaboradas, utilizando mapas, graficos,
imagens de satélite e fotografias que visam auxiliar o estudante a entender melhor
as questbes e exercicios complementares. Auxilia, inclusive, na preparacdao do
estudante para o vestibular e o Enem. Ao fim do livro os autores sugerem leituras
complementares, com referéncias bibliograficas bem interessantes, todas de
autores conhecidos e sobre temas da realidade sécio espacial do estudante.

Outros instrumentos pedagodgicos sao utilizados pelo professor como
retroprojetor, data show, imagens e material de apoio, que o mesmo-disponibiliza
para os estudantes em sala.

2.3 Representacoes graficas nos livros didaticos de Geografia

Pode-se perceber que o ato de ensinar Geografia perpassa a simples
descricao da paisagem, e se faz necessario mostrar aos estudantes que além da
paisagem existe uma estrutura que é um sistema de transformagdes que comporta
leis, como todo sistema e que conserva ou se enriquece pelo préprio jogo das
transformacdes e que sustenta as modificagdes no mundo e, ao mesmo tempo,
essas estao interligadas formando uma densa rede de informagdes proporcionando
mudangcas cada vez mais rapidas alterado comportamentos historicamente
construidos demandando observagdes, muito mais aprofundadas onde os dados
matematicos da Geografia quantitativa ou os modelos previstos da geografia
sistémica, ou seja, aquela que procura o método cientifico como meio para
descobrir as leis que regem os fendbmenos geograficos, ja ndo conseguem dar
conta. Porém a Geografia Cultural passa a entender melhor esse campo complexo
dos culturas e a responder com maior competéncias aos quesitos que dizem

respeito as transformacdes desses espacos.
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Os Parametros Curriculares Nacionaispropostos pelo Estado € quem orienta
o ensino de Geografia em sala de aula, a fim de tentar desenvolver um trabalho que
a concepcao de Geografia seja passada de forma clara para os estudantes por
meio do professor que executara a tarefa de ser o mediador no processo de ensino.
Portanto, o professor deve buscar compreender as mudangas ocorridas no seio da
Geografia ao longo dos anos e analisar essas mudangas para perceber qual € a
linha filosofica que deve ser seguida e, assim, verificar quais conceitos devem
embasar a sua pratica docente.

Se formos analisar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais para
o ensino de Geografia, percebe- se que, se o profissional de ensino ndo estiver
convicto da sua posicéo, da sua linha de pensamento frente aos métodos e frente a
sua ideologia, dificilmente obterd sucesso junto aos estudantes, pois os PCNs de

Geografia apontam que:

No ensino, professores e alunos poderdo procurar entender que
tanto a sociedade como a natureza constituem os fundamentos com
0S quais paisagem, territério, lugar e regido sao construidos. [...]
Observar, descrever, e comparar servem para construir nogoes,
espacializar os fenébmenos, levantar problemas e compreender as
solucdes propostas. [...] E fundamental que o espaco vivido pelos
alunos continue sendo o ponto de partida dos estudos ao longo do
terceiro e quarto ciclos e que esse estudo permita compreender
como o local, o regional e o global relacionam-se nesse espaco.
Recomenda-se nao trabalhar hierarquicamente do nivel local ao
mundial. (BRASIL - MEC/SEF, 1998, p. 30).

Na citacdo anterior, percebemos que até o Estado, mediante a sua propria
proposta também néo é claro o suficiente, pois ao mesmo tempo em que afirma que
0 espaco vivido deve ser o ponto de partida, recomenda nao trabalhar
hierarquicamente do local ao global. Ora, se 0 mundo vivido diz respeito ao lugar,
ao sentimento de bem estar, de relacionamento, de valores adquiridos, de simbolos

criados no ambiente onde moram, fica impraticavel tal orientagao.
2.4. O livro didatico e seus critérios de avaliacao
Podemos afirmar que o trabalho com o livro didatico envolve varios sujeitos e

aspectos. O livro é um instrumento de trabalho que tem um papel relevante na
sociedade atual, que podemos denominar de sociedade letrada, porque contém o
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conhecimento conforme cabe ao temario da Geografia e pode ser utilizado em sala
de aula e em casa, pelo estudante ou pelo professor. E esta ferramenta de trabalho
que foi avaliado no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico, 2007) e que
comparece no Guia do livro Didatico, que sera utilizado pelos professores para
que eles escolham a colecéo ou o livro de destinacao regional mais adequado para
seu trabalho pedagdgico. No caso do livro analisado o professor ndo participou da
escolha, porque ele é professor protempo e quando assumiu ja tinham feito a
escolha do livro didatico pelos professores efetivos e contratados no ano da
escolha.

O livro didatico deve ser entendido como elemento de intermediagdo nos
processos de ensino e aprendizagem, como produto comercializado que contém o
conhecimento para a formacao do estudante, com um produto que é preciso que
tenha qualidade em termos de conteludos, formatacao e durabilidade, e como objeto
de compra, pelo Governo Federal, para ser distribuido para as escolas em todo o
Brasil. E com essa caracterizagdo conceitual que o livro didatico carrega as
determinacées de uma politica publica importantissima para a educacao
fundamental brasileira porque incorpora, direta e indiretamente, a tensdo entre

varios sujeitos nela envolvidos na distribuicdo do livro didatico.

Com base no PNLD o livro didatico, como meio para acessar 0 mundo

letrado da Geografia, deve:

o Conter o conhecimento Geografico que se pretende levar
o aluno a aprender;

. Adequar-se ao estudante a que se destina o
conhecimento, ao professor, que vai ter uma ferramenta
pedagdgica a sua disposicdao em sala de aula, e a escola, com
suas caracteristicas de estrutura, curriculo e condicdes de
trabalho.

Para que se adeque ao estudante, o livro didatico deve apresentar conteudos
e atividades partindo de idéias, nocbes e experiéncias que ele ja possui,
apreendidas pelo senso comum® do seu cotidiano vivido, respeitando sua fase

8 O senso comum é “o menor denominador comum daquilo em que um grupo Ou UM POVO
coletivamente acredita” tendo, por isso, “uma vocagéo solidarista e transclassista”. “O senso comum
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cognitiva. Além disso, o livro deve apresentar estratégicas de integracdo dos
conhecimentos Geograficos e das experiéncias que os estudantes possam deter em
relacdo aos novos conceitos elaborados. Por outro lado os livros também devem
contribuir no desenvolvimento progressivo da autonomia do estudante nos estudos,
com uma abordagem em que ele seja tratado como sujeito ativo nos processos de
ensino e de aprendizagem. Devem, ainda, estimular sua curiosidade para o
aprendizado sistematico (cientifico), desenvolvendo, para niveis basicos
sucessivos de abstracao.

Os conceitos apresentados devem ser formados e manipulados de maneira
correta, porque isso ird permitir conquistas em pesquisas de aprendizagem de
forma que o professor tenha um papel ativo e critico em relagdo as propostas
pedagdgicas apresentadas. O livro podera contribuir, também para a avaliagcdo da
aprendizagem.

O livro analisado® é o de Albuquerque et all (2009), que tem na capa imagens
que ilustram, tém uma ligacdo com os conteudos que sao trabalhados no mesmo, e
desperta no leitor a curiosidade de conhecer um pouco sobre o Brasil e o mundo,
estudando os processos de producao e reproducao do espaco geografico brasileiro
em relacdo a populacdo, espacgo rural, urbanizagdo, industrializacdo, fontes de

energia, meios de transportes e circulacao.

Os autores do livro sdo: José Francisco Bigoto, Bacharel em Geografia pela
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo,

€ 0 modo como os grupos ou classes subordinados vivem a sua subordinacdo” mas “essa vivéncia
(...) longe de ser meramente acomodaticia, contém sentidos de resisténcia que, dadas as condigdes,
podem desenvolver-se e transformar-se em armas de luta”[14]. “ O senso comum faz coincidir causa
e intencdo; subjaz-lhe uma visdo do mundo assente na agdo e no principio da criatividade e das
responsabilidades individuais. O senso comum é pratico e pragmatico; reproduz-se colado as
trajetérias e as experiéncias de vida de um dado grupo social e nessa correspondéncia se afirma de
confianga e da seguranga. O senso comum € transparente e evidente; desconfia da opacidade dos
objetos tecnol6gicos e do exoterismo do conhecimento em nome do principio da igualdade do
acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e & competéncia linglistica. O senso comum é
superficial porque desdenha das estruturas que estdo para além da consciéncia, mas, por isso
mesmo, é eximio em captar a profundidade horizontal das relacdes conscientes entre pessoas e
entre pessoas e coisas. O senso comum ¢é indisciplinar e imetddico; ndo resulta de uma pratica
especificamente orientada para o produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano da
vida. Por (ltimo, o senso comum é retérico e metaférico; nao ensina, persuade [15]”.( SANTOS,
2001, 126. ).

® ALBUQUERQUE, Martins; FRANCISCO, Bigoto; MARCIO, Vitiello: Geografia sociedade e
cotidiano: espaco brasileiro, 7° ano/ 2 ed., Sdo Paulo: Escola Educacional, 2009.
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Licenciado em Geografia pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo
Paulo e professor Universitario; Marcio Abondanza Vitiello, Bacharel em Geografia
pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo, Licenciado em Geografia pela Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo e professor universitario; e Maria Adailza Martins de Albuquerque,
Bacharel em Geografia pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sé&o
Paulo, Mestre em Geografia pela Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo,-Doutora em Educacéo pela Faculdade de Educacao da Universidade de Sao
Paulo e professora adjunta do Centro de Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba.

O publico da obra desses autores é exclusivamente composto por alunos do
7° ano do ensino fundamental com propdsito de preparar o estudante, acompanhar
e entender as mudancgas ocorridas no nosso planeta e isso é mais importante do
gue a memorizagcdo de conceitos, informacgdes, férmulas e mapas. E entender as
transformacdes econémicas e sociais do Brasil e do mundo.

Sua apresentacao fala sobre os assuntos a serem trabalhados de forma bem
resumida, mostrando a real finalidade dos autores. Utilizando-se de uma linguagem
clara e objetiva, mostra ao estudante a sua importancia na vida em sociedade por
meio das transformacgdes tecnoldgicas do mundo de hoje e de fenémenos sociais,
culturais, naturais e econémicos. Esse livro traz de forma didatica os conceitos de:
territério, regido, regionalizacao, fronteira, municipio, meio rural, meio urbano e o
processo de producao e reproducao do espacgo geografico brasileiro.

O seu indice e estrutura tém os seguintes temas priorizados: na primeira
unidade é a formacao territorial do Brasil; na segunda, a regionalizacdo do espaco
brasileiro; na terceira, os aspectos regionais do Brasil; na quarta, os dominios
naturais do Brasil; no quinto, a populacdo brasileira; na sexta, os movimentos
populacionais; no sétimo, a organizacdo do espaco rural brasileiro; no oitavo, a
urbanizacao brasileira; no nono, o meio urbano: caracteristicas sociais e ambientais;
no décimo os recursos minerais e fontes de energia; no—décimo, primeiro a
industrializagdo brasileira; e, por fim, no décimo segundo, transportes e meios de
comunicacdo. Todos os assuntos obedecem aos parametros curriculares dos
o6rgaos centrais de educacdo e todos o0s conceitos base da geografia sao

trabalhados de forma bem objetiva dentro dos contelidos propostos.
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Sobre a sua diagramagéo temos todos os temas trabalhados em forma de
textos médios, com uma linguagem clara e objetiva em que o aluno pode ter uma
6tima compreensdo do conteudo complementado sempre com representacdes
gréficas, tais como: imagens, tabelas e fotografias sempre acompanhadas de fonte
e explicagao.

Nas representagbes graficas e cartograficas notei que as imagens,
fotografias, mapas, tabelas, charges e graficos fazem uma complementagdo com o
texto, ou seja, facilita uma melhor compreensdo dos conteudos e dos-—exercicios
complementares do livro.

Nas propostas teodricas e metodoldgicas os conteudos séo trabalhados tanto
de forma tradicional, como de forma inovadora em se falando das atividades
propostas, tem coeréncia entre os conteudos, exercicios e atividades propostas. Ha
uma auséncia de erros conceituais, permitindo ao professor proporcionar aos
alunos experiéncias pedagogicas significativas, complementando com glossario e
leituras complementares, analogias em explicacdes de conceitos, teorias e
fendbmenos, favorecendo a formacdo do pensamento estimulando a observacao,
investigacao, andlise, sintese e generalizagao.

A sua linguagem apresenta clareza e objetividade. Os enunciados sao
apresentados de forma clara quanto aos procedimentos e/ou metodologias que
serdo utilizadas para a realizacdo das atividades propostas. Observou-se a
presenca de musicas e textos de revistas bem atuais com o complemento de
imagens.

Suas atividades foram bem elaboradas e contém mapas, graficos, imagens
de satélite, charges e fotografias, que auxiliam o aluno a entender melhor as
questdes e exercicios complementares, sempre acompanhados de um glossario e
sugestdes de livros, flmes e sites para auxiliar o estudante a entender melhor o
conteudo.

Na sua bibliografia ao fim do livro os autores sugerem leituras
complementares, com referéncias bibliograficas bem interessantes, todas de
autores bem conhecidos e sobre temas da realidade socioespacial do aluno, além
de sugestdes de sites, filmes.
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2.5 A escolha do livro didatico

Escolher um livro didatico deve ser uma tomada de decisdo consciente e
responsavel da escola, a partir do posicionamento criticos dos professores.
Sabemos que os livros didaticos, submetidos pelas editoras, sdo avaliados e
recomendados pelo MEC (Ministério da Educacédo e Cultura), em que estabelece
convénio com as universidades federais para realizar a avaliagcdo. Uma comissao
técnica, com especialistas em educacdo e nas disciplinas especificas garante um
nivel de qualidade para as obras adquiridas.

Um dos objetivos do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) € a
participacdo ativa e democréatica do professor no processo de selecdo do livro
didatico. E o professor deve estar capacitado para avaliar as possibilidades e
limitagbes dos livros recomendados pelo MEC.

Essa situagao exige do professor determinados saberes e critérios, para que
seja possivel realizar uma escolha em conjunto com seus colegas. A selecao do
Livro Didatico constitui uma tarefa importante para uma boa aprendizagem dos
estudantes, por isso a importancia de procurar bons critérios na sua escolha.

A avaliacédo e a escolha do Livro Didatico, assim como de qualquer recurso,
depende das visdes que o professor possui a respeito de educacéo e do processo
de ensino aprendizagem. O livro didatico no contexto da educacao brasileira tem
sido o principal, quando nao o unico, referencial para o trabalho em sala de aula.

Os professores utilizam o livro didatico como um instrumento para orientar o
conteudo, a sequéncia destes, as atividades de aprendizagem e a avaliagdo do
ensino. Passando a ser o principal controlador do curriculo. E seleciona-lo é, muitas
vezes, escolher ndo s6 uma ferramenta de trabalho, mas também um “companheiro
de caminhada”.

Por isso é importante que a escolha do livro didatico seja feita de forma
criteriosa e bem fundamentada. Estabelecendo critérios considerados basicos que
se apliguem para a avaliacao de qual quer livros didaticos.

Para facilitar o entendimento desses aspectos o MEC sugere que sejam
analisados os seguintes pontos na escolha do livro didatico:

- A selecao de conteudos é adequada?
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- A sequéncia com que sado apresentados obedece a progressao da aprendizagem
planejada por sua escola?
- O conjunto dos conteudos, assim como o tratamento didatico dado a eles, é
adequado para o seu aluno e esta de acordo com o curriculo?
- A linguagem é clara e precisa?
- O texto das explicagdes € acessivel para os alunos?
- As atividades se preocupam em ajudar o aluno a entender o texto das licbes?
- O Manual do Professor contribuiu o suficiente para um melhor uso do material?
- Outra questéo - a organizagao curricular de base adotada na escola: ano ou ciclo?
As colegdes incluidas no Guia do MEC, quase na totalidade seguem o
principio da seriacao.
Em entrevista com o secretario de Educacao da Cidade de Guarabira, o prof.
Jodo Francisco Bezerra, que é formado em Letras e com poés-graduacdo em
Administracdo da Educacdo, com muita simpatia me concedeu-nos algumas
explicacdes sobre a selegédo do Livro Didatico.

1Q0n & Z/ =

Figura 11: Secretario de Eucagéo do Municipo de Guarabira, Prf® Joao
Francisco Bezerra. Foto: Sinezia dos Santos Martins.

O mesmo, falou que o livro didatico tem um papel importante no processo de
educacao, poréem o professor ndo pode ficar limitado ao mesmo, e deve ser bem
consultado antes e complementado com outros assuntos que forem necessarios
para a melhor aprendizagem do aluno. E que os guias séo distribuidos por um setor
responsavel para as escolas e juntamente com os professores selecionados séo
feitas as escolhas e lembra que as pessoas ligadas as editoras ndo tém contato

nenhum com os professores para nao haver nenhum tipo de influéncia. As escolhas
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sdo feitas de trés em trés anos com excecao do primeiro ano do fundamental que é
trocado todos os anos e os livros, de modo geral, sdo suficientes para todos os
anos do ensino fundamental ao médio. Perguntamos também se eram feitas
escolhas de livros complementares e ele me respondeu que eles vém em grandes
quantidades para os professores e para a biblioteca da escola para auxiliar os
estudantes. Perguntamos também sobre o que era feito com os livros que foram
substituidos, e ele me respondeu dizendo que muitas vezes os livros sdo guardados
nas escolas, a outra parte € estragada pelo fato dos alunos néo zelarem.

Com relagao a qualidade e os critérios adotados para verificar a adequacao
do material a realidade dos estudantes, o secretario respondeu que os profissionais
de cada area se reunem e analisam os livros de acordo com os conteudos. Ele
também nos esclareceu a diferenga entre Livro Didatico que vem com atividades
prontas para o “treinamento” do estudante e os Paradidaticos sao livros de Histéria
que busca despertar no estudante o interesse pela leitura e o complemento
intelectual e geralmente s&o livros voltados a literatura. E complementou dizendo
que um complementa o outro.

Logo, percebemos que sdo muitos os critérios de escolha dos materiais
didaticos e se forem realizados de forma correta podem evitar uma série de
problemas na sala de aula.

No terceiro capitulo abordamos a relflexdo sobre percepcédo e cognicao,
como forma de ver o espaco geografico, mostramos os resultados obtidos a partir
do trabalho de campo feito com os alunos do 7° ano do ensino fundamental da
escola em analise e retratamos a percepcao dos estudantes.
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Neste terceiro e ultimo capitulo fagco uma reflexdo sobre a Percepcao e

Cognicao com sabe em Oliveira, Machado , o0 método de Gestalt em relagdo a
percepcao que acontece com a organizacao sensorial de forma espontanea pelo
individuo, Piaget e Inhelder . Os resultados obtidos a partir das oficinas realizadas
na sala de aula e nas aulas de campo, apontando as principais dificuldades dos
estudantes em aprender Geografia e a analise do livro didatico do 7° ano do ensino
Fundamental juntamente com os trabalhos de campo desenvolvidos pelos

estudantes na questao da percepc¢éo da paisagem.

3.1 Percepcao e Cognicao

A percepcao de forma geral e o meio ambiente em particular exigem da
sociedade reflexdes intensas e um embasamento tedrico, pratico e factual. Segundo
o ponto de vista pratico, o que interessa sado as aplicacdes, pois atualmente em
varios setores da nossa sociedade, tais como: da fotografia, do esporte, da aviacao
e da arte. Estes vém necessitando de pesquisas voltadas para as percepcoes,
como forma de atender a demanda dessa sociedade impaciente, dinamica e veloz,
de consumo e producao atual. Sdo estudadas duas percepcdes pela Fisica, que
sao a oOtica e a acustica, ja pela Fisiologia temos a visdo e a audicdo e pela
Psicologia citamos a percepc¢éo. As principais bases da percepg¢éo sao fisiolégicas e
anatdmicas acontecendo mediante aos érgaos sensoriais. Através da visao que 0s
homens se expressam e se comunicam com mais frequéncias. O mundo moderno é
feito de cores e formas. (OLIVEIRA e MACHADO, 2007).

Segundo Oliveira e Machado (2007) as variaveis fundamentais da percepcao
sao0 espaciais e temporais, pois 0 nosso mundo tem extensao e duracao. Percebe-
se 0 que tem significado, pois a percepcdao € um mecanismo de defesa do EU
contra a inseguranca e a ansiedade. A de si mesmo e do mundo ndo é um evento
isolado nem isolavel da vida cotidiana das pessoas. Enfim, percebe-se ndo as
formas, mas os objetos que tém significados. De varios e multiplos objetos
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selecionam-se, separam-se, alguns daqueles que mais chamam a atencao, isto €&,
os que tém significado para nos, para atender as nossas necessidades e interesses.

Lembramos que as teorias psicolégicas que trabalham a percepcdo sao
mutuamente exclusivas. Isso para a corrente empirista, onde o espaco visual € algo
aprendido e a percepcao é inferida a partir da experiéncia, do contato com os
objetos. E para as correntes inativas o visual € intuido, e a percepgéo € instintiva,
esta no préprio sujeito.

Segundo a teoria da Gestalt, a percepcao é confundida com a forma como
tal, que se processa através de uma organizagdo sensorial, relativamente
espontanea. Ja a teoria de Skinmer se pauta no estimulo/resposta e a percep¢ao
tem a ver com o controle do estimulo do comportamento, dando destaque ao
reforco nas relagdes sujeito/objeto. Ao passo em que a teoria de Piaget se propaga
de uma explicacdo cognitiva, e assim a percepcao é entendida como parte
integrante da vida cognitiva, sendo assim a percepcao—passada a ser encarada
como parte integrante da vida cognitiva do sujeito, sendo uma atividade, um
processo. Consequentemente, a percepcao é o conhecimento adquirido através do
contato atual, direto e imediato com os objetos e com 0s seus movimentos, dentro
do campo sensorial. Todas as teorias e explicacdes reconhecem os perceptos e 0s
conceptos.

Perceptor é o que percebemos, o produto da selecao segundo o significado,
atendendo as necessidades e interesses; ndo é o objeto nem a imagem mental, é o
que percebemos, dependendo da contribuicdo do observador e do percebedor.
Concepcao é algo que concebemos, é o produto do filtro da inteligéncia, segundo a
l6gica, para atender as necessidades a ao interesse; ndo é o percepto nem o
objeto, nem mesmo o0 sujeito; € o que conceitualizamos, dependendo da
contribuicdo da inteligéncia, que por sua vez despende da idade, cultura e heranca
genética. Portanto, o que difere a teoria de Piaget a demais é o fato de que o
genebrino™ interpde entre a percepcdo e a inteligéncia uma atividade perceptiva,
que mantém um continuo processo entre elas, como processo supde:
deslocamentos de érgaos sensoriais, comparac¢des no tempo, transposi¢cées do que
foi percebido de um objeto para outro, antecipacdes, exploragdes maximas dos

1% Uma nova forma de sentir e perceber a vida.
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estimulos sensoriais aumentando e desenvolvendo com a idade, em qualidade e
quantidade(PIAGET,1961).

De acordo com Piaget e Inhelder (1966) os sistemas perceptivos sao
divididos em: sensoriais e nao sensoriais. Os sensoriais sao: auditivo, visual,
olfativo e tatil- cenestésico. J& 0s ndo sensoriais sdo: memoéria, imagem mental,
cultura, personalidade, experiéncias, transmissdo da informagéo, orientacao
geogréafica e leitura.

Quando falamos de percepcdo ambiental o que interessa é a visao,
necessitando, a principio, de condicdes para ver, isto é, luz e olhos abertos, para a
condugdo dos impulsos nervosos até o cortex celebral. O ambiente natural do
homem, como trabalhar, amar em fim viver € de trés dimensdes: largura, extenséo e
altura. Sendo diferente a percepcédo da sensacao, configura relacées oriundas da
visdo, da audicao, do olfato e do tato, e exige do individuo um aparelho sensorial,
que faz parte de nosso equipamento organico (MACHADO, 1997).

A imagem é correlacionada, ou seja, 0 objeto tem na imagem um correlato,
nao uma copia. Os referenciais dessa percepg¢ao podem ser fisicos (geograficos e
simbdélicos), culturais (religiosos e sociais) e psicolégicos (significantes singulares e
constantes). Embora muitas investigacées a respeito da percepgdo geografica,
agora o interesse e voltado para a cognicdo ambiental, ndo se restringindo as
pesquisas perceptivas, por que tem sido muito ligadas ao conhecimento, a
cognicao. Enquanto que a percepcao para a Psicologia é o ato que se organiza as
nossas sensagdes, reconhecendo um objeto exterior; a cognigcdo é reconhecida,
psicologicamente, como o conjunto dos processos mentais no pensamento de
objetos, das organizacdes simbdlicas.

A cognigao esta intimamente implicada no problema da razdo das coisas,
sugerindo alguns estagios, tais como: percep¢ao, mapeamento, avaliacdo, conduta
e acao. Desse modo, o0 processo cognitivo € amplo, dinamico e interativo e, por sua
vez, acaba influenciando em alguns aspectos da vida social. Como ndo podemos
tratar cada estagio em separado, a nao ser didaticamente, para estudo, temos que
ter em mente que a natureza e a sociedade funcionam totalizando os fatos e
fenbmenos que se processam conjuntamente.

A principio, a percepcao € individual e seletiva, sujeito a seus valores,

experiéncias prévias e suas memoérias. Na etapa seguinte 0 mapeamento esta
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submetido aos filtros culturais, sociais e individuais. O mapeamento mental esta
ligado na dependéncia dos elementos vivenciados e das experiéncias que 0s
individuos de acordo com a idade, o sexo, o grau de escolaridade e por que nao
citar o aspecto econémico que vai interferir na mentalidade do individuo.

Segundo Oréron (1969) a mente humana com ao passar do tempo vai
atribuindo valor, formas de julgamentos, procurando definir as preferéncias, de
envolver coeréncias, complexidades, naturalidade, mistérios e esclausuramento. As
atividades cognitivas sdo caracterizadas por circuitos longos e por esquemas ou
modelos. Os sistemas simbdlicos estao relacionados com a lingua ou a linguagem,
h& uma relacdo intima entre essas duas caracteristicas, podem utilizar os termos de
Piaget como: acomodacéo e assimilacéo.

A assimilagdo mental é um processo em que as condicoes de pressuposicao
de esquemas de atividades do sujeito aporta algo novo para as informacdes
fornecidas pelo objeto, que é colocado junto ao componente inferencial a
comprovacao empirica. Em outras palavras significa integrar os objetos a esquemas
de acdo. Ja a acomodacao € a fonte de mudancas e tendéncias do organismo a
sucessivas restricbes do meio ambiente. Ambas tém constituido ferramentas
fundamentais da funcéo intelectual, implicando em conjunto (a adaptacdo), que
representa o encontro entre individuo € o seu meio ambiente.

Vale lembrar que Piaget apud Inhelder (1966) postula uma dupla face de todo
esquema de assimilacdo, um aspecto cognitivo que mostra pelas estruturas e um
aspecto afetivo que é a sua dinamica.

O desafio do processo de ensino e aprendizagem deve ser voltado para
valorizar o cotidiano e o lugar a onde o individuo vive. Ler o0 espaco e compreender
que as paisagens que podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos
homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacao das suas necessidades é
um elemento chave. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na escola. A
percepcado dos estudantes apresenta caracteristicas diferentes do mesmo lugar,
isso mostra que, sdo essas caracteristicas do lugar que levam os individuos a terem
imagens diferentes uns dos outros. A forma de percepcédo de cada um deve-se as
relacdes do meio onde estéo inseridos e as relagcbes conseguem da capacidade de

abstrair do mundo real aquilo que € visivel a si mesmo. Nesse sentido, percebemos
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nas representagcdes mentais a imagem que cada individuo tem sobre o lugar,

baseadas em suas experiéncias e vivéncias.

3.2 Resultados obtidos a partir das oficinas realizadas na sala de aula e nas
aulas de campo

Um dos principais objetivos desta pesquisa monografica foi verificar a
capacidade de percepcdo dos estudantes para a leitura de paisagens e
representacgoes graficas encontradas nos livros didaticos de Geografia, no 7° ano da
Escola Estadual de Ensino Fundamenta e Médio Prof. José Soares de Carvalho.

Ao fazer uma andlise referente as dificuldades de aprendizagem nao se pode
perder de vista a presenca de distor¢des inerentes ao préprio sistema educacional e
as influéncias ambientais que funcionam como contexto para as manifestacoes
comportamentais e as peculiaridades do individuo que pode apresentar, no sistema
escolar, o sintoma de nao aprender. As dificuldades de aprendizagem quase
sempre se apresentam associadas a fatores afetivos, sociais ou cognitivos.

Também a respeito das dificuldades escolares do sucesso ou fracasso dos
alunos dependem da relacdo estabelecida entre professor/aluno e aluno/aluno.
Essa relagédo envolve interesses e intengdes, sendo esta interagdo primordial, pois a
educacao é uma das fontes mais importantes no desenvolvimento do ser humano.

Neste sentido, o papel do professor € o de dirigir e orientar a atividade mental
dos alunos, de modo que cada um deles seja um sujeito consciente, ativo e
auténomo. As dificuldades que se manifestam em relacao a disciplina de Geografia
nas questbes referentes a percepcao da paisagem e analise de representacoes
gréficas foram observadas a partir de aplicacdo de questionarios (vide apéndice 1)
semi-estruturados a quarenta e oito alunos do 72 ano do ensino fundamental. Os
estudantes foram estimulados a responderem sobre questdes referentes a disciplina
de Geografia, o que gostam e o0 que nao gostam de estudar em Geografia.
Analisamos o0s questionarios observei que uma boa parte dos alunos gosta de
Geografia, outra parte alega que nao gosta de geografia por que os estudantes nao
gostam de mapas. Também notamos—que eles tém dificuldades de aprender
conceitos da Geografia e a leitura de mapas, orientacdo e
diferenciagao/caracterizacao de regioes.
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B Leilura de mapas
B Diferencias regionais

Coordenadas Geograficas

Gréfico 1:Pricipais dificulades dos estudantes em relacdo aos
assuntos de Geografia-Elaboracao: Sinezia dos Santos Martins.(2001)

Pelo trabalho feito com os estudantes notamos que os estudantes
apresentam dificuldades em especial na realizacdo de leituras de mapas, de
identificar as diferencas regionais e para visualizar as coordenadas geograficas e
suas relagdes praticas. Os mesmos, exigem uma analise mais complexa do objeto
de estudo e muitas vezes acontece a desmotivacao para compreender e explicar a
dindmica do meio em que vivem.

Com o proposito de analisar a percepcdo dos estudantes a respeito da
paisagem, fizemos um trabalho com os mesmos, através de aulas expositivas e de
campo sobre o tema: “Meio Urbano: caracteristicas sociais e ambientais”,
mostrando para eles os principais fatores responsaveis pelas mudancas do meio
ambiente e, consequentemente, a mudanga ocorrida na paisagem urbana. No
segundo momento, trabalhamos com eles a letra da musica “Sampa” de Caetano
Veloso (vide anexo 1), que apresenta alguns problemas sociais e ambientais que
afetam a cidade de Sao Paulo, assim como nas maiores das areas urbanas
brasileiras, como a falta de moradias, a deficiéncia pela falta de estrutura, a
poluicdo, entre outros. Fizemos uma comparagéo da cidade de Sao Paulo com a
cidade de Guarabira, que é onde a maioria dos alunos morra. Colocamos para eles
qgue embora sendo cidades com tamanho diferentes e aspectos sdcio-econémicos e
culturais diversos, ambas apresentem semelhangas no que se diz respeito de falta
de infraestrutura, poluigcdo e desmatamento, devido aos seus respectivos processos
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de-industrializagdo e do avango do meio técnico-cientifico-informacional. Por esses
fatores é que a questdo da paisagem urbana vai ter uma dindmica relativamente
acelerada em suas transformagoes.

A principio pedimos que eles ouvissem a musica e depois fizessem uma
leitura individual. A partir dessa atividade, pudemos observar que os estudantes
sentiram dificuldades de fazer a interpretacdo, principalmente por nao terem
experiéncia nas atividades de sala em fazer leituras de poesias, musicas ou, até
mesmo, de imagens. A atividade foi razoavel, visto que muitos ficaram calados,
enquanto que outros respondiam apenas quando eram questionados. Interpretar
uma musica é superar o texto escrito e para que isso ocorra deve-se considerar,
entre varios aspectos, o conhecimento prévio e a experiéncia do leitor.

No terceiro momento, com proposito de verificar a capacidade de percepcao
da paisagem e suas modificagbes realizamos uma aula de campo com o0s
estudantes, levando-os para ver o rio Guarabira. Porém antes de chegarmos ao
local aonde iriamos observar o rio, pedimos que eles observassem todo o percurso
e anotassem tudo o que conseguissem perceber até chegamos ao ponto planejado
de observacéao do rio.

Com a aula de campo mostramos para os mesmo 0s principais problemas
detectados, tais como: o acumulo de residuos soélidos, esgotos que caem das
residéncias no rio, margens comprometidas por conta da poluicdo, leito
completamente poluido e a questdo das matas ciliares''. Notamos que os
estudantes gostaram muito, pois eles nunca tinham saido da escola para uma
atividade semelhante.

Ao voltamos a escola pedi que eles elaborassem um texto sobre a realidade
do seu lugar, o que consideravam importante para ser representado nos mapas
mentais de todo o percurso.

7

" Mata ciliar é a formagao vegetal nas margens dos rios, cérregos, lagos, represas e
nascentes. Também é conhecida como mata de galeria, mata de varzea, vegetacao ou
floresta riparia. Considerada pelo Codigo Florestal Federal como "area de preservacao
permanente", com diversas fungdes ambientais, devendo respeitar uma extensao
especifica de acordo com a largura dos rios, lagos, represas e nascentes
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Figura 12: Mapa Mental do trajeto da Escola até o Rio Guarabira, feito por estudante
durante aula de campo. Elaboragao: Ketlellen Figueiro, aluna do 7° ano do ensino
fundamental.

Baseados no trabalho de campo eles tiveram a oportunidade de analisar aquilo
que antes passava despercebido pelos mesmos, representando simbolicamente a
realidade da sua cidade com imagens que envolvem elementos fixos e fluxos que

compdem o espaco geografico.



45

Esta pesquisa monografica vem nos dar a dimensado da importancia de se
saber fazer uma andlise e interpretacdo de dados por meio de representagdes
gréficas. E para ler o espaco, torna-se necessario outro processo de alfabetizacao.
Ou talvez seja melhor considerar que, dentro do processo alfabetizador, além das
letras, das palavras e dos numeros, existe outra linguagem, que é a linguagem
cartografica. E,

by

ao ensinar geografia, deve se dar prioridade a construgdo dos
conceitos pela acao do estudante, tomando como referéncia as suas
observacdes do lugar de vivéncia para que se possa formalizar
conceitos geograficos por meio da linguagem
cartografica.(CASTELAR, 2000, p. 31).

Serd isso possivel? Independentemente da resposta que encontremos,
parece-nos claro que a alfabetizacao cartografica é base para a aprendizagem da
geografia. Se ela ndo ocorrer no inicio da escolaridade, devera acontecer em algum
outro momento. Nas aulas de geografia e os professores precisam estar atentos a
iSS0.

Aprender a observar, a descrever, a comparar, a estabelecer relacbes e
correlacdes, a tirar conclusdes e fazer sinteses sao habilidades necessarias para a
vida cotidiana. Por intermédio da geografia, que encaminha o estudante para
estudar, conhecer e representar 0s espacgos vividos, essas habilidades poderao ser
desencadeadas. Mas sempre com caminhos tedrico-metodolégicos consistentes e
com instrumentos para dar conta de algo ainda maior, que € a efetivacao da
cidadania.

Por meio da geografia, nas aulas dos anos iniciais do ensino fundamental,
podemos encontrar uma maneira interessante de conhecer o mundo, de nos
reconhecermos como cidadaos e de sermos agentes atuantes na construcdo do
espaco em que vivemos. E 0s nossos estudantes precisam aprender a fazer as
analises geograficas, conhecer o seu mundo, o lugar em que vivem, para poder
compreender 0 que sao 0s processos de exclusédo social e da seletividade espacial.

Sugestdes para uma possivel pesquisa sobre estudos voltados a:
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Interpretacédo de graficos que utilizem tépicos da Geografia;

Impbe-se também a necessidade de encontrar estratégias que
promovam o desenvolvimento das capacidades dos estudantes ao
nivel da compreensao de graficos e dos conceitos cientificos. Neles
envolvidos, por isso sugere-se que se realizem estudos que procurem

ir de encontro a estes objetivos.
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APENDICE 1- Questionario aplicado aos estudantes do 72 ano do Ensino
Fundamental da escola em analise

Departamento de Geografia
Centro de Umanidades “ Osmar de Aquino”
Campus Il —Guarabira

GEOGRAFIA E PAISAGEM NA ESCOLA: A IMAGEM COMO RECURSO
DIDATICO PARA A CONSTRUCAO DE NOVOS SABERES

Discente: Sinezia dos Santos Martins
Orientadora: Prof.2 Me. Alecsandra Pereira da Costa Moreira.

Guarabira de de 2011

Questionario Avaliativo sobre a disciplina de Geografia — para os estudantes
do 72 ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. José
Soares de Carvalho

Dados sobre o entrevistado:

1- Seu nome: Idade
Onde vocé mora?

Zona: ( ) Rural. () Urbana.
Sobre a escola:

2-Por que vocé escolheu esta escola para estudar?

3-Quais as qualidades e desfeitos dessa escola?




Transporte utilizado no trajeto casa — escola — casa:

4- Como é feito o trajeto de sua casa até a escola?

5- Que tipos de paisagens vocé observa no percurso de casa para a escola?

Forma de estudar:

6- Como vocé estuda?

7- Por que vocé estuda?

8- Em que lugar vocé estuda fora do ambiente escolar?

9- Quais sao as disciplinas vocé mais gosta de estudar?

10- Qual é a disciplina que vocé menos gosta?

11- O que a Geografia estuda?

12- O que vocé nao gosta de estudar em Geografia?

13- O que vocé gosta de estudar em Geografia?

14- Vocé tem dificuldade de entende os textos dos livros?

()sim () nao

14- Vocé ja teve aula de campo?

()sim ( )néo



APENDICE 2- Termo de Compromisso utilizado com nas entrevistadas

Universidade )
ESTADUAL DA PARAIBA

TERMO DE COMPROMISSO ESCLEARECIDO

A imagem como recurso didatico para a construgdo de novos saberes .E um tema desenvolvido por
mim, Sinezia dos Santos Martins, em forma de monografia, junto a Universidade Estadual da Paraiba —
Departamento de Geo-Histéria sob orientagdo da Prof. Alecsandra Pereira da Costa Moreira, para o término do
curso de graduacdo em Geografia. Esse trabalho tem como objetivo analisar o uso da imagem como recurso
didatico para o professor de Geografia a partir de aulas tedricas, praticas e de campo, na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Prof® José Soares de Carvalho, no municipio de Guarabira/PB.

Para realizar esse trabalho pedimos a sua participagdo de forma voluntaria. Se o Senhor/Senhora
aceitar colaborar com a pesquisa, permitira a realizagdo de uma entrevista e a exposi¢cao de suas imagens e
opinides. A entrevista ocorrera de maneira discreta, no ambiente de trabalho em horario reservado, ou seja, fora
do horério de trabalho.

Se for de seu interesse, podemos dispor informagdes sobre o desenvolvimento da pesquisa, € o
Senhor/Senhora podera ter acesso as informagbes contidas na monografia e contribuir com seus
discernimentos proprios sobre o assunto tratado. As informagbes obtidas e as imagens fotografadas serao
divulgadas no meu trabalho monografico

Meu enderego:
Rua: Anténio Galdino Guedes, n® 1813
CEP. 52.200-000 Guarabira/PB.

Fone: (83) 9991-4758 E-mail: sine.ziamartins@hotmail.com

EU , aceito colaborar com minhas informagdes em
sua pesquisa e declaro para os devidos fins, que autorizo sob as normas juridicas que a minha entrevista
realizada no(s) dia(s) pode ser publicada. Os dados poderao ser utilizados de forma

completa ou em partes, sem delimitagéo de tempo em forma de citagdes, de acordo com a data sugerida. Dessa
maneira, concedo a publicagido e divulgacdo de minhas informacdes em seu trabalho monografico que sejam
consideradas importante e relativa a sua formagao académica.

Assinatura do entrevistado

Assinatura do

entrevistador
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ANEXO 1- Musica utilizada em sala com os estudantes

Sampa

Alguma coisa acontece no meu coragao

Que so6 quando cruza a Ipiranga e a avenida S&o Joéo
E que quando eu cheguei por aqui eu nada entendi
Da dura poesia concreta de tuas esquinas

Da deselegancia discreta de tuas meninas

Ainda n&o havia para mim Rita Lee

A tua mais completa traducao

Alguma coisa acontece no meu coragao

Que sb quando cruza a Ipiranga e a avenida Sao Joao

Quando eu te encarei frente a frente ndo vi o meu rosto
Chamei de mau gosto o que vi, de mau gosto, mau gosto
E que Narciso acha feio o que nao é espelho

E a mente apavora o que ainda ndo € mesmo velho
Nada do que n&o era antes quando ndo somos mutantes

E foste um dificil comeco

Afasto 0 que ndo conhego

E quem vende outro sonho feliz de cidade

Aprende depressa a chamar-te de realidade

Porque és o0 avesso do avesso do avesso do avesso

Do povo oprimido nas filas, nas vilas, favelas

Da forca da grana que ergue e destréi coisas belas
Da feia fumaca que sobe, apagando as estrelas
Eu vejo surgir teus poetas de campos, espacos
Tuas oficinas de florestas, teus deuses da chuva

Pan-Américas de Africas utépicas, timulo do samba
Mais possivel novo quilombo de Zumbi

E os novos baianos passeiam na tua garoa

E novos baianos te podem curtir numa boa

Composicao: Caetano Veloso



