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RESUMO

LIMA, Maria Gilvaneide Cavalcanti de. As Artes Visuais: Um Espaco De Criatividade E
Desenvolvimento Infantil. 51f. 2014. Trabalho Académico Orientado do Curso de
Especializacdo em Formacgdo de Professores da Educagdo Bésica, Centro de Educacdo —
UEPB. Campina Grande, Paraiba.

A Arte esté presente na vida do homem como uma forma de expressar sentimentos, percepcao
e imaginagdo, ou seja, uma linguagem que pode traduzir a sua relagcdo consigo mesmo e com
o mundo em que vive. Desse modo, o presente estudo tem como objetivo analisar a
importancia de se trabalhar as Artes Visuais na Educa¢do Infantil, tendo como suporte tedrico
as ideias e prdticas existentes no Referencial Curricular Nacional para a Educag@o Infantil —
RCNEI e, também, resgatando as idéias e pensamentos de Piaget, Wallon, Fiest, Cunha, entre
outros autores. Na perspectiva de detectar de que forma o ensino das Artes Visuais estimula o
desenvolvimento da criatividade e o desenvolvimento da crianga, buscamos também conhecer
a visdo que os professores tém relativa ao tema, para tanto foi realizada uma pesquisa de
campo composta por questdes subjetivas que foram respondidas pelos cinco professores que
atuam na drea de Educac@o Infantil da Creche Municipal Zeferina Gaudéncio. Os dados foram
analisados por meio de andlise de contetido. Os resultados da andlise apontam para a
necessidade de uma maior fundamentagdo tedrica dos educadores em relacdo as artes na
formacdo académica dos professores com atuag@o na drea da Educacdo Infantil, fato este que
atrelado a outros fatores, impedem a compreensdo das formas artisticas como expressao
criativa necessdria ao desenvolvimento infantil. Neste trabalho percebemos a importincia da
crianga ser estimulada por meio das Artes Visuais na sala de aula da educagdo infantil, onde
possam se apropriar de materiais diversos para falar de se, do mundo e para representar seus
pensamentos e sentimentos de forma lidica e prazerosa. Acreditamos, portanto que Arte € um
meio para que a crianga possa construir a sua identidade, e assim torna-se uma pessoa critica e

reflexiva, um cidaddo sujeito da prépria historia.

Palavras-chave: Artes Visuais. Criatividade. Educagdo Infantil.



ABSTRACT

LIMA, Maria Gilvaneide Cavalcanti de. The visual arts in the Infantile Education. 51 f.
2013. Guided Academic work of the Course of Pedagogy - UEPB - CEDUC. Campina
Grande, Paraiba.

Art is present in the man's life as a form of expressing feelings, perceptions and imagination.
In other words, a language that can translate a person relationship with him or herself and
with the world he or she lives. This research has as objective to analyze the importance of
visual arts as a subject in childhood education using as theoretical support the ideas and
practice in Reference National Curricular for the Childhood Education - RCNEI and, also,
some thoughts of Piaget, Wallon, Fiest, Cunha among others. In order to detect how visual
arts are taught and the vision that teachers have about it, a questionnaire composed by
subjective question was used. This questionnaire was answered for the five teachers that work
in Childhood Education. The data were analyzed through the method of analyzes of content.
The results of the analyzes stressed the need of a larger theoretical basement in relation to arts
in the teachers' academic formation with performance in the area of the Childhood Education,
that harnessed to other factors, impede the understanding in the artistic ways as necessary
creative expression to the infantile development. Through this work we noticed that children
need to be stimulated through Visual Arts so they can appropriate themselves of several tools
to speak of themselves and of the world and to represent their thoughts and feelings. When it
is provided to the child, of form ludic and pleased, as a mean to build their identity, he/she

will be able to become a critical and reflexive person, a citizen subject of the own history.

Key-Words: Art. Creativity. Childhood education.
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INTRODUCAO

Comegamos a perceber a necessidade no inicio do curso de reconhecer que estamos
sempre passando por um processo de desconstrucdo e reconstru¢do. Este processo continuo
em nossas vidas e que possibilita o abrir caminhos para encontrar possiveis respostas para
nossas indagacdes a respeito da pratica como educador Infantil.

Neste sentido, nasceu a necessidade de trabalhar o tema “Artes visuais na Educacdo
Infantil”, enquanto educador infantil, e de encontrar referéncias tedricas que nos permitisse
refletir sobre a importancia do ensino das artes para o desenvolvimento da criatividade
expressiva das criangas nos seus primeiros anos de escola.

A importancia da arte para a humanidade passa pela necessidade humana de se
expressar, demonstrar sentimentos capazes de transformar a realidade sdcio-histdrica,
vivenciando de forma estimulante e prazerosa a realidade. E representando o mundo real que
0 homem tem encontrado meios de registrar momentos histéricos de uma determinada época,
reverenciando seus costumes, tradi¢cdes e cultura.

A imaginagdo criadora é uma forma concreta de lidar com os elementos do real,
recombinando-as, conferindo-lhes sentido. Portanto, quando uma crianga pinta um
quadro, modela um boneco ou inventa uma histéria, ela estd desenvolvendo e
exercitando suas capacidades de observacdo, representacdo e significacdo. A crianga

ao desenvolver a sua prépria expressdo, para construir novos significados e
conhecimentos (VYGOTSKY, 1989, p. 76).

Partindo desse pressuposto, fica evidenciado que o papel da escola e do educador é
ampliar o repertério do aluno e seu conhecimento de mundo organizando atividades
significativas que permitam o exercicio da capacidade cognitiva, sensitiva, afetiva e criativa
por meio da aprendizagem artistica.

Dessa forma, a compreensdo da pratica do ensino das Artes na Educacédo Infantil € de
suma importancia, pois a crianga, por estar em pleno desenvolvimento, ela pesquisa a propria
emogdo, observa e experimenta o mundo que a rodeia, desenvolve percepcdes e imaginagao,
faz adaptagdes, constréi e organiza seus pensamentos para poder formar hédbitos, que serdo
fundamentais na sua inserc¢io social.

Nosso interesse é fazer este estudo visando uma aprendizagem significativa e uma
melhora da qualidade do ensino de arte, na Educagdo Infantil, e, a0 mesmo tempo, registrar
informacdes que possam ajudar o educador a reviver a sua pratica educativa no que se refere

aos beneficios que a atividade artistica pode trazer para desenvolvimento das criancas.
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A educagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepgio estética que caracterizam um modo propicio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana: o aluno desenvolve a sua sensibilidade, percepcio e
imaginagdo. Tanto ao realizar formas artisticas quanto na acdo de apreciar e
conhecer as formas produzidas por ele e pelas colegas, pela natureza e nas diferentes
culturas. (BRASIL, PCNs, 1997, p. 181).

A metodologia para a realizacdo deste estudo foi uma pesquisa Bibliogrifica e de
Campo Descritiva. Foram escolhidos 05 professores de Educagdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Campina Grande — PB.

O trabalho monogrifico estd dividido em dois capitulos. No primeiro capitulo
denominado “Contextualizando a educag@o infantil em seus aspectos legais” analiso as leis,
funcdes e objetivos da Educagdo Infantil.

O segundo capitulo aborda “A Criatividade a Arte no Desenvolvimento Infantil”,
buscando compreender as artes visuais na educacdo infantil e o desenho como forma de
expressao da crianca.

O instrumento usado para a realizacdo do estudo foi um questiondrio subjetivo,
contendo perguntas relacionadas ao tema.

Os resultados e discussdes apresentam a visdo das educadoras sobre a Arte e a

Criatividade na Educagdo Infantil.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INFANTIL EM
SEUS ASPECTOS LEGAIS

1.1. Resgate historico da educacao infantil

No decorrer da histéria, a concep¢do de infancia, passou por vdrias transformacdes
interligadas ao contexto sécio-histérico e cultural da humanidade. No século XVII, segundo
pesquisas realizadas pelo historiador francés Philippe Aries (1981), devido a alta taxa de
mortalidade infantil, especificamente no continente europeu, as criangas pequenas nao tinham
existéncia social. Na época, quando a crianca ultrapassava o periodo de alto indice de
mortalidade, mais ou menos aos trés anos de idade, era considerado um adulto em miniatura.
Somente a partir dos trabalhos de Rousseau (1712 - 1778), Pestalozzi (1746 - 1827) e outros
autores, € que se comeca a perceber que a crianga € diferente do adulto.

Porém, mesmo com o surgimento da literatura pedagdgica a respeito da importancia de
se ter uma educacdo infantil, a concep¢do de infincia ndo mudou muito para as criangas das
classes populares, pois elas ndo tinham fungao social, antes de entrar para o mundo do trabalho.

Foi no século XIX, que as transformagdes sociais e econdmicas ocorridas em todo o
mundo com a Revolug¢do Industrial, contribuiram para que mudancas acontecessem também no
ndcleo familiar. A mulher passou a trabalhar nas fabricas, e com isso ocorrem alteracdes no
cotidiano das familias, ela ji nd3o podia ficar em casa e cuidar dos filhos. Essa tarefa foi
transferida, por exemplo, para outras mulheres que recebiam dinheiro para isso, foi a partir dessa
nova realidade social que a preocupacdo com a crianca foi sendo ampliada e a concepcio de
infancia ganhou novos enfoques sociais e educativos. Jardins de Infincia e lugares para abrigar os
menores de oito anos foram sendo criados e politicas de assisténcia, foram elaboradas.

No Brasil, s6 no final do século XIX, comecou a surgir a ideia de se proteger a
infancia, pois, até entdo, existiam iniciativas isoladas como o Asilo de Meninos Desvalidos,
fundado no Rio de Janeiro em 1875, e o primeiro Jardim de Infancia, denominado Meneses
Vieira (1875), que por falta de apoio do governo, fechou as suas portas.

Na histéria desse atendimento percebe-se como é constante a pratica de criar e
extinguir 6rgdos burocréticos com funcéo de controle, o que acarreta a superposi¢cao
do atendimento e redunda na existéncia de 6rgdos diversos com as mesmas funcdes.
Essa multiplicagdo do atendimento ndo é um problema meramente organizacional ou

de cardter administrativo. Ela expressa, sobretudo, a forma estratificada com que a
crianga € encarada: o problema da crianca € fragmentado e pretensamente combatido
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de forma isolada, ora atacando-se as questdes da satide, ora do “bem-estar” da
familia, ora da educagdao (KRAMER, 1987, p. 91).
A expansdo dos jardins de infancia, no Brasil, foi dificultada pelos problemas de
saude da época, e porque a educacdo brasileira ndo era contemplada com politicas publicas e,
nem com recursos financeiros, direcionados para atender a crianga pequena. Entdo, em 1899,

foi criado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Brasil, que tinha como objetivos:

= Atender as criangas menores de 0ito anos;

= Elaborar leis que regularizassem a vida e a satide dos recém-nascidos;

= Cuidar dos menores trabalhadores e criminosos;

= Atender criangas pobres, doentes, deficientes, maltratadas e moralmente
abandonadas;

= Criar maternidades, creches e jardins de infincia (KRAMER, 2003, p. 14).

Quando a Primeira Guerra Mundial terminou, foram criadas as primeiras creches e
bercdrios particulares no Brasil, com o objetivo de atender os filhos das mulheres que
trabalhavam nas fébricas em tempo integral. Porém, somente apds a Segunda Guerra Mundial
€ que o atendimento a crianca tornou-se oficial.

Desde 1947 a Constituicdo Nacional, prevé a criacdo de creches nos parques
industriais ou nas fdbricas, com o intuito de viabilizar uma forma de dar a mulher a condicio
de acompanhar a educacdo do seu filho. Mas, foi com a promulgacdo da Constituicdo de
1988, que a educagdo em creches e pré-escolas foi reconhecida como um direito da crianca e
um dever do Estado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei 9.394/96, reestruturou
a organizacdo da educacdo formal das criangcas pequenas, constituindo-a como: “[...] a
primeira etapa da educagdo bdsica tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais,
complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, p. 76).

Atualmente, com o avanco tecnologico e as necessidades da familia e da
comunidade, as criancas estdo entrando cada vez mais cedo nas instituicdes de Educacido
Infantil, privadas ou particulares, o que tem provocado mudangas comportamentais nos
profissionais envolvidos com o processo educativo dessas criangas e nas organizacdes das
propostas curriculares para atender essa faixa etdria. As pessoas envolvidas com o trabalho
educativo dessa fase do desenvolvimento humano tem se preocupado em rever suas praticas,
objetivando construir e desenvolver um trabalho que valorize e respeite a crianga como um
ser pensante, critico, reflexivo e criativo que produz e transforma a sua histéria de acordo com

as suas necessidades individuais e, consequentemente, coletivas. E a vida na escola que ird
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desenvolver habilidades e aptiddes que fardo do homem um cidaddo. Portanto, a escola é um

espaco onde:

O conteddo do ensino, mas também seus métodos e disciplina escolar sdo meios
permanentes e normais para dar a crianca o gosto pela verdade, a objetividade do
juizo, o espirito de livre exame e o senso critico que fardo dela um homem que
escolhera suas opinides e seus atos (PLANO LANGEVIN-WALLON, 1969, p. 187).

A escola tem, portanto, que ser um lugar onde caminhos sdo abertos para que a
crianga possa ter a oportunidade de desenvolver as suas tendéncias e necessidades, podendo

entdo se desenvolver integralmente.

1.2. Educacao Infantil: politicas piblicas

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI

(BRASIL, 1998, p. 23):

Educar significa propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma
atitude bdsica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

A crianga, na perspectiva desse processo educativo, poderd ser auxiliada no
desenvolvimento das suas capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, contribuindo para a formacdo de seres
humanos mais felizes, sauddveis e preparados para transformar o seu universo sécio-histérico
e cultural.

A Educacdo Infantil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), baseia-se nos
seguintes principios norteadores:

A Educagdo Infantil € considerada a primeira etapa da educagdo bdsica (titulo V,
cap. II, secdo II, art. 29), tendo como finalidade o desenvolvimento integral da

crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e
social complementando a agdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, p. 79).

No Art. 30, cap. II, secdo II: “A Educagdo Infantil sera oferecida em creches ou
entidades para criangas até trés anos de idade, e pré-escolas para criangas de quatro a seis
anos” (BRASIL, 1996, p. 79).

Art. 31, se¢do II, na Educagdo Infantil “A avaliacdo far-se-4 mediante o
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo

para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996, p. 79).
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A Educagdo Infantil é oferecida no Brasil, como uma complementagdo a acdo
familiar, proporcionando condicdes de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social
da crianca e promovendo a aplicagdo de suas experiéncias e conhecimentos, estimulando o
seu interesse de transformag@o da natureza e nas suas relagdes sociais, viabilizando assim, o
construir instrumentos e estabelecer meios que lhes possibilitem a realizagdo de suas acdes
durante um percurso de tomada de decisdes.

As instituicdes educativas creches e pré-escolas devem ser complementadas pela
assisténcia a saude, buscando se articular com os setores competentes da sociedade. O
curriculo da Educacdo Infantil deve promover, na sua concepcdo, o desenvolvimento da
criangca nas suas capacidades de ordem fisica, cognitiva, afetiva estética, ética de relagcdo
pessoal e social e, de insercdo das populagdes infantis e os conhecimentos que pretendam
universalizar.

Sabemos que em nossa sociedade o ato de educar ndo se restringe apenas a acdo de
educadores, mas também, através da familia, dos amigos e de pessoas que a crianga considera
importantes e significativas, dos meios de comunica¢do de massa, das suas experiéncias
cotidianas e, dos movimentos sociais que permeiam a construcdo da sua histéria e da
humanidade.

Sendo assim, toda a¢do educativa comprometida com a cidadania e com a formagao
de uma sociedade democrética e ndo excludente deve, necessariamente promover o convivio
com a diversidade cultural. Essa diversidade inclui ndo somente as diversas culturas, os
habitos, os costumes, mas também as competéncias, as particularidades de cada um. O
aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem habilidades e competéncias
diferentes, que possuem expressdes culturais e marcos sociais proprios é condi¢cdo necessdria
para o desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao
outro, a igualdade, a equidade e a solidariedade. E neste processo educativo do ambiente
familiar, do ambiente escolar, que a crianga aprende a conviver, a ser € a estar com 0s outros e
consigo mesma, em uma atitude de aceitagdo, de respeito, de confianca, identidade e
autonomia.

Destacamos que a crianca durante esse processo de constru¢do do conhecimento
aprende a planejar, direciona e planeja suas acdes, comete erros, reflete e busca possibilidades
para corrigi-los, tornando-se sujeito da sua histéria. Contudo, ao profissional de Educacio
cabe uma parcela significativa na constru¢do do individuo, cidaddo e sujeito da sua histéria,

posicionando-se como um mediador reflexivo, em constante formacdo pessoal e académica,
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sempre aberto as mudancas e atento as diversidades e necessidades das criangas com as quais
trabalha dentro do processo educativo.

Desse modo, a Educag@o Infantil comprometida com uma educagdo com qualidade,
mais rica e mais critica pretende desenvolver junto as criancas experiéncias, onde estas
possam aprender partindo do conhecimento do cotidiano, construir conceitos e refleti-los,
garantindo-lhes os instrumentos necessdrios para aprender e transformar.

O Referencial Curricular para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998), apresenta-se,
entdo, como um suporte tedrico que auxilia na constru¢do de propostas curriculares para a
Educacdo Infantil voltada para a formacdo do individuo construtor da sua histéria e da
humanidade.

A constitui¢do Federal (1988), em seu artigo 205, assegura a educagdo como direito
de todo cidaddo e dever do Estado, para o pleno desenvolvimento da pessoa. Contudo, este
direito constitucional ainda ndo tem sido amplamente garantido e concretizado, especialmente
no tocante a Educacdo Infantil, onde o periodo de 0 a 6 anos, que é defendido por muitos
estudiosos como o momento mais decisivo para o desenvolvimento emocional e cognitivo do
ser humano, néo recebe recursos substanciais para existir.

Historicamente, esta faixa etdria sempre foi relegada em segundo plano, onde as
politicas publicas para a Educacio nio veiculam respaldo financeiro e, nem estrutural, para o
atendimento das criangas. Esta triste realidade, comecou a mudar um pouco, quando
aconteceu a implantacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), pois trouxe novas perspectivas para
o futuro da educagdo bdsica, provocando uma nova postura diante da necessidade de se
investir na educagdo desde a infincia para o crescimento do pais enquanto nagao.

Mesmo diante destes fatos, a Educacdo Infantil ainda ndo foi respeitada e, nem
contemplada com os recursos necessarios para o desenvolvimento de uma educacdo forte,
reflexiva e respeitosa. Os recursos financiavam s6 o ensino fundamental, ficando a cargo dos
governos municipais o interesse e a responsabilidade de revestir nessa drea.

Consequentemente, o atendimento a essa fase da infancia ficou caracterizada como
um encargo financeiro dificil de ser contemplado pelos governantes, que sempre alegavam
falta de condi¢des financeiras para construir um atendimento de qualidade, e tentavam
remediar a situacdo com acdes paliativas.

Surge, portanto, um novo fundo, em substituicio ao FUNDEF, foi sancionado em 1°
de Janeiro de 2007 e, tem um sistema normatizado em lei com recursos da Unido, Distrito

Federal, Estados e Municipios. Este novo fundo é o Fundo de Manutengdo e
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Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB) que pela primeira vez contempla a Educacdo Infantil, estabelecendo fatores de
ponderagdo, ou seja, um indice minimo, com um objetivo de equilibrar a distribuicdo de
recursos entre os niveis de ensino. Para o primeiro ano de vigéncia foi estabelecida uma
relacdo de valor, aluno e ano, para cada etapa e modalidade da educacdo basica, um fator que
varia de 0.70 a 1.30. E para a Educacdo Infantil foi definido o fator 0.80, que significa que
cada crianca matriculada receberd 80% do valor investido pelo FUNDEB por aluno e ano nas
series iniciais do ensino fundamental urbano, considerado fator 1. J4 o valor definido para as
pré-escolas foi o de 0.90.

Segundo Cleuza Rodrigues Repulho (Presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo - UNDIME), os valores estabelecidos para a Educagdo Infantil
ficaram aquém do necessdrio e precisardo ser revistos. No entanto, ressalta a importancia do
acesso da Educacdo Infantil aos recursos do FUNDEB. Depois de uma histéria de luta, esse
momento é realmente uma conquista efetiva.

Neste sentindo, é necessdrio que os municipios, juntamente com o respaldo do
governo federal, garanta o acesso e a qualidade da Educacgdo Infantil. Para tanto, a revisdo dos
valores deverd ser realizada anualmente para corrigir distor¢des e, uma comissao
intergovernamental definird a partilha dos recursos evitando assim, o mau uso dos recursos
direcionados a esta fase tdo importante para a infancia. Esta comissdo serd composta de um
representante do Ministério da Educacdo (UNDIME), cinco do Conselho Nacional dos
Secretdrios Estaduais de Educagdo (CONSED), um de cada regido do pafs.

Em 2008, ponderacdes entre as matriculas da Educacgdo Infantil seguirdo as seguintes
pontuacdes, segundo Rafael Cristiano Ely (BRASIL, 2007, p. 34): Creche publica em tempo
integral - 1.10; creche publica em tempo parcial - 0.80; creche conveniada em tempo integral
—0.95; creche conveniada em tempo parcial — 0.80; pré-escola em tempo integral — 1.15; pré-
escola em tempo parcial — 0.90.

O atual momento da Educacdo Infantil no Brasil tem como caracteristica marcante,
uma preocupacgdo em se analisar criticamente a dindmica do trabalho em institui¢des infantis,
considerando o respaldo legal e as especificidades do atendimento para esse periodo da
infancia que tem por objetivo: “o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade,
em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementacdo a familia e da

comunidade.” (BRASIL, 1996, Art. 29)
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1.3. Funcoes da Educacio Infantil

Para se compreender esse novo momento da Educag@o Infantil é necessario resgatar
as funcdes que constituiram o atendimento a esta fase escolar da vida do homem, buscando
compreender historicamente, a trajetéria da Educacdo Infantil, nos mostra que o cardter
assistencialista marcou a sua histdria, pois durante muito tempo as instituicdes de atendimento
a infancia eram criadas para abrigar e salvar criancas da classe popular, cujas familias ndo
possuiam estrutura para fazé-lo, assumindo assim, a fun¢@o inicial de guardar as criangas. E as
propostas existentes nas creches, por sua vez, enfatizavam a higiene e a saide em seus
atendimentos, pois o indice de mortalidade infantil era muito alto na época.

Durante o século XIX, a pré-escola passou a ter uma nova funcdo que era a de
compensar as deficiéncias das criancas. Para tanto, foram criados os primeiros Jardins de
Inféancia, por estudiosos como: Froebel (Alemanha), Montessori (Itdlia) e Realbody (Estados
Unidos). Nesse periodo, o educar e o cuidar estiveram integrados, pois as institui¢des
acolhiam, cuidavam e educavam as criangas, complementando a ac¢do familiar. Nessa fase,
ndo havia uma preocupagdo em se separar o que era responsabilidade da familia e da
instituicdo.

Depois da Segunda Guerra Mundial, que o mundo passou a ter uma divisao de dois
blocos: Os paises “socialistas”, liderados pela EX-URSS de um lado, e do outro, os
“capitalistas” liderados pelos Estados Unidos. Nesse periodo a pré-escola com fungio
compensatdria, recebe as influencias das teorias do desenvolvimento infantil e da psicandlise
de um lado e, do outro, os estudos linguisticos e antropoldgicos. Essas influéncias marcaram a
funcdo da pré-escola com funcio preparatdria, e determinaram a elaboracao da abordagem da
privacgdo cultural.

Surge assim, nos paises “socialistas”, por ter como concep¢do ideologica o amor e a
obediéncia ao Estado, assumiram a total educacdo das criangas, chegando a privar a
participagdo da familia nesse processo. J4 os Estados Unidos, ao contrdrio assumiu uma
postura de insercdo na educag@o da crianga pequena, a responsabilidade era totalmente da
familia. Portanto, ao Estado cabia a preocupacido com a escolarizacio e, para tanto, investiu
na constru¢@o de instituicdes pré-escolares com o objetivo de preparar a crianga para escola
regular, e assim resolver o problema do fracasso escolar que afetava principalmente, as
criangas negras e imigrantes daqueles paises. O Brasil, como sabemos, costuma acompanhar a

concep¢do norte americana, pois a preocupagdo maior € com a escolarizac¢do da crianga, tendo
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como objetivo principal garantir a cidadania futura. Dessa forma, o cuidar passa a ser visto
como responsabilidade exclusiva da familia; e o educar passa a ser obrigacdo do Estado.

A pré-escola, dentro dessa perspectiva, parte da premissa de que a familia ndo é
capaz de dar condi¢Oes para que a crianga tenha um bom desempenho na escola, ela é carente
culturalmente e, ndo possui os requisitos basicos capazes de garantir o seu sucesso escolar.
Dessa forma, faz-se necessdrio que a pré-escola sirva para prever as caréncias culturais,
nutricionais e afetivas das criancas, proporcionando a partir dai, uma igualdade de chances
que garantam um bom desempenho escolar para todas as criangas.

Nesse momento histérico, o espago creche fica estigmatizado como um mal
necessdrio, que a familia necessita para cuidar dos seus filhos, enquanto seus membros
trabalham desencadeando os movimentos sociais das décadas de 60 e 70, que defendiam os
ideais de liberdade de vida em comunidade, etc., influenciam e promovem mudangas no
comportamento educacional da populacdo. Mobilizagdes sociais, envolvendo vdrios
segmentos sociais e politicos da sociedade, impulsionam movimentos de lutas por creches,
defendendo essas instituicdes como um direito da crianga e da familia, onde um servigo de
qualidade possa atender de forma compartilhada, a responsabilidade de cuidar e educar as
criangas.

No entanto, nos ultimos anos, questionamentos sobre e a educa¢do compensatdria e
sobre a abordagem da privagdo cultural, marcam a necessidade de se rever as funcdes da
Educacao Infantil.

A década de 1980 aparece como um divisor de dguas na Educagdo do Brasil, pois
pesquisadores e profissionais que atendem a infincia passam a discutir a creche e a pré-escola
como espagos que visem o pleno desenvolvimento das criancas. Para dar respaldo legal a
estas discussoes, a Constituicdo Federal (1988) reconhece como direito da crianca e dever do
Estado o acesso a educacdo em creche e pré-escola. (Art. 208, inciso IV).

No discurso oficial da década de 80, algumas alteracdes nas propostas do Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC), foram feitas e a pré-escola foi transvestida de uma nova
fun¢do: a pré-escola com objetivos em si mesma.

A educagdo pré-escolar visa ao desenvolvimento global e harmoénico da crianga, de
acordo com suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas, neste particular momento da
sua vida e situada em sua cultura e em sua comunidade. Ela tem, portanto, objetivos

em si mesma, préprios da faixa etdria e adequadas as necessidades do meio fisico,
social, econdmico e cultural (BRASIL, 1979).

A pré-escola, com objetivos em si mesma, deixa de proclamar a funcdo

compensatéria da Educagdo Infantil, mas continua tendo enfoque politico, onde essa etapa da
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Educagdo ndo cura mais os males educacionais, mas sim os sociais e econdmicos. A pré-
escola é considerada, nesta perspectiva, importante em e por si mesma, ndo sendo, portanto,
responsdvel pelo desempenho das criancas no ensino fundamental. Nesse instante, fica
implicita a constru¢do de uma pré-escola onde a qualidade da assisténcia ndo € prioridade.
Nessa proposta para a pré-escola, ndo encontramos a defini¢do de critérios de funcionamento
voltados para uma assisténcia pedagdgica de qualidade, onde as criancas recebem um
acompanhamento sistematico para que possam se desenvolver integralmente. Também, ndo
temos a delineamento de um sistema de apoio pedagdgico de formacdo continuada, para os
professores responsdveis pelas mudangas na construg@o dos valores, atitudes e conhecimentos
das criancas.
Dessa forma, a auséncia até agora, nas funcdes da pré-escola, da percep¢do da
crian¢ca como um todo, ndo levando em conta a sua inser¢do social, é que encontramos a
funcdo pedagdgica, onde o trabalho realizado enfatiza a realidade social e os conhecimentos
da crianga como ponto de partida para o desenvolvimento e, os amplia através de préticas
educativas com significados concretos para a vida dela, que terdo como consequéncia a
construcdo de novos conhecimentos. A pré-escola passa a ter um programa sistemdtico e
intencional, direcionado a transmissdo de conhecimentos novos e a garantia de novas
aprendizagens. Nessa perspectiva da pré-escola, os objetivos delineados, remetem a
necessidade em se investir em capacitacdo dos recursos humanos e também, numa supervisio
pedagégica que favorega a compreensdo da crianga como um ser em constante construcao,
enfatizando a sua capacidade de entender, de se expressar e agir sobre e dentro do mundo em
que se encontra inserida.
Faz-se necessdrio, por outro lado que a educaglo pré-escolar seja despojada de seu
carater pretensamente compensatéria, pois este simplesmente antecipa a
marginalizacdo e a descriminacdo que as criancas das classes sociais dominadas
sofrem na escola. Revestidas, entdo, de um cunho realmente, pedagdgico; e voltadas
ndo a uma crianca abstratamente concebida, mas as criangas concretas, as diferentes

pré-escolas poderdo beneficid-las, garantindo a efetividade do trabalho escolar.
(KRAMER, 1987, p. 119)

E preciso, portanto, encararmos o desafio de defender uma pré-escola de qualidade,
que tem, mas do que ser uma etapa do desenvolvimento voltada para o assistencialismo
social; para o cardter compensatério; que tenha objetivos em si mesma, cuja fungdo
pedagégica seja a de s6 transmitir conhecimentos. Mas, sim, que esta etapa da vida escolar,
seja repleta de descobertas, reflexdes, constru¢des e transformagdes que garantam a insercao

socio-historica, do individuo.
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1.4. Objetivos da Educacao Infantil

Segundo Piaget (1989), o principal objetivo da educacdo é criar homens capazes de
fazer coisas novas, e ndo repetir simplesmente o que as outras geracdes fizeram — homens
criativos, inventivos e descobridores, com base nas ideias do autor, a educacdo deve viabilizar
condi¢des para que as criancas possam desenvolver as suas capacidades fisica, afetiva,
cognitiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e, também, de inser¢do social. Neste sentido,
o RCNEI (BRASIL, 1998), apresenta os objetivos da Educacdo Infantil, que devem ser

organizados de modo que a crianga possa desenvolver as seguintes capacidades:

= Desenvolver uma imagem positiva de si, quando de forma cada vez mais
independente, com confianca em sua capacidade e percep¢do de suas limitacdes;

= Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, sua potencialidade e
seus limites, desenvolvendo e valorizando hébitos de cuidado com a propria
saude e bem-estar;

= Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacio e
interacdo social;

=> Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade, e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaborag@o;

= Observar e explorar o ambiente com atitudes de curiosidade, percebendo-se cada

vez mais como integrante e agente transformador do meio ambiente e

valorizando atitudes que contribuem para sua conservagao;

Brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidade;

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)

ajustadas as diferentes inten¢des e situagdes de comunicacio, de forma a

compreender e ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos,

necessidades e desejos e avangar no seu processo de construcdo de significados

enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

= Conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade (BRASIL, 1998,
p. 154).

Uy

Faz-se necessdrio, portanto, que as instituicdes de Educag@o Infantil, propiciem as
criangcas um ambiente cultural organizado, com locais onde possam falar, brincar, ler,
escrever, contar e ouvir histérias, ouvir e cantar musicas, desenhar, pintar, assistir videos, etc.
Uma estrutura de funcionamento adequado, que viabilize experi€ncias e situagdes planejadas,
de modo a democratizar o acesso de todos, aos bens culturais e educacionais, que
caracterizam o direito do individuo de viver melhor e ser feliz.

Enfim, prevendo momentos de atividades espontineas e outras dirigidas, com
objetivos claros, que acontecam num ambiente critico, reflexivo e que valorize a iniciativa

infantil, contribuindo para a formagao integral da crianga.
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CAPITULO II - CRIATIVIDADE E ARTE NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

2.1. A arte e a criatividade na pratica pedagdgica da educacao infantil

Segundo Hildegard Feist (2002, p. 09), Arte é um produto da criatividade humana,
que utilizando conhecimentos e técnicas e um estilo ou jeito todo pessoal, transmite uma
experiéncia de vida ou uma visdo de mundo, despertando emog¢do em quem a usufrui.

Historicamente, podemos dizer que a primeira forma de arte realizada pelo homem
foi a pintura em cavernas, denominada de pinturas rupestres. Desde que comegou a desenhar
nas cavernas, 0 homem vem exercitando a sua capacidade de criar meios para representar a si
e ao mundo que o cerca, percebe-se que a arte tem sido usada para materializar o desejo que o
homem tem de comunicar, de registrar suas experiéncias para que sejam vislumbradas por
outras pessoas, de lugares e tempos diferentes.

Com o desenvolvimento de meios e técnicas de comunicagdo, as representagdes das
experiéncias do homem, se tornam mais abrangentes e complexas, a0 mesmo tempo em que
aproximam povos e tempos, confundem os limites que separam a realidade da ficcdo. Dessa
forma, dos primeiros desenhos nas cavernas, até a realidade de nossos dias, 0 homem continua
a exercitar a sua capacidade criativa, criando uma gama de signos, simbolos, mitos e supostas
verdades, sobre as quais necessitamos estar atentos, com o intuito de investigar e usufruir dos
elementos da histéria da arte. Com esta atitude, poderemos colaborar com o desenvolvimento
da expressdo espontinea e criativa do individuo.

Desde a pré-historia, o homem produz formas visuais para fazer suas representagdes
das experiéncias de vida e do mundo, através das modalidades das artes visuais, como o
desenho, a pintura, a fotografia, a escultura, o video, etc. Segundo Cunha (1999, p. 09),

Esta vontade, este impulso de designar o mundo de outra maneira acompanha a
humanidade até nossos dias. Mesmo com todas as inovacdes tecnoldgicas a que
temos acesso, ndo existe um substituto para a criag@o artistica, assim como ndo hd
substituicdo para brincar e sorrir. Entretanto, a maioria dos adultos (nds, professores)
se esqueceu desta linguagem tdo rica e prazerosa que foi deixada para trds por volta

dos 7 a 8 anos, quando saiu da escola infantil e passou para a escola que valoriza
mais a linguagem verbal (escrita e falada).

Portanto, devemos possibilitar as criangas o contato com as producdes artisticas e a
Historia da Arte, procurando estabelecer o relacionamento de espectador com a produgdo
artistica, visando a formacao do senso estético e a identificacdo da crianca como produtora de

arte.
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A diversidade de contato com as manifestacdes artisticas de diferentes povos ou com
expressao criadora dos artistas de diferentes tempos e lugares permite as criancas exercitarem
suas capacidades cognitivas, sensitivas, afetivas e criativas organizadas por meio da
aprendizagem artistica. Ao mesmo tempo em que 0 seu corpo se movimenta e que adquire
habilidades, o ouvido e a palavra se aprimoram, enquanto interage afetiva e socialmente com
os trabalhos artisticos. Trabalhos que, refletem questdes humanas fundamentais, querem de
sonhos, medos, relacionamentos e inquietagdes dos artistas, querem dos momentos sociais e
politicos por elas vividos.

Abrir espacos para se discutir valores costumes e crengas da época em que 0s
trabalhos foram produzidos e oportunizar momentos de reflexdo onde as criancas possam
ampliar conhecimentos e dar novos significados aos mesmos, auxiliara na compreensio de
mundo e, consequentemente, na sua insergdo social.

[...] A educacdo unilateral, em que se d4 a midxima importancia & acumulagido do
saber tem descuidado de muitas coisas também importantes de que as criancas
necessitam para se adaptarem, adequadamente, ao mundo. As manifestacdes
artisticas, iniciadas nos primeiros anos de vida, podem significar para nossos filhos a
diferenca que existe entre individuos adaptados e felizes e outros que, apesar de toda
a capacidade, continuam, as vezes, desequilibrados e encontram dificuldades em
suas relagcdes com o proprio ambiente. Para nossos filhos, a arte pode constituir o
equilibrio necessario entre o intelecto e as emocoes. Pode torna-se como um apoio
que procuram naturalmente — ainda que de modo inconsciente — cada vez que
alguma coisa os aborrece; uma amiga a qual as criancas se dirigirdo, quando as
palavras se tornarem inadequadas (LOWENFELD, 1977, p. 19).

Dessa forma, quanto mais pudermos ajudar a crianca a agir com espontaneidade, mas
ela se expressard livremente e poderd ser feliz. Pois nesta fase da vida a crianga ndo
demonstra vergonha ao expressar seus gostos, sentimentos e necessidades.

Pode-se observar também, como as criancas dao significados corporais e expressam
as diferengas sexuais nesta faixa etdria, favorecendo a amplia¢do da aprendizagem incluindo
as dimensOes culturais, afetivas e sociais da sexualidade.

Destacamos que, ¢ responsabilidade da escola dar espagos para formas originais e
alternativas da expressdo infantil. Bem como, criar novas maneiras de interagio das criangas como
os meios de comunicagdo social, com os quais estdo em contato desde muito cedo. Através das
imagens e dos sons presentes na TV, no rddio, nos cartazes, revistas e computador que as criangas
estdo em contato diariamente com informagdes e modelos de comportamento.

As atividades artisticas, bem direcionadas, estimulam o pensamento de forma

independente e inventiva, proporcionando sauddvel convivéncia com trocas de percepgoes, ideias

e solucdes que desenvolve a criatividade, pois enquanto interage afetiva e socialmente com o0s
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trabalhos artisticos, revelam questdes humanas fundamentais, sonhos, medos e inquietagdes,
proporcionando o desenvolvimento integral, incentivando sua autodeterminag@o.

E fundamental, portanto, colocar as criancas em contato com a Histéria da Arte, a
arte Dramdtica, a Midia e a Cultura Popular, por meio de videos, arquivos de fotografias,
enciclopédias, livros e etc., a partir de elementos tais como cor, forma, textura, estrutura,
contorno, tempo, movimento, relacdes espaciais e dimensdes, visando maior flexibilidade de
pensamento, constru¢do e ampliacdo de conceitos, desenvolvidos da observacdo da prépria
producdo da crianga e da leitura de obras de arte.

A arte, na sua caracteristica intrinseca de nos colocar a frente ao inusitado e ao
inesperado, abre espacos para a criacdo de situacdes onde podemos nos confrontar
com exercicio experimental da liberdade, com a humana capacidade de criar e
inventar algo que vai além da realidade, ultrapassando-a. Essa ultrapassagem, que
gera o espaco da criagdo, é realizada pela imaginacdo que, na acfo de transportar
nossa curiosidade até o desconhecido, é fonte de toda a inquiricdo filosdfica,
artistica e cientifica (RICHTER, 2005, p. 21).

Acreditamos que a crianga aprende melhor os conteidos das artes visuais quando tem
questdes, ou seja, problemas a resolver. No entanto, para desenvolver seu percurso criador, ndo
basta que ela resolva apenas questdes artisticas praticas nas atividades de produgio. E preciso
também que se aproprie de conhecimentos proporcionados pelos reflexos que surgem a partir da
observacdo e apreciacdo de imagens que ja produziram e sobre aquelas feitas por outras criangas,
artistas e povos de diferentes culturas. E ampliando o repertério de imagens de qualidade estética
que julgamos de extrema importancia para o ensino da Arte, as criangas poderdo reconhecer a Arte,
o artista na sociedade e identificar-se como possiveis produtores e apreciadores da arte.

Estudiosos como Vygotsky e Wallon apontam a importancia das experiéncias no
desenvolvimento criativo e social da crianga, defendem que quanto maior e mais variada, for o
contato cotidiano da crianga com o mundo que a rodeia, observando e experimentando, diferentes
texturas, movimentos, formas, luzes e cores presentes em meio natural e cultural, maiores e mais
ricas serdo suas possibilidades de representar e criar, ou seja, de se expressar com criatividade.

Desta forma, expressar e representar se constituem como duas facetas de um mesmo
processo, ambas fundamentais para um desenvolvimento auténomo e criativo. E, portanto,
importante que a escola se constitua como um espaco de construcdo de experiéncias
expressivas e representativas, onde a crianca possa falar, ouvir, representar e construir de
acordo com as mais variadas linguagens.

O processo de criacdo do artista se inicia com a visdo. Por meio do conhecimento e
informagdes de imagens, a crianga é levada a interpretar a “reler” o que apreciou,
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inferindo aprendizagens e comunicando emogdes, ideias [sic] e sentimentos nas suas
produgdes (MATISSE, 1983, p. 14).

A arte é uma linguagem que dialoga com a mente emocional nos permitindo a liberdade
de experimentar e canalizar positivamente sentimentos e emogdes, integrando o saber e o agir
com o sentir e o pensar, proporcionando uma vivencia de diversas formas de manifestacdes
artisticas enriquece e amplia, assim, a experiéncia e a visdo de mundo, despertando curiosidade
por novas informacdes, estimulando a imaginagdo para questionar o conhecimento e buscar o

novo, reconhecendo pontos de vista e, construindo o préprio conhecimento.

2.2. As Artes Visuais na Educacao Infantil

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998), as Artes Visuais expressam, comunicam €
atribuem sentido as sensacOes, sentimentos, pensamento e realidade por meio de organizagdo de
linhas, formas, ponto tanto bidimensional como tridimensional, além de volume, espaco, cor e luz
na pintura e no desenho, na escultura, na gravura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados, entalho,
etc., 0 movimento, o equilibrio, o ritmo, a harmonia, o contraste, e a continuidade, proximidade e
semelhanca s3o atributos da criacdo artistica. A interac@o entre os aspectos sensiveis, afetivos,
intuitivos estéticos e cognitivos, assim como a promog¢do de interagdo e comunicag¢@o social,
conferem cardter significativo as artes visuais.

As artes visuais, segundo este documento estdo presentes no cotidiano da vida
infantil. Ao rabiscar e desenhar no chdo, na areia e nos muros, ao utilizar materiais
encontrados ao acaso (gravetos, pedras, carvao), ao pintar os objetos e até mesmo seu préprio
corpo, a crianca pode utilizar-se das artes visuais para expressar experiéncias sensiveis.

Tal como a musica, as artes visuais sdo linguagens e, portanto, uma das formas
importantes de expressdo e comunica¢do humana o que, por sei s, justifica sua presenga no
contexto da educacgdo, de um modo geral, e na educacdo infantil, particularmente.

As criancas t€m suas proprias impressoes, ideias e interpretagdes sobre a producdo de
arte e o fazer artistico. Tais constru¢des sdo elaboradas a partir de suas experi€ncias ao longo
da vida, que envolvem a relagdo com a produgdo de arte com o mundo dos objetos e com seu
proprio fazer. As criancas exploram, sentem, agem, refletem e elaboram sentidos de suas
experiéncias. A partir dai constroem significacdes sobre como se faz, o que é, para que serve e
sobre outros conhecimentos a respeito da arte.

Assim, a instituicdo deve organizar sua pratica em torno da aprendizagem em arte,

garantindo oportunidades para que as criangas sejam capazes de:
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= Ampliar o conhecimento de mundo que possuem, manipulando diferentes
objetos e materiais, explorando suas caracteristicas, propriedades e
possibilidades de manuseio e entrando em contato de formas diversas de
expressdo artistica;

= Utilizar diversos materiais graficos e plasticos sobre diferentes superficies para
ampliar suas possibilidades de expressdo e comunicacao;

= Interessar-se pelas proprias producdes, pelas de outras criancas e pelas diversas
obras artisticas (regionais, nacionais ou internacionais) com as quais entram em
contato, ampliando seu conhecimento do mundo e da cultura;

=> Produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho, da pintura, da
modelagem, da colagem, da construcéo, desenvolvimento o gosto, o cuidado e o
respeito pelo processo de producdo e criagdo (BRASIL, 1998, p. 159).

Para que as criangas possam criar suas produgdes, € preciso que o professor ofereca
oportunidades diversas para que elas se familiarizem com alguns procedimentos ligados aos
materiais utilizados, aos diversos tipos de suporto e para que possam refletir sobre os
resultados obtidos.

As marcas gréficas realizadas em diferentes superficies, inclusive no préprio corpo,
permitem a percepcao das variadas possibilidades de impressdo, proporcionando uma articulagdo
entre as sensagdes corporais e as marcas graficas, bem como registro grafico que surge dai,
fornecerd as criangas um maior conhecimento de si mesmos e poderd contribuir para as atividades
de representaciio de propria imagem, dos sentimentos e de suas atividades corporais.

E importante identificar todos os tipos de leituras de imagens, e expressdo de ideias
através de diferentes linguagens, com as quais podemos ligar: a pintura, a escultura, o
desenho, as pessoas, os gestos, a imaginacdo, os sentimentos etc. Estas leituras tém como
maior objetivo de que as criangas possam ser observadores criticos, sensiveis e criativos.

Respeitar a especificidade do seu momento de vida infantil significa preservar seu
modo poético de abarcar o vivido, sua maneira imediata e Iidica de enfrentar o
mundo e a si mesmo. Implica considerar pedagogicamente o modo singular de cada
crianga com seu encontro com o mundo, maravilhando-se ou horrorizando-se,
criando e inventando significados que ultrapassam o sentido tnico, no desafio de
conhecer a si prépria no ato de imaginar, interpretar e construir realidades. O modo
poético € como a crianga expressa seu jeito simultaneamente particular e universal
de ser e estar no mundo, seu jeito de falar do mundo como uma maneira de falar de
si (RICHTER, 2005, p. 32).

As histoérias, as imagens significativas ou os fatos do cotidiano podem ampliar a
possibilidade das criancas escolherem temas para trabalhar expressivamente. As intervengdes
educativas devem ser feitas com o objetivo de ampliar o repertdrio e a linguagem pessoal das
criancas e enriquecer seus trabalhos. Os temas e as intervengdes podem ser um recurso
interessante desde que sejam observados seus objetivos e fung¢do no desenvolvimento do

2

percurso de criagdo pessoal da crianga. E preciso, no entanto, ter atencdo quanto a
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programacdo de atividades para favorecer também, aquelas origindrias de suas préprias ideias
ou geradas pelo contato com os mais diversos materiais.

Vale salientar que toda crianga pode aprender Artes, pois fazer e apreciar Arte ndo é
um dom que alguns poucos possuem, mais sim, algo que pode ser desenvolvido em fungéo
das experiéncias vividas e das relacdes estabelecidas ao longo da vida.

Os contetidos da aprendizagem em artes poderdo ser organizados de modo a permitir
que, por um lado a crianca utilize aquilo que j4 conhece e tem familiaridade, e, por outro, que
possa estabelecer e construir novas relacdes, ampliando seu saber sobre os assuntos
abordados, desde que a necessidade e o interesse sejam suscitados na situacdo de
aprendizagem proposta. No que diz respeito as leituras das imagens, deve-se eleger materiais
que contemplem a maior diversidade possivel e que sejam significativas para as criancas. Faz-
se necessdrio que, por meio da apreciacdo, as criangas reconhecam e estabelecam relacdes
com seu universo pessoal, podendo conter pessoas, animais, objetos especificos as culturas
regionais, cenas familiares, cores, formas, linhas etc.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998, p. 162), os conteidos da apreciacio

visuais para as criangas sio:

= Observacao e identificacdo de imagens diversas.

= Conhecimento da diversidade de producgdes artisticas como desenhos, pinturas,
esculturas, construcdes, fotografias, colagens, ilustragdes, cinema, etc.

=> Apreciacdo de suas producdes e dos outros, por meio da observacdo e leitura de
alguns dos elementos da linguagem plastica.

= Observag@o dos elementos constituintes da linguagem visual: ponto, linha, forma,
cor, volume, contraste, luz e textura.

=> Leitura de obras de arte através da observa¢do, narrac@o, descricdo e interpreta¢do
de imagens e objetos.

= Apreciacdo das Artes Visuais e estabelecimento de correlagdo com as experiéncias
pessoais.

As criancas tém prazer em reconhecer certas figuras, identificando-as como
personagens de uma histéria jd conhecida, de um desenho e, até mesmo, de alguns filmes
vistos na televisdo. Entdo, a partir da visualiza¢do de certas imagens, o professor podera
trabalhar com essas personagens por meio de jogos simbdlicos, fazendo pequenas
dramatizagoes.

E essencial que o educador inclua atividades que concentrem basicamente na leitura
das imagens produzidas pelas préprias criangas (desenhos, colagens, recortes, objetos
tridimensionais, pinturas, entre outras). Permitir que elas falem sobre suas criacdes e escutem

as observagdes dos colegas sobre seus trabalhos ¢ um espaco fundamental do trabalho em
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artes. E assim que eles poderdo reformular suas ideias, construindo novos conhecimentos a
partir das observacdes feitas, bem como desenvolver o contato social com 0s outros.

Tendo clareza do seu projeto de trabalho, o professor poderd imprimir maior
qualidade a sua ag@o educativa ao garantir que a crianga possa compreender e conhecer a
diversidade da producdo artistica na medida em que estabelece contato com as imagens das
artes nos diversos meios, como livros de arte, revista, visitas as exposi¢cdes, contato com
artistas, filmes, etc. Lembramos ainda que existe a possibilidade do uso de diferentes
materiais pelas criancas, fazendo com que estes sejam percebidos em suas diversidades,
manipulados e transformados. Os pontos de vista de cada crianca também devem ser
respeitados, estimulando e desenvolvendo suas leituras singulares e produgdes individuais,
assim como as trocas de experiéncias entre as criancas que acontecem nos momentos de
conversa e de reflexdo sobre os trabalhos, elaborando conjuntos e atividades de grupo.
Salientamos que o prazer lidico deverd ser o gerador do processo de produgdo, assim a arte
serd compreendida como linguagem que constréi objetos plenos de sentido. E por dltimo, a
valorizag@o da acdo artistica e o respeito pela diversidade dessa producdo sejam elementos
sempre presentes.

De acordo com o exposto, podemos entender que nas leituras grupais, as criancas
elaboram ndo somente os conteidos comentados, mas estabelecem uma experi€ncia de
contato e dialogo com as outras criangas, desenvolvendo o respeito, a tolerancia, a diversidade
de interpretac@o ou atribuicio de sentidos as imagens, a admiragdo e dando uma contribui¢dao
as producdes realizadas, por intermédio de uma pratica de solidariedade e inclusdo. E nessa
interacdo ativa que acontecem simultaneamente a observacgao, a apreciacio, a verbalizacdo e a
ressignificacdo das producdes. Nessas situagdes, novamente a imaginagdo, a acdo, a
sensibilidade, a percepc¢ao, o pensamento e a cogni¢ao sao reativados.

Acreditamos que ao trazermos todas essas reflexdes sobre Arte/Educacdo, que cada
vez mais precisamos, mesmo fora dos limites urbanos, estarmos dialogando com o nosso
tempo, e € preciso, que este didlogo chegue as nossas salas de aula, para que nossas criancas
se preparem para participar de forma autdnoma e consciente, deste didlogo com seu tempo. E
preciso mais, € preciso ir além do didlogo, € preciso que nossas criangas vivenciem, na escola,
experiéncias criativas com as diversas linguagens, para que possamos construir com elas uma
relagdo critica, e ndo passiva.

Assim, decompondo e recompondo imagens, conhecendo os elementos que constituem
uma fotografia, um filme ou um programa de televisdo discutindo os conceitos que estdo por trds

de uma campanha politica ou publicitdria, nossas criancas estardo conhecendo o outro lado de um
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sistema de simbolos que, muitas vezes, é percebido com, o tnico possivel verdadeiro, mas que, na
realidade ndo passa de uma construgdo influenciada por circunstancias histdricas, sociais, politicas
e econdmicas. E preciso, portanto saber ler de forma sensivel e inteligente estas mensagens, saber
interpretar, de forma auténoma aquilo que realmente nos interessa em meio a essa todas essas
informagdes. Afinal, nem tudo no universo simbdlico merece ser visto com desconfianga. Ao
contrdrio, através de toda sua Histéria, o homem se serviu de fantasia, da imaginacdo, da

simbologia, para aproximar realidade e sonho, sempre que possivel.

2.3. O Desenho como forma de Expressdo da Crianca

Descobrir e explorar o que pode ser feito com os diversos materiais e técnicas
proporciona sensibilidade e familiaridade aos usos e formas de manuseios e seus resultados.
Dentro do processo criativo, a crianga mostra como pensa, sente € vé o mundo, atribuindo-lhe
novos significados.

Existe a necessidade de ampliar qualitativamente na escola infantil as oportunidades
juridicas que envolvem a criagdio de objetos e simbolos através de diferentes experiéncias
expressivas. Isto porque este momento de vida, da crianca de 2 a 7 anos, € caracterizado
fundamentalmente pelo pensamento simbdlico, é neste momento de vida, e ndo em

outro, que ocorrem todas as géneses simbélicas que nos permitirdo dialogar com o
mundo, com os outros e conosco mesmos (CUNHA, 1999, p. 40).

Portanto, ao professor, cabe a competéncia de planejar e fazer escolhas do que as
criangas irdo apreciar mediando a “forma de olhar” e fornecer apoio técnico para que haja
persisténcia e continuidade frente ao trabalho. Além disso, deve sugerir procedimentos que
ajudem a crianga a se organizar para adquirir autonomia e a criar solu¢des no processo de
criacdo e expressdo que permitam intensificar experiéncias significativas de aprendizagem e
construcdo de conhecimentos.

No momento em que a crianca desenha, pinta, modela, entre outras atividades, expressa
as suas reacdes ao ambiente, 0 que importa nesse momento € o processo da crianga, ou seja, os
seus sentimentos, suas percepgdes e seu pensamento. A atividade artistica tem para a crianga o

sentido do jogo em que a acdo em si é mais significante que o resultado final da sua producao.

Quando a crianga tem liberdade de expressar-se artisticamente, o professor tem um
campo aberto para compreender melhor seu comportamento. Porque, ao ser
estimulada na sua criatividade, ela passa a ter possibilidades de se encontrar com
formas pessoais de expressao, com fracassos e com a retomada do conhecimento do
seu potencial, isso ajuda a melhorar a motivacdo e o interesse pelo aprender
(CUNHA, 1999, p. 42).
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Nos desenhos feitos por criancas podemos investigar aspectos relevantes do
comportamento infantil. Podemos citar como exemplo as diversas formas que ela desenha a
figura humana (Figuras 1, 2, 3, 4), pois em alguns casos, como: a omissdo de maos em
desenhos e figuras humanas, alerta para problemas nas relagdes interpessoais; a inexisténcia
dos pés aponta para a inseguranga e sentimentos de ameaga; maos e pés sdo pontos avangados
do corpo, que simbolizam as condicdes necessarias para enfrentar o mundo e a vida; ja a
dificuldade de desenhd-los, com mais definicdo, pode indicar medo de crescer e de lutar pela
conquista do espago no mundo. Esses exemplos citados sdo, segundo a Psicologia, apenas
indicadores que merecem ser reverenciados juntamente com as demais caracteristicas do

comportamento individual, quando se analisa desenhos infantis.
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Figura 1 - Figuras humanas Figura 2 - Figuras humanas
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. Autorretrato, primeira fase Figura 4 - Autorretrato, segunda fase
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Figura 3
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A crianca, em seu processo de aprendizagem, constréi um caminho repleto de
possibilidades criativas que terdo como resultado, a sua formacdo enquanto cidaddo
consciente, critico, reflexivo e atuante dentro da sociedade.

O estudo das Artes Visuais estd presente nesse processo de aprendizagem, onde o
fazer artistico infantil, deverd se estimulado para que aconteca a descoberta e o
reconhecimento de si proprio, interagindo em um mundo cheio de simbolos, que a ajudario na
producgdo das acdes graficas.

No primeiro ano de vida, a crianca produz seus primeiros tracos graficos, que
representam movimentos e, nio necessariamente, representacdes do mundo. E uma atividade
permeada de prazer e descobertas, onde ela usa todo o corpo para desenhar e representar os
seus sentimentos, sonhos, desejos e etc.

Nesse momento, de acordo com Cunha (2005, p. 21): “[...] Os educadores devem
incentivar as possibilidade de acdo sobre os materiais, pois, neste momento o processo de
conhecimento material € fundamental para criangas e ndo um produto final”.

A garatuja € um primeiro momento que surge, produzida pela crianca para
representar uma acdo sobre uma superficie que é feita com prazer. Esse tracado ird ajudé-la a
perceber que os seus gestos podem produzir representagdes, permitindo que reconhecga os seus
registros. As primeiras garatujas s@o linhas longitudinais e, com o passar do tempo, elas vao

se tornando circulares e independentes, como estd exposto na Figura 5.

Figura 5 - Garatuja
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Nesse periodo a crianca precisa explorar os movimentos corporais, os mais diversos
tipos de matérias e suportes, além do que, deve se posicionar e se apropriar de todo o espago
para poder movimentar-se € se expressa com liberdade, ela passa a preencher as superficies
aonde se expressa com formas diferentes de desenhos, tais como: linhas, pontos, células, etc.
E um momento de descoberta, pois ela constata que toda acdo sobre os materiais registro
individuais sdo feitos, ou seja, o olhar e fazer acontece de forma mais controlada

corporalmente e simultanea.

Ap6s o aparecimento dos emaranhados separa dos separados, dos diagramas, dos
circulos e outras formas derivadas, surge uma estrutura semelhante e um sol,
entretanto, esta estrutura circular com filamentos néo € a representacdo do Sol. [...] o
circulo com filamentos ¢ uma nova conquista estrutural/formal decorrente das
anteriores. A crianca ainda ndo estd buscando uma representagdo explicita
(CUNHA, 2005, p. 27).

Estes momentos do ato artistico sdo marcados por muitas transformacdes formais e
de nocdes topoldgicas, que precisam ser enfatizadas com respeito pelos educadores, pois a
crianca precisa organizar os seus proprios conhecimentos, até porque, os filamentos
adicionados aos desenhos, servem para o surgimento de novas formas e também do uso das
cores. A crianga sai dos rabiscos e da garatuja e inicia um periodo simbdlico, conforme se
verifica na figura 6, onde as figuras pessoas/polvos aparecem para representar suas

experiéncias sobre o mundo real e imagindrio.
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Figura 6 - Um dia na piscina — periodo simbélico.

A crianca durante o processo evolutivo da garatuja para o desenho de formas mais

elaboradas, demonstra a inten¢do de reproduzir e elaborar imagens, respeitando limites. Nesse
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momento, ji é capaz de desenhar um ser humano reconhecivel, de acordo com sua
consciéncia corporal, incorporando detalhes como: nariz, boca, roupas, pés, pernas, etc., e a
distribuicdo dos desenhos no papel demonstram certa légica, por exemplo: o céu aparece no
alto da folha, também, percebemos a tendéncia a antropomorfizagdo, a qual a crianga expressa
caracteristicas humanas a elementos da natureza, como o Sol com olhos e boca.

A partir, desta etapa, os desenhos passam a ser baseados em roteiros com comecgo,
meio e fim. As figuras humanas aparecem vestidas e a crianga dé atencdo a detalhes com as
cores (Figura 7). Os temas variam e o fato de ndo terem nada a ver com a vida dela sdo um
indicio de desprendimento e capacidade de contar histérias sobre o mundo. O realismo marca
esse momento da criatividade infantil, onde surge a nocdo de perspectiva, os desenhos ja ddo

uma impressdo de profundidade e distancia.
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Figura 7 - Desenho para um amigo — periodo simbélico

E assim que, por meio do desenho, a crianca cria e recria individualmente formas
expressivas, integrando percepcao, imaginagdo, reflexdo e sensibilidade, que podem
entdo, ser apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras criancas e adultos.
(BRASIL, 1998, p. 93).

A evolucdo do desenho infantil € similar e o importante é aprendermos a respeitar os
ritmos de cada crianca para permitir que ela possa produzir seus desenhos com liberdade,
explorando diversos materiais, suportes e situacoes.

Vale ressaltar, que essas observagdes sobre o desenho infantil ndo podem servir

como base para julgamentos estereotipados sobre o grafismo infantil, mas para o

conhecimento e entendimento do que estdo produzindo e expressando.
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No ensino das artes, o professor deve mediar sem inferir valores e desejos préprios,
permitindo que a crianga desenvolva a sua criatividade a partir de observagdes diversas de
cenas, objetos, pessoas e nutra-se de informagdes que engrandecam o seu grafismo e construa
novos conhecimentos necessdrios para a sua vida, enquanto ser social.

O professor na sua pratica levanta hipdteses sobre a observacdo do desenho da
crianga, ele poderd iniciar um processo de ajuda. Portanto, ndo cabe valorizar apenas o trago
das imagens representadas, mas sim, compreender e avaliar o significado do tragado para a
crianga; aquilo que ela quis expressar.

O Momento de conquistas de acdes através de linguagens é muito para o
desenvolvimento infantil. Huizinga (1971, p. 07), afirma que:

Na criagdo da fala e da linguagem, brincando com essa maravilhosa faculdade de
designar, € como se o espirito estivesse constantemente saltando entre a matéria e as
coisas pensadas. Por detrds de toda a expressdo abstrata se oculta uma metédfora, e
toda metafora € um jogo de palavras. Assim, ao dd expressao a vida, o homem cria
um outro mundo, um mundo poético, ao lado do da natureza.

A crianga s6 inicia o desenho de formas propriamente ditas, no momento em que
possui a linguagem codificada desenvolvida, dessa forma, quando a crianca se pde a desenhar,
ela estd externando o conteudo de seu pensamento, sendo que esta acdo € designada pela
lingua. Todo desenho feito corresponde a uma historia contada por ela, cuja narracdo acontece
a0 mesmo tempo em que o ato de desenhar se d4.

O desenho é uma linguagem gréfica que surge tendo por base a linguagem verbal.
Nesse sentido, os esquemas que caracterizam os primeiros desenhos infantis

lembram conceitos verbais que comunicam somente os aspectos essenciais dos
objetos (VYGOTSKY, 1989, p. 127).

Ao considerarmos estas questdes, na Educacdo Infantil, o desenho ganha um
significado diferente do simples ato de colorir ou reproduzir uma figura previamente definida
e desenhada pelo professor. A crianca deve fazer seus proprios desenhos, e o professor deve
possibilitar-lhe a possibilidade de refletir e compreender que através do desenho ela podera
expressar algo, tal como poderia expressar ao utilizar-se da fala.

Dentre as formas de expressdo dos contetdos internos, o desenho aparece como uma
das mais rica e eficiente atividade artistica. Através dele, a crianga manifesta ndo apenas
aspectos conscientes de sua criatividade, mas também, conteidos inconscientes.
Compreender o sentido do desenho € ter acesso ao que a crianga ndo quer ou nio pode dizer
diretamente. Dessa forma, o desenho possibilita a aproximacdo do que € subjetivo como o

mundo real da crianga. O desenho representa, portanto, uma forma rica de expressdo, com a
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vantagem de ser uma atividade de carater ludico, através da qual a crianca produz prazer para
si mesma, revelando, simultaneamente, suas fantasias, emocdes e desejos pessoais.

Neste sentido, o professor deve entender o significado do desenho infantil,
acompanhando o desenvolvimento da crianca nas dreas importantes de seu amadurecimento
pessoal, pois, quando ela faz uso de materiais diversos como: papel, ldpis tinta e disposicdo
para o desenho, possibilitam momentos reflexivos e criativos. Nesses momentos o professor
acompanha e participa, buscando a compreensdo do processo para poder ajudar a crianga no
seu processo de construcio de conhecimentos.

No entanto, vale ressaltar, que o professor deve buscar sempre aprofundar os seus
conhecimentos, fazendo leituras e se informando. Essa atitude o ajudard a compreender
melhor determinadas dificuldades que a crianga apresenta durante o seu processo de
construgdo e ampliacdo de conhecimento e criagdo, e auxiliard, também, na maneira como ird
lidar com ela dentro de um clima de respeito, paciéncia, eficiéncia, criatividade e prazer em
fazer e ser.

E preciso considerar diante de uma crianga que desenho é aquilo que ela pretende
fazer, contar-nos uma histéria e nada melhor que uma histéria, mas devemos
também reconhecer nesta intenc¢éo, os miltiplos cominhos de que ela se serve para

exprimir aos outros a marcha dos seus desejos, de seus conflitos e receios
(MOREIRA, 1999, p. 20).

Para a crianca o desenho € uma linguagem como gesto ou fala. No entanto, ndo se
pode exigir do educador que ele seja um especialista na interpretagdo do desenho infantil e
que saiba tudo. Porém, a sua formacdo profissional exige que ele busque a ajuda de
instrumentos afins a sua drea de trabalho para que possa desenvolver uma pratica educativa
pautada no reconhecimento e respeito as necessidades da comunidade assistida.

Certamente, devemos ficar atentos para o que significa, por exemplo, uma crianca
que com alguma frequéncia repete os mesmos temas, ou quando apresentam desenhos com
caracteristicas ou detalhes fora do esperado, como aqueles construidos com tragos
interrompidos ou com sistemadtica auséncia de partes que completariam a figura representada.
Enfim, o desenho € uma produ¢do altamente expressiva, que tem importincia tanto pelo que
comunica objetivamente, como também por aquilo que omite. Faz-se necessario, portanto,
que o professor tenha sempre um olhar critico e reflexivo sobre a sua prética educativa,

buscando sempre meios que o ajudem a melhoré-la.
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METODOLOGIA

e C(Caracterizacao

A pesquisa foi realizada na Creche Municipal Zeferina Gaudéncio, localizada a Rua
Jodo Pequeno S/N, no Bairro do Catolé, na Cidade de Campina Grande — PB.

A referida creche funciona em hordrio integral, sendo que, s6 as duas turmas de
criancas compreendendo a faixa etdria de 2 a 3 anos (Maternais I e II), permanece os dois
hordrios. A Pré-Escola funciona com duas turmas a tarde (Pré I e Pré II), compreendendo a
faixa etdria de 4 a 5 anos e 6 meses.

Para atender a essas criancas, a instituicdo conta com um quadro profissional de dez
professoras de Educacdo Infantil; pessoal de apoio: duas cozinheiras, duas auxiliares de
cozinha, trés vigias e sete auxiliares de servigos gerais; equipe técnica: composta de uma

supervisora, uma gestora e duas secretdrias.

e Sujeitos

Para realizagdo deste trabalho foram utilizados como sujeitos 05 professores de

Educacao Infantil.

e (Coleta de Dados

O instrumento usado para realizacdo da pesquisa de campo foi um questiondrio
subjetivo, contendo perguntas relacionadas ao tema.
A pretensdo foi a de coletar informagdes que possam dar diagnostico sobre a visdo

do educador no que se refere ao ensino das artes visuais na Educacdo Infantil.

e Analise dos dados

Os dados coletados foram analisados por meio de uma perspectiva qualitativa de
trabalho e das praticas pedagdgicas. Tendo como referéncia as atividades em artes visuais foi
possivel perceber, através dos dados coletados, a compreensdo dos educadores de educacdo

infantil a respeito da arte visual nas turmas de Creche e Pré-Escola.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta pesquisa teve por finalidades analisar o desenvolvimento infantil a partir das
artes visuais. Os resultados foram discutidos a luz dos trabalhos referenciados na literatura
consultada e que serviram de base para a realizacdo da pesquisa. A seguir as andlises e

discussdes da pesquisa de campo s@o apresentadas em tabelas.

Tabela 1 - Importéncia das diversas formas artisticas para o desenvolvimento infantil de acordo com a
opinido dos professores entrevistados da Creche Municipal Zeferina Gaudéncio, Campina Grande/PB

Professor Respostas
1 “Através das diversas formas artisticas a crianga consegue desenvolver
suas habilidades psicomotora, interagindo em seu meio.”
2 “A utilizagdo das diversas formas artisticas tem importancia no

desenvolvimento infantil porque oportunizard as criancas a se
estressarem através das experiéncias que elas tiverem como: musica,
danca, pintura, desenho, etc. E, essas experiéncias sdo essenciais para
que a crianca se desenvolvam com relagdo a vérios aspectos da
educac@o infantil.”

3 “E de fundamental importincia por permitir as descobertas.”
4 “Acrescenta e desenvolve criatividade e prazer.”
5 “E importante porque a crianga ird expressar seus sentimentos, emogdoes

e conhecimentos.”

Na Tabela 1, identificamos que os professores sujeitos da pesquisa responderam que
¢ importante a utilizacdo das formas artisticas para o desenvolvimento infantil. Percebemos
também, que na maioria das respostas que foram dadas, os professores, mesmo apresentando
uma boa formagdo académica, ndo expressaram de forma clara, a importancia das atividades
artisticas no desenvolvimento infantil. Verificamos este fato, por exemplo, com a resposta
dada pelo professor 4: “Acrescenta e desenvolve criatividade e prazer”. S6 o professor 5,
lembrou que a arte ajuda o ser humana a expressar sentimentos, emocdes e conhecimentos,
experiéncias importantes para a formacdo do cidaddo criativo e feliz. De acordo com o
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 51), percebemos o desenvolvimento integral das criancas quando
fazem uso da arte: “Sabemos que a crian¢a quando trabalha criativamente, utiliza e aperfeicoa
processos que a ajudam a desenvolver a percep¢do, a imaginagao, a observacio, o raciocinio,

o controle gestual, ou seja, no processo de criagdo ela forma a sua personalidade”.
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Tabela 2 - Conhecimento sobre o Ensino das Artes Visuais no Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil dos professores entrevistados da Creche Municipal Zeferina Gaudéncio, Campina
Grande/PB

Professor Respostas
1 Nao respondeu.
2 “Sim, porque eu tento de acordo com o que eu consigo trazer de

material concreto, alcangar os objetivos propostos pelo RCNEI para
criangas de 4 anos, que ¢ a minha realidade.”

3 “Sim, acredito que apesar de termos consciéncia das diferengas
individuais, como também sociais, 0 RCNEI traz uma proposta que, de
certa forma, corresponde a principio, o atendimento das necessidades.”

4 “Conhego em parte, mas passo dizer com seguranga que nossas criangas
sdo contempladas sim.”
5 “Sim, favorece a pintura, colagem, desenhos, etc., a partir do seu

proprio conhecimento de mundo”.

Na Tabela 2 observamos que, apesar dos professores considerarem que o trabalho
com Artes Visuais nesse nivel de ensino ¢ importante, ainda sentem dificuldades quanto ao
conhecimento e a aplicabilidade dele. Apenas o professor 1 ndo respondeu a questdo, e
confidenciou que ndo se sentia preparada para responder, pois mesmo ja tendo ouvido falar,
ndo conhecia a proposta do RCNEI em sua integra. Neste sentido percebemos que o ensino da
arte na Educacdo Infantil tem exigido do educador uma postura mais sensivel, e
comprometida com o respeito as diferencas de cada faixa etdria e, também com o nivel de
desenvolvimento das criancas. Faz-se necessdrio, portanto, que o professor tenha clareza
sobre as técnicas e atividades veiculadas em propostas como o a do RCNEI, pois a falta de
conhecimento nesse sentido inviabiliza uma pratica educativa que proporcione ao educando
momentos de construcdo do conhecimento reflexivo, e de expressdo ampliada da criatividade

humana.

O trabalho com as Artes Visuais na Educacdo Infantil requer profunda atencio no
que se refere ao respeito das peculiaridades e esquemas de conhecimento proprio a
cada faixa etdria e nivel de desenvolvimento (RCNEI, BRASIL, 1958, p. 52).

Dessa forma, aspectos como o pensamento, a sensibilidade, a percep¢do e a cogni¢do
da crianca precisam ser trabalhados de modo integrado, favorecendo ao seu desenvolvimento

como um todo, estimulando sua capacidade criativa.
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Tabela 3 - Formas artisticas utilizadas no cotidiano da sala de aula pelos professores entrevistados da
Creche Municipal Zeferina Gaudéncio, Campina Grande/PB

Professor Respostas
1 “Costumamos usar a danga, o canto, a pintura, a historia e a
modelagem.”.
2 “Colagens, desenhos, modelagem, instrumentos, etc., tudo na medida do
possivel (de acordo com as nossas necessidades).”
3 “As multiplas formas se ddo em algumas situagdes pela presenca de

material adequado e, em outras, pela sensibilidade do educador em
“permitir” a liberdade da crianga em busca das descobertas.”.

4 “Pintura, modelagem, desenho, musica, mimica, dramatizagao, etc.”.

5 “Canto, danga, pintura livre, historia.”

Ao analisarmos a Tabela 3, constatamos que os professores 1, 2, 4 e 5 enumeraram
uma sequéncia de formas artistica que elas utilizam em sala de aula, porém ndo
contextualizaram de forma significativa o porqué da escolha de tais formas para favorecer o
desenvolvimento infantil de forma integrada.

Acreditamos, portanto, que a arte € a linguagem que as criangas usam para expressar
sentimentos, emogdes e ampliar a sua criatividade, sendo assim Kramer (1987, p. 27) afirma
que:

As atividades e situagdes propostas tém, portanto, o objetivo dltimo de favorecer a
exploracdo, a descoberta e a construgcdo de nogdes, ou seja, o desenvolvimento e o

maior conhecimento do mundo fisico e social - eixos basicos da fun¢do pedagdgica
da Educag@o Infantil.

Neste sentido, através das diversas modalidades das artes a crianca desenvolve-se em
varios aspectos integralmente. Contudo, os educadores precisam compreender que necessitam
ter dominio artistico especifico, onde ao identificar-se com uma linguagem e exercitar a sua
expressdo, poderd ser um educador dinamizador e poderd construir, junto as criancas, espacos
onde acontecerdo trocas de experiéncias significativas para o desempenho das habilidades de

expressdo criativa.
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Tabela 4 — Principais dificuldades na aplicacdo do ensino das Artes Visuais na Educacio Infantil relatadas
pelos professores entrevistados da Creche Municipal Zeferina Gaudéncio, Campina Grande/PB

Professor Respostas
1 “Falta material para realizarmos um bom trabalho.”
2 “Acredito que seja a diversidade de técnicas que o professor precisa

conhecer para aplicar com suas criangas, levando em consideracdo a
faixa etdria e como fazer.”

3 “A auséncia desse assunto na formacdo académica, a falta de
acompanhamento sistemdtico, como também, a inexisténcia de
material”,

4 “As vezes a falta de recurso material”

5 “Material, espaco adequado e ambiente favordvel ao estimulo e

realizagdo das atividades.”

Na Tabela 4, de acordo com as respostas das professoras, fica clara a preocupacio
em realizar um trabalho em Artes visuais tendo como suporte, recursos materiais diversos que
possam auxiliar crianca a desenvolver a criatividade de forma estimulante e ampliada.

Percebemos nas praticas das educadoras, que as mesmas investem financeiramente.
Para poder ter em suas salas materiais que utilizam na realizacdo de atividades que possam
expressar a criatividade infantil. Procuram, assim, disponibilizar em cantos das salas, material
sucata, jogos, livros, papeis, giz, colas (branca e colorida) e etc., para que ocorra o incentivo a
producdo artistica e a contribuicdo para a formacdo do homem dindmico, criativo e feliz.

Se o professor incentivar a expressdo criadora de seus alunos pelo emprego
constante de materiais simples e tiver o cuidado de ndo estabelecer limites

superiores as suas possibilidades e ndo serem capazes de destruir o seu desejo
pessoal de criacdo, a educacio pela arte produzird seus frutos (SOUZA, 1970, p. 36).

De acordo com o autor, a arte € um trabalho educativo importante para a formagdo da
personalidade da crianca, pois estimula o seu desenvolvimento integral. A preocupacdo, nesse
momento, ndo € a formacdo de artistas, mas o aprimoramento de habilidades artisticas que
auxiliem na construcdo, de sujeitos autdnomos e sensiveis, como consequéncia indireta da
linguagem da leitura e da escrita.

Nas respostas dos professores 2 e 3, percebemos que ainda ndo tem bem definido o
que ensinar nessa etapa da educacdo, e enfatizam a necessidade de se ter um preparo para
construir um dominio dos conhecimentos cientificos bdsicos e necessdrios para o trabalho

com as criangas pequenas. Verificamos esse fato, por exemplo, com a resposta do professor 3:

A auséncia desse assunto na formac@o académica, a falha de acompanhamento
sistemdtico, como também, a inexisténcia de material.
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Essa preocupagdo, de ndo ter uma formacdo sobre histéria e o ensino das artes em
sua formacdo profissional, estd muito presente entre as professores de Educagdo Infantil, pois
consideram que estd etapa da vida humana € fundamental para o processo de construgio de
conhecimentos que contribuem para a atuacdo critica reflexiva e ativa dentro da sociedade,
individualmente e/ou coletivamente, de modo a ser responsdvel pela construgc@o histérica e
cultural da humanidade.

Durante o processo criativo e o de construgdo, dependendo da postura do educador,
este provocard transformacdes estéticas, cognitivas e sociais, pessoal e coletiva, por meio da
arte, que resultardo na constru¢do de pessoas valorizadas criativas, criticas, reflexivas e
felizes.

[...] a arte melhora a qualidade de vida das pessoas, individualmente e até
coletivamente, quando consegue, com sua forca e sua verdade, modificar o mundo

em que vivemos- ou pelo menos apontar alguns caminhos para que nossos
desacertos diminuam e nossos acertos se multipliquem (FEIST, 2002, p. 91).
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Tabela 5 — Presenca e formas de estimulo a crianca para participar das atividades artisticas visuais
relatadas pelos professores entrevistados da Creche Municipal Zeferina Gaudéncio, Campina Grande/PB

Professor Respostas

1 “Com incentivo, estimulos usando a criatividade”.

2 “Claro, sempre dando importancia ao que vamos fazer, dizendo com
entusiasmo o que iremos fazer e, se colocando no lugar deles, fazendo
também.”.

3 “Sim, tornando-as atrativas na medida do possivel”.

4 “Através da brincadeira e do estimulo em ver o colega ou o educador
realizando”.

5 “Através da musica, da historia, das cores, da danga, do som, etc.”.

Na Tabela 5, percebemos a preocupacdo das educadoras em trabalhar artes
estimulando a criatividade infantil, através das diversas modalidades: artes visuais, musica,
teatro, danca, etc. As intervengdes educativas realizadas pelo professor podem ser
interessantes e enriquecedoras se observarem os objetivos e as fungdes no desenvolvimento

da produgdo pessoal da crianca.

Através das artes € possivel desenvolver a percepcdo e a imaginagdo, aprender a
realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a
realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que
foi analisada (BARBOSA, 1998, p. 16).

Constatamos, na pesquisa de campo um indicador bastante positivo na relacdo
professor/aluno, quando nas respostas dos professores 2 e 4, mencionam a necessidade do
fazer as atividades juntos, onde o professor ndo € apenas o transmissor e sim, um
companheiro de produgio. E o reconhecimento de que o processo ensino / aprendizagem nio
¢ estdtico, e sim, uma relacdo de cumplicidade em que, tanto o professor quanto aluno
aprendem e ensinam, para construir durante o processo de producdo o relacionamento como
pessoas, igualmente importantes e responsaveis pelo processo do desenvolvimento integral do
ser humano. A perspectiva afetiva é vivenciada, e a crianca poderd perceber que é um ser
unico e especial, porém compreenderd que fazer parte de grupos que podem auxilid-la na
atuacgdo social como um ser transformador, produtivo e criativo.

A existéncia dos meios reais pode ser duplicada, para a crianga, por julgamentos de
valor ou por aspiracdes imaginativas, no decorrer dos quais ela opde a situagdo do
outro a seu proprio destino. Os meios em que vive e aqueles com os quais sonha sdo

a forma que deixa nela sua marca. Nao se trata de uma marca recebia passivamente.
(WALLON, 1979, p. 171).

Dessa forma, participar e compreender que o processo do desenvolvimento infantil

inclui necessidades e diferengas que precisam ser vivenciadas oportuniza ao educador uma



ampliacdo de informagdes que o ajudardo a melhorar a sua pritica educativa, a0 mesmo

tempo, em que, O engrandece enquanto ser humano.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como tema central: As Artes Visuais: um espagco de
Criatividade e Desenvolvimento Infantil. Teve como objetivo principal: Analisar as Propostas
Pedagdgicas na Area das Artes Visuais do RCNEI (BRASIL, 1998), a partir da dtica dos
educadores e da importincia do ensino das artes para o desenvolvimento da criatividade
expressiva das criancas na Educacéo Infantil.

Ao chegarmos ao final do estudo, percebemos que existe uma grande deficiéncia de
conhecimento sobre o assunto analisado. Ficou claro em nosso estudo que as dificuldades
encontradas para se vivenciar e realizar uma proposta curricular sobre o ensino da Arte
encontra-se subsidiada de modo geral, pela formacdo académica dos educadores, que ndo
oferece suporte tedrico e técnico suficiente, deixando lacunas dificeis de preencher no
cotidiano da Educacdo Infantil onde a Arte se apresenta como a forma de expressdo das suas
experiéncias, resultantes da sua visdo de mundo. Por outro lado, o educador, no campo de
atuacdo profissional, tem que lidar com a falta de recursos financeiros e materiais que tornam
o seu cotidiano escolar numa luta constante em buscar de formas que o ajudem a atuar com
responsabilidade. E neste contexto perturbador que ele encontra a crianga esta aberta para
aprender, criar, se expressar e viver.

Enfatizamos que toda crianca enquanto faz os seus rabiscos ou desenha nas diversas
superficies, ndo deixa apenas impressdes, mas registra o seu desenvolvimento emocional,
perceptivo, criativo e intelectual. Nesta fase do desenvolvimento infantil, a crianca estd
totalmente disponivel para explorar o meio em que vive, e a curiosidade vai leva-la a
experimentagdes, onde o sentir, 0 ver e o tocar, mediardo a compreensdo, a apropriacio e a
construg@o de conhecimentos.

A Educacio Infantil, portanto, € um periodo propicio para descobertas, brincadeiras,
socializagdes e aprendizagens e, o ensino das artes tem conquistado mais espagos dentro desse
universo, porém, ainda sdo poucos os professores que conseguem utilizar os recursos
artisticos como um instrumento de aprendizagem significativa, enfatizando os aspectos
culturais e sociais, assim este trabalho contribui para a compreensdo do ensino das artes,
principalmente nessa fase escolar, pois a infincia € um periodo em que a crianca aprende de

forma ludica, pelo prazer em fazer descobertas, experimentando e vivenciando fatos do
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mundo que a ajudam no desenvolvimento da capacidade critica e criativa, importantes
caracteristica dessa fase.

Foi no confronto entre as concepg¢des pedagdgicas e as praticas cotidianas que
evidenciamos as lacunas na formacao do professor, que procura trabalhar a arte por considerar
importante, mas ainda usa atividades estereotipadas que atendem a interesses imediatos como:
colorir desenhos mimeografados, fazer desenhos com inferéncias diretas do professor,
confeccionar objetos indicados pelo educador, fazer colagens e etc. Vale salientar, que alguns
professores, como os que participaram da pesquisa, conseguem fugir dessa realidade,
proporcionando para as criangas momentos de criacdo espontdnea, com liberdade para
expressar a sua criatividade, porém apresentam dificuldades.

Analisamos o papel que a arte ocupa na rotina escolar, as concepgdes dos educadores
envolvidos e a sua formagao, quais as teorias e as metodologias que podem subsidiar a pratica
educativa. As institui¢des educacionais, principalmente as de Educacao Infantil, precisam colocar
as criancas em contato com a Histéria da Arte, com a cultura popular, utilizando os recursos
necessdrios, como: videos, arquivos de fotografias, livros, teatro, exposi¢des de arte, entre outros.

A arte ¢ uma linguagem que dialoga e exercita a mente emocional, ¢ quando
acontece a contemplag@o das obras de arte, seja ela uma peca teatral, um quadro, um filme,
um poema, entre outros, estas despertam sentimentos e emocdes que auxiliam a crianga no
seu processo criativo, deixando-a livre para exprimir o que se sente, colocar para fora o que
sentem e pensam. Para tanto, precisa observar e/ou experimentar o material sugerido e, ter o
tempo que necessita e um educador preparado, como mediador dessa atividade para poder
construir os seus conhecimentos. Vale salientar, que as propostas de atividades devem
considerar a faixa etdria e as caracteristicas sécio-culturais das criancas, porém oferecendo
sempre o melhor para que elas possam desenvolver plenamente suas capacidades de
expressao e comunicagao.

Apreciar e vivenciar as mais diversas formas de expressdes artisticas faz com que as
criangas percebam que elas mudam de cultura para cultura, de época para época. Essa
experiéncia faz com que elas percebam que hd varios maneiras possiveis e validas de se
representar o que vemos € sentimos, e assim, serdo capazes de inventar, construir e
transformar as realidades das quais participa. Perceberdo que no universo das artes, ndo existe
limites para a capacidade criativa do homem e se sentirdo livres para sonhar, criar e
transformar a sua realidade individual e, consequentemente, coletiva.

Partindo desse pressuposto, a Educac@o Infantil s terd cumprido com os seus

objetivos, a partir do momento em que o seu curriculo contemple atividades que atendam aos
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interesses imediatos, mas que também, enfatize aspectos culturais e sociais, principalmente
por intermédio do ensino da Arte. Até porque a Educacdo é um processo continuo onde nunca
paramos de aprender e de ensinar, a qual todos somos responsdveis pela aprendizagem de

vida, de mundo e de conhecimentos que podem mudar toda a histéria da humanidade.
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APENDICE — Questionario

Universidade Estadual da Paraiba
Curso de especializacio em Formacio de Professores da Educacio Basica da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

Cara educadora.

Solicito que responda a este questiondrio que servird de subsidio para o trabalho monogréfico
denominado “As Artes Visuais: um espaco de criatividade e desenvolvimento infantil”

Atenciosamente

Mo %x.[mécib 0.dsdovme

Maria Gilvaneide Cavalcanti de Lima

1 — Qual € a importancia, na sua opinido, da utilizacdo das diversas formas artisticas, para o
desenvolvimento infantil?

2 — Vocé conhece a proposta para o ensino das artes visuais existente no Referencial
Curricular para a Educacdo Infantil? Caso conheca: Ela contempla a realidade da sua
clientela? Por qué?

3 — Quais as formas artisticas que vocé usa no cotidiano da sua sala de aula?

4 — Quais sdo as principais dificuldades na aplicacdo do ensino das Artes Visuais na Educacdo
Infantil?

5 — Vocé estimula a crianca para participar das atividades artisticas visuais? Como?



