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UM OLHAR SOBRE A BASE DO APRENDIZADO: A LEITURA E A ESCRITA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Resumo: O objetivo dessa pesquisa ¢ analisar se ha correspondéncias entre as teorias de leitura e
escrita e o fazer do professor em sala de aula. Identificar se a metodologia utilizada pela professora vai
ao encontro da aprendizagem dos alunos. Uma vez que ¢ no Ensino Fundamental I, a base da
educacdo, que se encontra o nucleo da aprendizagem, que vinculada a uma boa pratica pedagogica,
atuardo como molas propulsoras que impulsionardo o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de
maneira qualificada. A escola ¢ responsavel por disponibilizar para criangas ¢ adolescentes o contato
com diferentes textos e pela pratica do exercicio da cidadania na constru¢do de uma sociedade
democratica e ndo excludente. Para refletir sobre o crucial momento no Ensino Fundamental I,
usaremos como aporte tedrico os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental PCNs
(1997), Antunes (2009), Geraldi (2006) e Soares (2001).

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Pratica pedagdgica.

1 INTRODUCAO

Quando se langa um olhar sobre a base do aprendizado, deve-se levar em consideracao
o importante papel que € o de buscar subsidios que atraiam os olhares dos alunos do 1° ano no
Ensino Fundamental I para que, finalmente, ocorra a aprendizagem da leitura e da escrita,
eixos essencias para o desenvolvimento. Sabe-se que ¢ dever da escola ensinar o aluno a ler e
a escrever. A leitura e a escrita sao fundamentais para que ocorra o aprendizado de todas as
disciplinas escolares. Em sua proposta pedagogica, a escola precisa estabelecer claramente
aquilo que os alunos devem aprender em cada etapa, até que seja concluido o ensino
fundamental.

A chegada ao 1° ano do Ensino Fundamental I representa um marco significativo nas
vidas das criangas. Tanto para aquelas que ja vém tendo contato com o espago escolar desde o
ciclo denominado maternal, quanto para aqueles que terdo o seu primeiro contato. Esta ¢ uma
fase da vida em que as criangas t€ém muita energia e desejo intenso de ver, ouvir, conhecer e
experimentar algo. Portanto, € essencial saber aproveitar esse momento. Para isso, toda a
equipe pedagdgica escolar deve buscar e trabalhar com as praticas educacionais que mais se
adequem ao contexto escolar de cada sala de aula. Essas praticas devem ser capazes de
atender, positivamente, as acdes que surgirdo no decorrer desse processo educacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs(1997), para o Ensino Fundamental —
constituem um referencial de qualidade para a educacdo em todo o Pais. Os PCNs tém a
funcdo de subsidiar a elaboragdao ou revisao curricular dos Estados e Municipios, de forma

que dialoguem com propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussao



pedagogica das escolas e a elaboragdo de projetos educativos. E um material de reflexdo para
a pratica de professores. No contexto da proposta dos PCNs, se concebe a institui¢do escolar
a pratica do exercicio da cidadania na constru¢do de uma sociedade democratica e ndo
excludente. A escola deve eleger como objeto de ensino contetidos que favorecam a inser¢ao
do aluno na compreensao e na intervengao dos fenomenos sociais e culturais.

A pratica de leitura e escrita na escola, na perspectiva de Geraldi (2006), deveria ser
centrada em trés areas, sendo elas essenciais para o aprendizado da Lingua Portuguesa. Desse
modo, o ensino deveria ser focado na leitura de texto, na producdo textual e na andlise
linguistica. Estas praticas se integrariam ao processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista
dois objetivos: superar o uso artificial da linguagem, dentro da sala de aula, e possibilitar o
dominio da lingua padrdao em suas modalidades oral e escrita. A escola com a sua abordagem
tradicional, perde muito tempo, professores e alunos, com o aprendizado das caracteristicas
estruturais ¢ de uso da lingua — a metalinguagem. Tempo esse que deveria ser melhor
utilizado aplicando a lingua em situagdes reais de interagdo, a fim de se entender e produzir
enunciados adequados aos seus contextos, tragando um paralelo entre a expressdo oral e a
escrita.

De acordo com Antunes (2009), o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita,
nas séries iniciais, também poderia se desenvolver através de um programa de estudo de
linguas a partir de géneros textuais, tal grade programatica seria organizada de maneira que,
em cada unidade, (da 1* a 4* série) um género “X” seria o ponto nuclear a ser objeto de
aprendizagem, sem desconsiderar a leitura e a producao textual de outros géneros, tudo isso
numa pratica pedagogica comprometida com os usos efetivos da lingua e com o
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A metodologia presente no trabalho ¢ a pesquisa de campo qualitativa, quantitativa.
Consequentemente, com uma andlise de dados obtidos para a elaboracdo do trabalho
cientifico, coletados através das gravacdes de dudios realizadas nas aulas do 1° ano do Ensino
Fundamental I, pelo periodo de aproximadamente um més, numa turma com 27 alunos, em
uma escola particular de Campina Grande — PB. A professora mencionada na seguinte
pesquisa leciona ha 20 anos. Cursou Pedagogia na Universidade Estadual Vale do Aracat —
UVA. Fez formacao continuada sobre educacdo especial, educacdo de jovens e adultos,
PROFA-I. Atualmente entrou no mestrado da Universidade Federal da Paraiba — UFCG, na
categoria de ouvinte.

Esta pesquisa apresenta-se dividida da seguinte maneira: foram apresentados ao longo

da pesquisa os principais textos trabalhados pela professora em sala de aula, juntamente com



as transcri¢gdes mais pertinentes feitas a partir das gravagdes de suas aulas, especificamente da
disciplina lingua portuguesa. Visto que, no decorrer do trabalho, sdo realizadas anélises a fim
de identificar se ha correspondéncias entre as correntes teoricas citadas no inicio do trabalho e
a pratica da docente. Também ¢ analisado o comportamento dos alunos para com a didatica
que a professora apresenta em suas aulas. Nosso periodo de observagdo das aulas foi de um
més. Considera-se pertinente também o fato de ora se estar trabalhando a citagdo de um dado
texto e também citar um outro para se obter uma melhor andlise das agdes da professora.
Assim, os textos trabalhados pela professora, conduzidos de maneira contextualizada,
dindmica e compartilhada objetivaram proporcionar nao s6 o aprendizado da leitura e da
escrita, mas desenvolver uma aprendizagem prazerosa para as criancas. Vejamos a lista de
textos da professora: a cantiga de roda popular — 4 barata diz que tem, o poema de Paulo
Leminski — O bicho alfabeto, a histéria do livro paradidatico — A margarida friorenta de
Fernanda Lopes de Almeida, a poesia — As borboletas de Vinicius de Moraes e algumas
parlendas. Servirdo de analise ainda, conversas informais com a referida professora sobre sua
performance em sala de aula.

Pretende-se desenvolver uma pesquisa com os olhares voltados para a base do
aprendizado: a leitura e a escrita no Ensino Fundamental 1. Como objetivos especificos,
planeja-se analisar se ha correspondéncias entre as teorias de leitura/escrita apresentadas por
Antunes(2009), Geraldi(2006) e Soares(2001) e o fazer da professora em sala de aula. E
também identificar se a metodologia utilizada pela professora vai ao encontro da
aprendizagem dos alunos. Uma vez que ¢ na base da educagdo que se encontra o nucleo da
aprendizagem, que vinculada a uma boa pratica pedagogica, atuardo como molas propulsoras

que impulsionardo o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita de maneira qualificada.

2 ENTRE AS TEORIAS DA APRENDIZAGEM DE LEITURA E DA ESCRITA E A
PRAXIS

O ambiente escolar ¢ responsavel por promover a interagdo e a cooperagdo entre os
alunos para que eles se capacitem e, finalmente, assumam a palavra enunciada e passem a
conviver em grupo de maneira produtiva e cooperativa. Dessa forma, para que esse momento
de interagdo e cooperacdo se concretizem ¢ fundamental que os alunos assumam certas
posi¢des em situagdes em que possam aprender a dialogar, a ouvir o outro e ajuda-lo, a pedir
ajuda, aproveitar criticas, explicar um ponto de vista, coordenar agdes para obter sucesso em
uma tarefa conjunta etc. E essencial aprender procedimentos dessa natureza e valoriza-los

como forma de convivio escolar e social. Muitas sdo as institui¢des que ainda falham em sua
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funcdo de formar leitores — limitando-se a decifrar sinais da escrita. Entretanto, percebeu-se
que no desenvolver deste projeto, felizmente, a educadora vem contribuindo bastante em sua

sala de aula para o crescimento da turma.

“Professora. olhe, presta atengdo. Se eu perguntar assim para vocés, quais foram
as palavras que nos levamos para ler la na quadra? Devagarinho, eu quero ouvir.
Alunos: barata, pé, cabelo, saias, anel, sapato.

Professora: para entender e ficar legal eu quero que vocés prestem bem aten¢do
aqui.

Aluno: eu quero dgua.

Professora: daqui a pouco, eu ndo quero ninguém se levantando agora. Presta
atengdo. Nos estamos aprendendo a fazer a letra cursiva, tem pessoas que ja sabem.
Alguns alunos: eu ja sei.

Professora: tem gente que ndo sabe. Quando vocés forem falando a palavra vocés
observem o movimento da mdo da professora, td certo? Presta atengdo e eu vou
aproveitar as palavras que foram trabalhadas, quais foram as palavras?

Aluno: barata.

Professora: olha s6 como é que se escreve, olha, olha o movimento da mdo da
professora — barata. Qual foi a outra palavra?

Alunos: sapato.

Professora: vamos la. Sapato.

Alunos: anel.

Professora: anel. Precisa gritar? Néo. E um de cada vez. Qual foi a palavra agora?
Pé. O colega falou aqui uma coisa muito importante, é verdade, esta palavra ela so
tem duas letras, ndo é verdade?

Aluno: é bem facinho, pé.

Professora: quem sabe escrever a palavra pé levanta a mdo.

Alunos: eu.

Professora: Quem aprendeu a escrever a palavra pé?

Alunos: p-e.
Professora: muito bem.
Aluno: p-e trago.
Professora: ou acento.’

’

A professora deu procedimento a aula dessa mesma forma, até que terminasse de
transcrever as outras duas palavras que ainda faltavam. Segundo Antunes (2009), na escola
ainda esta enraizada a tradi¢dao de ensino descontextualizado, ensino de gramatica, na verdade,
¢ apenas o ensino de classes de palavras, distante de qualquer contexto de interacdo,
enfatizando a nomenclatura e quase nada sobre suas fungdes na constru¢do e na organizagao
dos textos. Por outro lado, nota-se que vem surgindo, mesmo que aos poucos, uma nova
maneira de se ver o objeto de estudo e de apreendé-lo. Através do periodo de apreciagdo das
aulas de lingua portuguesa no 1° ano do ensino Fundamental I, foi possivel perceber que a
professora busca proporcionar a interagdo social, se preocupa em ensinar a turma a decifrar os
sinais graficos de maneira contextualizada e ndo de forma solta ou isolada. Nao h4, em suas
aulas, um sistema de ensino preocupado em nomear ou classificar as palavras ou termos.

Vejamos a seguir a fala da professora:



11

“Gente, eu vou falar uma coisa, esta muito feio, desanimados, ndo estdo
acompanhando leva o tempo todo brincando. Eu vou cantar de novo a cantiga com
vocés. Vamos? Professora e a turma: A barata diz que tem sete sais de filo”.

De acordo com Antunes (2009), as competéncias em leitura, compreensdo e escrita nao
se restringem as aulas de linguas. O cotidiano escolar mantém essa visdo distorcida,
entretanto, deve-se ter em vista que os professores de quaisquer disciplinas apoiam suas aulas
em textos escritos, poucos se apoiam em explica¢des orais. Portanto, ndo cabe apenas ao
professor de linguas cuidar da tarefa de leitura e outras habilidades comunicativas. Tanto as
licdes de biologia, historia, geografia, matematica etc, quanto as licdes de lingua, precisam ser
lidas, analisadas, compreendidas, esquematizadas e interpretadas.

Compete a escola desenvolver o apreco a leitura, mas nao se pode excluir o papel que
tem a intervengdo de outras institui¢des sociais, como a familia, os meios de comunicacdo e
tantas outras.

Na perspectiva de Antunes (2009), para se escolher o foco dos objetivos pedagogicos,
faz-se necessario primeiramente ampliar competéncias. Como assim? Como a competéncia
envolve uma relagdo com o saber, isto €, com os saberes acumulados ao longo da vida e com
o fazer, ou seja, a execucdo de atividades, quer dizer, que as competéncias mobilizam os
saberes? Vale lembrar que esses saberes sdo dindmicos e estdo em constantemente processo.
Processo de eleger quais competéncias se devem ampliar em cada etapa do percurso,

selecionar os objetivos e objetos de aprendizagem.

2.1 UMA ANALISE DO APRENDIZADO DA LEITURA E DA ESCRITA NO
CONTEXTO ESCOLAR

Como agir sobre o “texto do aluno”? De acordo com Soares (2001), esse ¢ o grande
impasse que se encontra a frente do professor. Como se discutir as possibilidades de agdo
docente na orientacdo do processo de aquisicdo do sistema de escrita e de desenvolvimento
das habilidades de uso da escrita ¢ no minimo uma tarefa ardua e que exigem o envolvimento,
o comprometimento € a unido de diversos saberes, ndo s6 do docente, mas de toda a equipe
pedagobgica da escola. Sabe-se que a partir dos anos 80, houve grande mudanga significativa
nas concepgoes de aprendizagem e ensino de lingua escrita, e dois fatores passaram a atuar no
ensino de lingua portuguesa. O primeiro fator esta relacionado as ciéncias linguisticas, que

passaram a ser aplicadas ao ensino de lingua materna, atribuindo um novo olhar sobre o
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objeto da aprendizagem e do ensino da escrita, favorecendo assim, um novo processo de
aprendizado e de ensino.

O segundo fator diz respeito a concepgao psicogenética da aprendizagem da escrita, em
que “o sujeito aprendiz da escrita escreve espontaneamente, experimenta solucdes para as
grafias de que necessita para que possa de fato aprender a escrever” (SOARES, 2001). Os
seus “erros”, do alfabetizando, na verdade ndo sdo considerados erros, ¢ sim indicios
reveladores de um processo que se encontra em construgdo e que estd sendo vivenciado pela
crianga: o sistema de escrita. E assim o sujeito utiliza esse sistema para a interagdo social e
também para desenvolver habilidades para a produgado textual. Dessa forma, constata-se uma
mudanga, mesmo que pouca, na concepcao de aprendizagem da professora e agora pode-se
notifica-la através deste projeto. Observa-se a seguir um trabalho realizado em sala de aula

pela professora, cujo tema trabalhado foi a cantiga “A barata diz que tem”.

“Professora e alunos: A barata diz que tem uma cama de marfim
E mentira da barata ela tem é de capim [...]
Professora: como ¢ que se escreve a palavra capim?
Alunos: c-a-p-i-m.
Professora: sabia que tem gente que nem falou e nem olhou para a palavra. Vamos
Murilo? Como é que se escreve a palavra capim? Bota o dedinho em cima. Alunos:
c-a-p-i-m/...] Professora e alunos: a barata diz que tem um anel de formatura / é
mentira da barata ela tem é casca dura.
Professora: como é que se escreve a palavra casca?
Alunos: c-a-s-a.
Professora: ndo entendi nada, ficou tudo misturado. Vamos Marina.
Alunos: c-a-s-c-a.
Professora: comecando ja. Diga as letras.
Alunos: c-a-s-c-a.
Professora:leia.
Alunos: casca.
Professora: muito bem continua.”

Os dois fatores anteriormente citados: ciéncias linguisticas e psicologia genética
piagetiana sdo inseparaveis. Deste modo, ¢ possivel, a partir do primeiro fator atuante no
ensino de lingua portuguesa, fazer a crianga transitar do sistema fonologico para o sistema
ortografico, e deste para aquele. A partir da leitura do poema — o bicho alfabeto, realizada pela

professora, com os alunos, ela fez a seguinte pergunta:

“Quem sabe ler esse poema sozinho? Aluno: eu sei. Professora: Artur vai ler. Leia
bem alto]...] quem mais quer ler? Chega amor. Vamos aprender que cada um vai
ler s6. Aluno: eu ndo sei ler. Professora: o tempo de aprender a ler é agora”.

Dessa forma, alguns alunos, sozinhos, fizeram belas leituras do poema (O bicho
alfabeto) e foram elogiados pela professora e aplaudidos pela turma. Entretanto, o aluno da
citacdo anterior, que respondeu para a professora que nao sabia ler, continuou sem aprender.
Apesar de varias oportunidades que a professora teve aquele dia para incentiva-lo e estimula-

lo, ela ndo aproveitou nenhuma delas, a professora, deixou passar em branco um momento
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extremamente importante: um momento em que o aluno assumiu diante de todos que ndo
sabia ler, um momento em que ele demonstrou estar “preparado” para aprender a ler. E se
fosse aquele o momento que representasse para aquela crianga o “tao sonhado” ou “desejado”
dia em que ela aprenderia a ler? Nao se sabe ao certo o porqué da falta de atendimento da
professora para com a crianga. Talvez a professora tenha se distraido ou nao faria sentido ela
ter respondido para o aluno que aquele era o tempo de aprender. Dessa forma, o que se
compreendeu a partir de sua resposta foi que ela estava ali para ajudar a todos que ainda nao
sabiam fazer leitura. Mas infelizmente, falhou. E ndo s6 com o menino que assumiu que nao
sabia ler, mas com todos os outros que ndo sabiam e que continuaram sem receber nenhum

apoio naquele dia de aula. Nos dizeres de Soares:

“No que se refere ao processo de alfabetizacdo, a concepgao psicogenética
da aquisicdo do sistema de escrita e as contribuicdes das ciéncias
linguisticas, particularmente da psicolinguistica, “transformaram” o conceito
de sujeito aprendiz da escrita — ndo mais um sujeito que aprende a escrever
por imitagdo, por repeticao, por associagdo, copiando e reproduzindo letras,
silabas, palavras, frases, mas um sujeito que aprende atuando “com” e
“sobre” a lingua escrita, buscando compreender o sistema, levantando
hipoteses sobre ele, com base na suposicdo de regularidades nele,
submetendo a prova essas hipoteses e supostas regularidades.”(SOARES,
2001, p.52)

De acordo com Soares (2001), esse principio que regia o ensino da escrita foi
substituido por um radicalmente oposto em que a crianga trilha um caminho diferente, no qual
ela aprende a escrever, age e interage com a lingua escrita, experimenta escrever, ousa
escrever, faz wuso dos seus conhecimentos prévios, levantando hipdteses, se ha
correspondéncias entre a oralidade e a escrita. Pode-se observar até aqui que a professora
ainda trabalha de forma tradicional em alguns momentos de suas aulas. Como se ver logo

abaixo.

“Professora.: A barata diz que tem o cabelo cacheado
E mentira da barata
Ela tem o qué? Ninguém conhece?
Aluno: ela é careca.
Professora: é... mas como é que diz? Ela é careca. Mas diz que ela tem o qué?
Aluno: peruca.
Professora: ha?
Alunos: peruca.
Professora: ndo, aqui diz outra coisa, vamos ver quem acerta.
Aluno: cabelo comprido.
Professora: ndo. Vamos tentar descobrir.
Professora e alunos: A barata diz que tem cabelo cacheado.
Professora e alunos: E mentira da barata.
Professora: ela tem coco raspado.”



14

Em contrapartida, como foi comprovado no exemplo acima, a crianga fez uso do
conhecimento prévio que ela possuia, ela utilizou a palavra “careca” porque fazia parte do seu
conhecimento. A crianga desconhecia o termo “coco raspado” e fez uso do termo que ela
conhecia. Por um lado, o que se pode perceber é que para a professora ndo bastava a resposta
que o aluno lhe deu. E por esse motivo que, nesse momento, ela estava seguindo um modelo
tradicional. Ela ndo aceita como completa a resposta da crianga, quer que ele reproduza a
resposta do livro didatico.

Por outro lado, ndo podemos retirar o mérito da professora de aplicar também em suas
aulas assuntos contextualizados e que proporcionam um aprendizado que, segundo ela, ainda
se encontra em constru¢ao — o processo de construcao de sistema de escrita. Embora ainda
ndo haja de fato muita interagdo com a lingua escrita, até porque os alunos ainda estdo no
inicio de sua alfabetizagdo, eles sdo sujeitos que aprendem a escrever (¢ claro que cada um
respeitando o seu tempo), ora pela repeticao ora pela silabacao ou observacao que ¢ conduzida
de maneira contextualizada. E ¢ assim, pela contextualizagcdo, pelo aprender dindmico e
compartilhado que a professora procura fazer com que seus alunos compreendam o sistema.
Apesar de serem alunos muito novos, em processo de alfabetizagdo, podemos notar que ja sao
sujeitos que atuam “com” e “sobre” o sistema de escrita, sdo capazes de levantar hipoteses
sobre o sistema e prova-las. Como afirma Soares (2001), ¢ possivel observar quando, por
exemplo, os alunos conseguem identificar que a sequéncia do verso na cantiga de roda - “A

barata diz que tem” - ndo estava na ordem, nao seguia sua regularidade.

“Professora: agora, os versos dessa estrofe estdo fora da ordem, sua tarefa é
encontrd-los na cantiga e copid-los na ordem certa. Olha s6 como é que estd os
versos dessa cantiga, dessa estrofe como foi colocado. Olha os versos. Vamos ai
tentar cantar. Eu quero todo mundo cantando.
Professora e alunos: é mentira da barata ela tem é uma so

ra, ra,ra/ro, ro, ro / ela tem é uma so.

a barata diz que tem sete saias de filo...
Professora: esta na ordem certa?
Alunos: ndo.
Professora: canta essa estrofe pra eu vé como é. Quero bem alto.
Alunos: a barata diz que tem sete saias de filo/é mentira da barata ela tem é uma
so/ra, ra, ra/ro, ro, ro/ela tem é uma so.
Professora: gostei! So que teve pessoas que esta brincando, ndao gostei. Ou Murilo,
ajeita esse livro. Por gentileza Murilo! Isso. Vamos cantar s6 uma vez. Ja!
Alunos: a barata diz que tem sete saias de filo(Sucessivamente).”

Vejamos agora outra transcricdo de dudio em que se pode perceber um exemplo de
aprender dinamico e compartilhado, observatorio, de repeti¢do, que a professora procura fazer
para que seus alunos compreendam o sistema. Foi muito interessante o trabalho com esse
texto a cantiga de roda — “A barata diz que tem”. Ela ¢ uma cantiga que geralmente faz parte

da infancia de toda crianca. Desta forma, houve no momento em que todos cantaram (ainda
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que ndo toda a letra da musica), o aprender pela repeticdo, observagdo, de forma dinamica e

compartilhada. Também teve um trabalho desenvolvido com o poema — “O bicho alfabeto”,

uma proveitosa leitura que a professora fez, compartilhada com as criancas através da

silabagao.

“Professora: agora a partir da musica que nos cantamos, vamos fazer a leitura.
Coloquem o dedinho em cima das palavras e vamos fazer a leitura. Vocés me
acompanhem.

Professora e alunos: a barata diz que tem sete saias de filo.[...] professora: presta
atengdo. Eu vou Ié olhando para o colega ou assim de boquinha fechada? Eu tenho
que falar para eu ouvir o...som.

Alunos: som/...]

Professora: presta aten¢do. Procura ai a palavra “barata” e coloca o dedo em
cima. Cada um procura no seu texto. Quem encontrou?

Aluno: eu...eu.

Professora: levanta a mao, muito bem. Como é que se escreve a palavra “barata’”?
Diga as letras devagarinho.

Alunos: * b-a-r-a-t-a”.

Alunos: * ba-ra-ta”.

Professora: muito bem! Quem é que encontrou a palavra ai “sapato”? Procura ai a
palavra “sapato”. Vamos Pedro Mateus! E aqui meu bem, no texto! Olhe procura
ai a palavra “sapato” e coloca o dedinho em cima. Sapato comega com qual letra?
Aluno: eu achei.

Professora: achou! Quem mais? Como é que se escreve “sapato”?

Alunos: “s” — “m”.

Professora: ndo, essa ndao é a palavra sapato. A palavra sapato comeg¢a com qual
letra?

Alunos: “s”.

Professora: e termina com qual letra?

Alunos: “a”.

Professora: ndo.

Alunos: “o”.

Professora: agora procura a palavra sapato.

Alunos: achei.

Professora: leia.

Alunos: “sapato”.

Professora: como ¢ que se escreve a palavra sapato?

Alunos: s-a-p-a-t-o.

Embora a leitura tenha se dado de forma compartilhada, dindmica e repetitiva e

contextualizada, para melhor atingir o seu publico, a professora se mostrou muito rispida ao

afirmar: “ndo, essa ndo é a palavra sapato.” Ela sequer d& tempo para as criangas refletirem

acerca da resposta, para que assim elas tentassem suas hipoteses, juntar as letras, as silabas e

finalmente formarem a palavra.

Como mencionamos anteriormente, vejamos agora o trabalho desenvolvido com a

turma através do poema — “O bicho alfabeto”.

“Professora.: Antes de eu Ié, eu quero que vocés observem se ai tem alguma palavra
que vocés sabem ler. Ha?

Aluno: Bicho. S6 uma palavra.

Aluno: posso.

Aluno: quase.

Professora: quase. Muito bem. Outra palavra, vamos ver quem encontra. Aluno:
passa.
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Professora: tem ai passaro?

Aluno: passa.

Professora: passa, tem. Gente esse poema ele comega com qual letra?

Alunos: o. Professora: coloca o dedinho em cima da letra o. Como é que se diz com
b-i.

Alunos: bi.

Professora: c-h-o0?

Alunos: cho.

Professora: leia.

Alunos: bicho.

Professora: como é que se diz com a-1?

Alunos: ao.

Professora: f~a?

Alunos: fa.

Professora: b-e.

Alunos: be.

Professora: t-o.

Alunos: to.

Professora: leia.

Alunos: alfabeto.

Professora: no poema —o bicho alfabeto, quantas patas o bicho alfabeto tem?
Alunos: vinte e trés.

Professora: o autor compara as patas do bicho alfabeto com o qué?

Alunos: palavras.

Professora: quantas letras tém hoje no nosso alfabeto? Vamos contar juntos?
Alunos: vinte e seis.

Professora: como é que se escreve vinte e seis?

Alunos: dois e seis.”

1

Apesar da falha cometida pela professora em ‘“ndo, essa ndo ¢ a palavra sapato’
percebe-se que o processo utilizado por ela atua sobre o texto, neste caso, a cantiga “A barata
diz que tem” e sobre o poema “O bicho alfabeto”. Ao utilizar o texto como objeto de ensino e
aprendizagem, a professora trabalhou com as criancas a leitura, a escrita, a ortografia, a
interpretacdo e a matematica. Desta forma, apesar de ser um processo repetitivo e de imitagao,
o ensino ¢ contextualizado, os olhares estdo voltados para o texto, para o seu encanto ou
prazer e para a escrita das palavras que o compdem. Nao hé preocupacao em utilizar frases ou
palavras soltas e atribuir classificacdes gramaticais. O objetivo ¢ Unico: proporcionar um
aprendizado prazeroso e eficaz da leitura e da escrita. Ndo poderia deixar de mencionar um
fato muito importante que ocorreu na 4* aula. A professora falou de um aluno, de 6 anos de
idade, que ndo sabia fazer nada na sala de aula porque tinha vindo de uma escola cujo ensino

era sociointeracionista.

“Professora: E porque é assim Monalisa, ele veio da UEI, ld eles fazem atividade se
quiser, se ndo quiser, eles ndo fazem. Por isso que eles chegam aqui e ficam um
pouco perdido. Tem ele, tem outra menina que faltou. Ai é assim eles pensam que o
tempo todo é so para brincar que la é assim. Se eles quiserem aprender a ler tudo
bem se ndo quiser tudo bem. Se eles quiserem escrever escrevem, se ndo quiserem,
tudo bem. Na UEI na universidade Federal, porque la é sociointeracionista, a
crianga faz o que quiser, até descobrir que quer aprender. Ai tem menino que
chega aqui que vem de ld do 2° ano que ndo sabem ler.”
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Quando a professora afirma “Por isso que eles chegam aqui e ficam um pouco perdido”
demonstra que ela ¢ quem nao esta preparada para lidar com essas criangas que ainda nao se
comportam como sujeito aprendiz da escrita, porque ndo estdo preparadas. Ela age
desrespeitando o desenvolvimento das habilidades de utilizagdo do sistema de escrita ao
querer que os alunos estejam preparados para aprender no momento que ela considera
adequado e conveniente. A professora falou também a respeito da dificuldade do
aprendizado, ou seja, percebeu-se que, do ponto de vista dela, ndo basta apenas esperar o
tempo certo de cada individuo para que ele, assim, inicie o processo de aquisicdo do sistema
de escrita. Mas, que os pais e a escola devem juntos agucar o desenvolvimento da crianga para
que ela comece a dar os primeiros passos. A professora questionou também, que a escola vem
perdendo mais do que ganha devido a falta de responsabilidade dos pais de educarem seus
filhos em casa.

De acordo com a professora, nos dias atuais, a familia ndo impde limites para os filhos,
e ¢ exatamente quando chegam a escola que a professora  cobra
responsabilidade/compromisso ou tem que dizer um “ndo”. Assim, acaba ficando literalmente
marcada como chata. A situagdo em que a professora se encontra ¢ muito delicada, porque
realmente hé alunos na sala interessados em apenas brincar e isso acaba atrapalhando todos os
outros. E claro que as aprendizagens sdo diferentes de individuo para individuo. E preciso
ponderar as medidas tomadas, intervir com sabedoria, respeitando o tempo de estar preparado

para aprender de cada aluno.

“Professora: isso tudo representa para as criang¢as uma grande barreira com que
elas ndo sabem lidar, justamente, porque nunca haviam recebido um “ndo” em
casa. Por outro lado, se a escola abrir mdo e deixar elas fazerem o que querem, ndao
aprenderdo.”

A professora ao afirmar “elas fazerem o que querem, ndao aprenderdo”, por um lado,
ela estd fazendo uma andlise da pratica pedagdgica que as vezes ¢ necessaria adotar para que
o aluno aprenda, pois faz-se necessaria em algumas situagdes o aluno ter que ouvir um “nao”
para que o aprendizado acontega, por exemplo, quando as criancas querem levar as aulas
apenas na brincadeira. Por outro lado, o aluno também age e faz aquilo que esta ou se sente
preparado para fazer, isto ¢é, escrevendo a sua maneira, testando as suas hipoteses,
experimentando solucdes para as grafias de que necessita até que aprenda a escrever, como
afirma (SOARES, 2001, p. 52). Portanto, fica comprovado que além da professora ter de
esperar o momento certo de aprendizagem da crianga, a professora, ainda, em determinadas
situacdes precisa ponderar as praticas de aprendizagem, logo, ouvir um “ndo” também ¢ uma

forma do aluno aprender. E preciso esperar pelo tempo certo de cada crianga para que a
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professora possa mediar de forma eficaz o ensino. Enquanto esse momento ndo chegar, a
professora deve agir de forma cautelosa e respeitosa diante de seus posicionamentos perante
as atividades propostas em sala de aula e dizer se for necessario, um “ndo”, para a crianga, em
prol do seu aprendizado.

Em outro momento de aula, foi trabalhado uma atividade relacionada a cantiga “A
barata diz que tem”, a professora adota um viés tradicional. Ela menciona o “desinteresse”
demonstrado por alguns alunos quando ela estava corrigindo uma atividade de aula. A
atividade era para escrever cada um de sua maneira, seis palavras que se encontravam na
cantiga: cabelo, barata, saias, pé, anel e sapato. A professora procurou auxiliar os alunos, pois
ela ditou pausadamente cada palavra e em seguida perguntava para eles como era que se
escrevia aquela palavra, eles (maioria) soletravam e conseguiam formar a palavra. Entretanto,
se era para fazer cada um a sua maneira, como disse a professora, ndo era para ela ter sido tao

rigida como se constatou.

“Professora: ndo admito ndo meu amor. Vocé vai ter que aprender a errar e
acertar. Vai fazer seu nome todinho. Eu vou fazer aqui para vocé vé. Vai fazer seu
nome desse jeito. Olha, quem conversa é quem ndo consegue/...Joutro aluno: olha

9 TS

no quadro como é que se escreve o “s”’, o “p”. Ainda ndo ficou do jeito que eu
queria.”

Nota-se acima, uma das citagdes mais fortes da fala da professora “ainda ndo ficou do
jeito que eu queria”. E seria impossivel ficar do jeito que a professora queria! Sao criangas
que estdo em processo de alfabetizacdo e serdo suas atividades de escrita espontidnea que
permitirdo a professora levar as criangas a apropriacdo das normas, regras ¢ convengdes da
escrita. A partir da analise dos textos espontaneos da crianga a professora podera identificar
em que estagio do processo de apropriagao do sistema de escrita ela se encontra. Aqui ela nao
se porta apenas tradicionalmente, ela deixa de exercer o papel de alfabetizadora e mediadora
do conhecimento para se tornar a professora “detentora do saber” e o usa de certa forma, com
inten¢do de oprimir os alunos.

Retomando a concepgao psicogenética, hoje, os “erros” sao considerados construtivos,
isto €, sdo indicadores de sintomas do processo de constru¢ao do sistema de escrita que a
crianga vivencia num determinado momento do processo. E por meio dessa escrita espontinea
que a crianga aprendera a escrever, usando as palavras que necessitam para expor sua intengao
de narrar. Nota-se um paradoxo na pratica educacional da professora, na passagem acima e
em outras ja citadas a professora ¢ tradicional e assume, no paragrafo abaixo, uma postura

mais construtivista.

“Professora. presta ateng¢do, no primeiro pontinho que eu coloquei no caderno de
vocés escrevam a palavra cabelo, escutem o som das silabas e cada um escreve do
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seu jeito/...] quando eu estou lendo a palavra barata qual é o primeiro som que eu
ougo? E o segundo som?”

Podemos perceber a menor preocupagdo com a forma correta de escrever, pois a
professora afirma que cada um deverd escrever do seu jeito. Aqui ela procura dar o tempo
necessario aos alunos, ndo determina que eles estejam preparados no tempo que ela considera
adequado. De acordo com Soares (2001), a escrita é controlada, as palavras e frases usadas
pelos alunos nas situagdes de escrita. Um exemplo desse uso controlado da escrita ¢ a tipica
“redagdo escolar”, em que a crianga lista uma gama de frases curtas, soltas, sem sequéncia
logica ou narrativa. O objetivo parece ser nada mais que colocar a crianca diante de palavras e
frases que ela j& aprendeu a escrever, levando-a a um exercicio apenas de decodificagdo. O
controle ndo ¢ exercido apenas sobre as palavras que devem ser usadas, as criangas sdo
submetidas a escreverem sobre temas que a professora impde e também, instrugdes
minuciosas como “o que” se deve escrever, “como’ escrever etc. Até mesmo a imaginagao ¢
controlada a partir de propostas contidas no livro didatico em que as perguntas dirigem e
condicionam as ideias dos alunos: “imagine”, “dé um titulo adequado” e “complete a
histéria”. Através desse trabalho que foi desenvolvido a partir de supervisoes de aulas em uma
sala composta por 27 alunos de 1° ano do Fundamental I, podemos notar que o ensino vem
mudando, mesmo que aos poucos, sua concepcao de aprendizagem. Como analisamos, a
metodologia da professora ¢ de decodificar, porque ¢ um processo necessario nesta fase de
alfabetizacdo, porém, dentro do texto, usa-se a gramatica, quando necessario nesta etapa de
alfabetizagdo, dentro do texto e ndo fora dele. A apropriacdo de algumas regras (simples) foi
realizada de maneira contextualizada.

Mostraremos a seguir a contextualizagdo de uma historia de um livro paradidatico — “A
margarida friorenta”. Essa leitura foi bem pensada pela professora, pois ela levou as criangas

para uma area da escola parecida com o cendrio que estava na historia contada.

“Professora. por que serd que essa palavra ndo ficou no singular assim saia e ficou
assim saias? Alunos: porque tem duas saias. Professora: muito bem. Duas ou mais
saias.[...] Professora: era uma vez uma margarida no jardim. Onde é que nos
estamos? Alunos: no jardim. Quando ficou de noite a margarida comegou a tremer.
Como ¢ que a margarida treme? Todo mundo tremendo. Passou a borboleta azul
voando, ela parou de voar e perguntou a margarida por que ela estava tremendo. A
margarida respondeu: frio.[...]Que sera que aconteceu? Ja sei vou arranjar uma
casa para vocé e Ana Maria arranjou uma casa para a margarida. Mas quando ia
adormecendo ouviu outro barulhinho, outro barulhinho e outro barulhinho era a
margarida que continuava tremendo. Entdo, Ana Maria descobriu tudo. Que sera
que Ana Maria descobriu? Foi la e deu um beijo na margarida e ela parou de
tremer e dormiu muito bem a noite toda. A borboleta estava precisando de qué?
Alunos: um beijo. Professora: de carinho, de afeto. Aluno: de amor. Aluno: de
abrago. Professora: entdo é assim, devemos sempre respeitar o colega, deixar de
cutucar. Aluno: ser amigo. Professora: e ser amigo.”
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Como percebemos este foi um dia de contacdo de historia. A professora levou as
criangas para o patio escolar, cheio de arvores, plantas e flores. Ela leu a historinha, A
margarida friorenta, tentando fazer com que todos sentissem e vivenciassem tudo que se
passava naquela histéria. A aula foi bastante interativa e participativa. Além de instigar o
gosto pela leitura, lendo a histéria com um tom de voz agradavel e interativo, a professora
mostrou também para os alunos um outro tipo de aprendizado, que nem sempre estd nos
livros: aprender a tratar uns aos outros com carinho e amor. Podemos observar que o trabalho
com esse texto foi o que mais interessou, despertou o interesse de toda a turma. Pois era
notavel o prazer em seus olhares e em suas participacdes, encenando aquilo que ocorria no
cenario da historia. Ao retornar para a sala de aula, a professora trabalhou uma atividade sobre
o tempo (dia/noite) que estava diretamente ligada a histéria contada. Ocorreu um fato
interessante nesta aula, a professora perguntou para os alunos como eram as manhas de cada
um deles, o que eles faziam em casa. A pergunta foi dirigida a todos os alunos que estavam na
sala. Todos eles responderam. Porém, ao final da pergunta dirigida ao ultimo aluno, a
professora comentou que estava triste com eles. Pois, eles utilizavam o tempo sé para assistir

ou brincar.

“Professora: Murilo, o que vocé faz de manhd em casa?

Aluno: assisto.

Professora: assiste o qué na televisdo?

Aluno: desenho.

Professora: que desenho? Ndo lembra do desenho. Certo. Pedro Henrique, vocé faz
o que de manha?

Aluno: assisto desenho.

Professora: como é o nome do desenho? Tem violéncia nesse desenho? Nao.
Parabeéns/...]mas sabia que eu fiquei triste.

Aluno: ndo.

Professora: porque ninguém falou assim: tia pela manhd eu tiro um tempinho para
estudar ou para ler. Vocés sabiam que aqui tem uma biblioteca. Eu quero que
assim, na hora do intervalo, ndo so hoje, todos os dias vdo na biblioteca e pegue um
paradiddtico e leia pela manha. Olha vocés tém por obrigacdo porque vocés ja sdo
do fundamental, vocés ja sdo do primeiro ano, entdo, tem que todos os dias lé um
pouquinho, 1é uma revista, 1é um jornal, um panflete que a mamde trouxe da feira,
qualquer coisa, pode ser rotulos. Pela manhd tira um tempinho para lé. Ah, mas o
papai ndo tem tempo, a mamde ndo tem tempo. Leia sozinho, leia a palavra, as
silabas, as letras. Tenta lé sozinho.”

Conforme se tem demostrado, o processo de aprendizagem de leitura e de escrita
apresentado pela docente ndo se configura como um ensino totalmente tradicional,
descontextualizado e controlado. Desse modo, através da escrita espontanea, o aluno precisa
descobrir por si s6 o sistema de escrita e construir a partir dai seu conhecimento sobre ele,
mas também, deve reconhecer o papel fundamental das convengdes ortograficas e escrever de

acordo com elas.
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As normas e exigéncias sao necessarias para que o aluno aprenda, saiba estruturar os
textos escritos e apontar as caracteristicas de cada género e escreva de acordo com elas.
Enfatiza-se a escrita como uma atividade discursiva, o aluno deve ser motivado a produzir
textos auténticos e nao redacdes escolares. Sdo as atividades de escrita espontanea que
possibilitarao o professor ou a professora analisar os textos produzidos pelos alunos, observar
se ha apropriagao das normas, regras e convencdes de escrita nas suas producdes textuais.
Como o periodo de observagao das aulas foi muito curto, devido ao tempo limitado de ter que
se apresentar esse projeto, ndo poderemos acompanhar o processo a respeito das produgdes
textuais dos alunos, infelizmente.

As competéncias para observar, analisar e refletir acerca de hipdteses sao desenvolvidas
pelo contato com a leitura. E por meio dela que se tem acesso as diversas formas particulares
e especificas de escrever. “Por isso, a leitura acaba promovendo a inclusdo social, acaba sendo
uma condicao de exercicio pleno da cidadania.”(ANTUNES, 2009, p. 195).

“Em suma e em termos bem prosaicos, podemos lembrar o 6ébvio: ler ¢ uma
forma de saber o que se passa, 0 que se pensa, o que se diz; ¢ uma forma de
ficar inteirado acerca do que vai pelo mundo, acerca do que vai povoando a
cabega e o coracdo dos pensadores, dos formadores de opinido, dos
cientistas, dos poetas; ¢ uma forma de saber acerca das descobertas que
foram feitas ou das hipoteses que estdo sendo testadas, ou dos planos e
projetos em andamento. Nao podemos esquecer de que o mundo ¢
“semiotizado” pela linguagem e de que somos feitos no didlogo viabilizado
por ela. As concepgdes que temos, as teorias que propomos, 0s projetos que
elaboramos nascem do acesso que temos a palavra circulante.”(ANTUNES,
2009, p.195)

Na aprendizagem da leitura e da escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental I, ha
muitas vezes, razdes que ocasionam a dificuldade de aprendizado pelas criangas desse
processo. Seja em virtude da metodologia adotada pelo professor ou pela propria falta de
apoio do docente entre tantas outras razdes. A escola precisa centrar sua pratica em
desenvolver o fascinio, o gosto pela informagao que esta no livro, em despertar o interesse
pelas particularidades de escrita. O professor € a figura responsavel por apresentar as criangas
o livro, por 1€ o texto, analisa-lo, falar sobre ele, trazer noticias sobre autores, enfim, o
professor exerce o papel de intermediar a relacdo professor-aluno-texto, para que o ato de
descobrimento pessoal acontega. Reiterando o que ja foi dito anteriormente, na formagdo do
leitor ndo se exclui a participagdo da familia, da sociedade. Percebe-se até aqui, que a
professora vem tentando desempenhar um papel de educadora qualificada(embora ainda
mantenha uma oscilacdo no construtivismo e o outrora no modelo tradicional de ensino), que

sabe despertar o seu alunado e promover o aprendizado. E para comprovarmos o desempenho



22

que a professora vem realizado em suas aulas basta voltarmos a cita¢do anterior, a do texto “A

margarida friorenta”. Esta citacdo ¢ uma das que melhor qualifica a sua didatica. Mas vamos

retomar alguns trechos.

“Professora: A margarida friorenta. Era uma vez uma margarida no jardim, onde é
que nos estamos? Alunos: no jardim. Professora: igual a margarida. Quando ficou
de noite a margarida comegou a tremer. Como é que a margarida treme? Ndo
precisa barulho é so tremer, tremendo a margarida, vamos. Todo mundo, levanta a
mdo, Ai passou a borboleta azul: voava, voava. A borboleta parou de voar, porque
vocé esta tremendo? A Margarida respondeu — frio. Responde a borboleta — ¢... é
horrivel ficar com frio e logo numa noite tao escura. Fecha os olhos todo mundo e
ai estd escuro? Alunos: sim.

Professora: é legal no escuro?

Alunos: ndo.”

Outro aspecto importante que deve ser lembrado na questdo da aprendizagem de leitura

e escrita ¢ a confluéncia de elementos que estdo, simultaneamente, dentro e fora do texto,

como o conhecimento de mundo que as criancas dispdem, certamente bem menor que o de um

adulto. Para o aluno expor a sua capacidade de conhecimento sobre como ler e escrever,

dependera de estratégias que estejam contextualizadas a sua realidade. Como a nossa pesquisa

gira em torno do ensino do 1° ano no Ensino Fundamental I (antiga 1* série), ndo se pretende

com essa pesquisa, exp

com o texto.

lorar os demais tipos de conhecimento que o leitor mobiliza no contato

A escola deveria apreciar o ato de ler e mergulhar no mundo das linguagens escritas,

estimular a cultura do

livro, disponibilizar um bom e diversificado material de leitura com

facil acessibilidade, diversificando os objetivos de leitura.

“ Seria muito sonhar com uma escola na qual o exercicio da leitura fosse o
centro da proposta pedagogica, de onde tudo o mais derivaria? Seria muito
sonhar com uma escola na qual o gosto da leitura pelo simples prazer de ler
fosse um cuidado de cada dia? Seria muito sonhar com uma escola em que a
alegria de poder aprender fosse o desafio de cada momento e o apelo de cada
livro? Seria muito sonhar com uma escola que pudesse estar totalmente a
favor da solugdo de problemas? Uma escola que fosse efetivamente
comprometida com deixar as pessoas mais aptas para fazerem desaparecer a
miséria, a fome, a violéncia, as discriminagdes socias?

N3ao sei se seria sonhar muito. Mas acredito que, se desde o inicio, for dada
aos alunos oportunidade da leitura plena (do livro e do mundo) — aquela que
desvenda, que revela, que lhes possibilita uma visao critica do mundo e de si
mesmos — se lhes for dada a oportunidade da leitura plena, repito, uma nova
ordem de cidaddos podera surgir e, dela, uma nova configuragido de
sociedade.” (ANTUNES, 2009, p. 206)

O ato da leitura transforma a vida de cada pessoa que I¢, transforma o mundo, uma vez

que os textos servem para informar, instruir ou dar prazer. E através do habito da leitura que

as pessoas tomam consciéncia de suas necessidades, ficando abertas a diferentes pontos de

vista, sendo capazes de se posicionarem de maneira eficiente diante das mais diversas
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situagdes de interagdo. E por esses e tantos outros motivos comentados anteriormente que a
leitura precisa fazer parte do aprendizado das criangas. E preciso envolvé-las neste ambiente
de fascinacdo, de imaginacdo, de informacdo, de interpretacdo, de investigagdo e de
descobertas. E preciso estar atento a este mundo que é sempre feito de tantas coisas escritas,
seja na sala de aula, em casa ou nas ruas.

No percurso deste projeto, observa-se que a professora ja poderia ter levado para as
suas aulas o assunto sobre géneros textuais. Poderia ter iniciado a leitura de cada texto, dando
a sua nomenclatura exata. Explicar de maneira simples neste primeiro semestre de aula que
cada texto tem um determinado nome. Por exemplo, no trabalho realizado com o texto — “A
barata diz que tem”, a professora ja poderia ter introduzindo na aula que este texto se tratava
de um género textual (depois de ter abordado de forma simples esse conceito) chamado
cantiga de roda; que o texto que ela havia lido em sala sobre Chiquinha Gonzaga era um
género chamado biografia; outro texto - “O bicho alfabeto”, um outro género conhecido
como poema, etc. Embora a professora tenha tratado este texto como o género que ¢, ela nao
explicou para os alunos porque ela estava chamando aquele texto de poema. E assim
sucessivamente. Este foi o seu comportamento diante do trabalho com géneros.

De acordo com Antunes (2009), poderia se realizar um programa de estudo de linguas a
partir de géneros. Claro que ¢ um programa suscetivel a mudangas. Segundo Antunes (2009),
¢ uma grade programatica que serve para orientar as escolas nos sistemas de ensino, sobre a
concepgao de curriculo e seu processo de elaboragdo. Dessa forma, temos de considerar que
cada escola tem seu projeto pedagdgico. E que talvez, essa escola, em que foi realizada a
supervisdo, ndo trabalhe com esse tipo de programa, elaborado por Antunes (2009).

Nota-se que a professora sequer tentou informar que aqueles textos que eles estudaram
tinham nomes diferentes, cada um. Entretanto, ndo podemos aqui tentar desclassificar por
completo a sua pratica pedagogica. Pelo contrario, como demonstramos ao longo do nosso
trabalho, procuramos apontar os fatos e apresentar as agdes pedagdgicas da professora. Dessa
forma, ndo ha somente em seu método de ensino acdes negativas, hd muito mais positivas:
uma atividade envolvida e comprometida em trabalhar de modo contextualizado,
compartilhado, prazeroso, dindmico e construtivo em prol do ensino aprendizagem da leitura
e da escrita de criangas ainda em processo de alfabetizacao.

Constata-se tudo isto a partir de suas praticas educativas, ora ela segue a maioria das
propostas elencadas por Geraldi (2006), de que o ensino deveria ser focado na leitura de texto,
e na analise linguistica, ndo na metalinguagem; ora a professora desconstroi a tese da propria

Antunes (2009), quando esta menciona que a escola ainda esta enraizada na tradi¢do de ensino
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descontextualizado. Nao sdo todas as escolas que estdo enraizadas com ensino tradicional.
Como exemplo temos a escola onde foi realizada a supervisdo. A professora também langa
um novo olhar nas novas concepgoes de aprendizagem presentes na teoria de Soares (2001)
de que a crianga estd em um processo de construgcdo do sistema de escrita, porém com um
diferencial: ¢ preciso motiva-la (tanto a escola quanto a familia) para que ela nao pense que o
espago escolar ¢ apenas para brincadeiras. Ele ¢ um espago de desenvolvimento da

aprendizagem e para ocorrer também deve haver motivagao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com os estudos realizados, pautados nos tedricos citados, € nas observacdes de aulas
realizadas em uma escola particular de Campina Grande (PB), conclui-se que a professora
procurou trabalhar com um ensino contextualizado, isto €, em cada aula era trabalhada a
leitura e a escrita através do texto e a partir dai executava atividades que mobilizassem os
saberes dos alunos.

Dessa forma, pode-se constatar por meio desta pesquisa que, na maioria das vezes o
trabalho realizado em sala de aula pela professora se manteve em correspondéncia com as
concepgoes teodricas elencadas no trabalho. Desse modo, sua pratica pedagogica esteve
voltada para um ensino contextualizado, compartilhado, interativo e reflexivo. Procurando
mostrar para os alunos a importancia de prestar atencdo as aulas/estar, atentos ao som ¢ a
pronuncia das palavras e a forma de se escrever, para que assim, eles pudessem nao so
compreender aquilo que era lido ou explicado mas aprender a ler e a escrever. Portanto,
observou-se que a professora trabalhava muito com a silabagdo, a soletracdo, a repeticdo etc.
Mas sempre tendo o texto como base em suas aulas. Proporcionando uma aprendizagem
contextualizada, retirando de dentro do texto, palavras, para explicar a sua forma de escrever,
as suas regras e as convencdes ortograficas. Procurou despertar a imaginagdo e a fascinacdo
da turma fazendo leituras na quadra e no patio escolar dos textos: “As borboletas” e “A
margarida friorenta”. Portanto, com base na analise de todas as suas aulas, conclui-se que na
maioria das vezes, a metodologia aplicada pela professora vai ao encontro da aprendizagem e
da satisfagcdo dos alunos.

Por outro lado, houve dois momentos (duas aulas) que a professora apresentou um
posicionamento paradoxal. Numa mesma aula ela age de maneira tradicional e logo depois se
posiciona seguindo o viés construtivista € pouco mais adiante retoma o modelo tradicional.

Percebe-se a partir das transcrigdes anteriores, que a professora fez uma pergunta a turma
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sobre a cantiga de roda “A barata diz que tem”. Porém, ela ndo aceita a resposta do aluno.
Este faz naquele momento, uso do seu conhecimento prévio, mas a professora queria que o
aluno reproduzisse a resposta do livro didatico; outrora, a professora pergunta como se
escreve a palavra “sapato” (essa palavra se encontra no texto citado acima), mas nao da tempo
para que os alunos reflitam, formule hipdteses acerca da construgdo dessa palavra e
imediatamente ja da a resposta ‘“ndo, essa ndo é a palavra sapato” para os alunos que
tentaram responder “s-m”. Um pouco mais adiante, a professora no momento de correcao,
critica a atividade do aluno “ainda ndo ficou do jeito que eu queria”. Entretanto, antes que
eles realizassem a atividade, a professora disse “cada um escreve do seu jeito”. Percebe-se
que a professora procurou agir de acordo com a concepgao psicogenética, tentou respeitar o
momento particular de cada aluno, mas na pratica, ou seja, no momento da correcdo das
atividades nos cadernos, falhou e desrespeitou os alunos. Nesse primeiro momento, a
professora também ndo prestou assisténcia para um aluno que afirmou diante de todos na sala
que ndo sabia ler. Infelizmente a aula terminou e o aluno ndo recebeu nenhum apoio, num
momento tdo importante como aquele em que talvez para o aluno representasse um “desejo ou
sonho” que ele acreditou realizar naquela aula.

Com relagdo ao segundo momento, quando a professora afirma “elas fazerem o que
querem” apesar de comprovar novamente uma certa pressa da professora para com a
aprendizagem dos seus alunos, ¢ preciso também, que as vezes, a professora dé ou diga um
“ndo” aos seus alunos para que a aprendizagem possa fluir. Assim, a professora poderia
procurar fazer com que através dos “erros” de seus alunos eles aprendessem a escrever e a ler
e a partir dai, analisar os textos espontaneos das criancas decidindo em que etapa do processo
de apropriacdo do sistema de escrita cada uma se encontra. A professora também poderia ter
iniciado o trabalho com géneros textuais, uma vez que trabalhou com diversos em sala: a
cantiga de roda “A barata diz que tem”; o poema “O bicho alfabeto”; a poesia “As
borboletas”; as parlendas “O meu chapéu tem trés pontas” e “O cravo e a rosa”. A professora
poderia ja ter aproveitado para apresentar de maneira simples a definicdo de género textual e
posteriormente trazer a defini¢do de género de cada texto trabalhado em aula.

Destarte, comprova-se que a pratica pedagogica da professora tem tanto pontos
positivos quanto negativos, significa que a mudanga que mencionamos no inicio deste artigo
vem chegando, mesmo que aos poucos, as salas de aula. Conclui-se, portanto, que o sistema
educacional vem buscando melhorar o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita no 1°

ano do Ensino Fundamental L.
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Abstract: The purpose of this research is to analyze if there is correspondence between the reading
and writing theories and making the teacher in the classroom . Identify the methodology used by the
teacher meets the student learning. Since it is in elementary school , the basis of education , which is
the core of learning that linked to a good pedagogical practice , act as thrusts that will boost the
teaching and learning of reading and writing in a qualified way . The School is responsible for
providing for children and adolescents contact with different texts and the practice of citizenship in
building a democratic and non- exclusionary society. To reflect on the crucial point in elementary
school , we will use as theoretical support the National Curricular Parameters for Elementary
Education PCNs (1997 ), Antunes (2009 ), Geraldi (2006) and Soares (2001 ).

Keywords: Reading . Writing. Pedagogical practice.

4 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUNES, I. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2009, p. 49-73.

. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2009, p. 185-206.
BRASIL, MEC. Secretaria de Educacdo Media e Tecnoldgica. Conhecimento de Lingua
Portuguesa. In: Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental. Brasilia
Ministério da Educacao, 1997, p. 13-69.
CARVALHO, J. M. S e CARVALHO M.L. Um olhar sobre a leitura e a escrita no
ensino fundamental. Disponivel em:
http://www.conhecer.org.br/enciclop/2009/um%?20olhar.pdf Acesso em: 24 de fev. 2016.
GERALDI, W.J. O texto em sala de aula. 4* ed.- S3o Paulo: Atica, 2006, p. 88-103.
INDICADORES DE QUALIDADE NA EDUCACAO. Ensino e Aprendizagem da Leitura
e da Escrita. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Pro_cons/indqual 2.pdf Acesso em: 24 de fev.
2016.
MASTELINE, R. M., PACHECO, V.S., et al. A aprendizagem da Leitura e da Escrita no
1° ano do Ensino Fundamental. Disponivel em:
http://www.unisalesiano.edu.br/simposio201 1/publicado/artigo0110.pdf . Acesso em: 24 de
fev. 2016.
MANYS, H. A Importancia da leitura para o aprimoramento da escrita no ensino médio.
Disponivel em:
http://www.feati.edu.br/revistaeletronica/downloads/numero8/almportancial.eituraAprimoram
entoEscritaEnsinoMedio.pdf . Acesso em: 24 de fev. 2016.
SOARES, B.M. Aprender a escrever, ensinar a escrever. In: ZACCUR, E.(Org.). A magia da
linguagem. Rio de Janeiro. 2: ed. DP&A: SEPE, 2001, p. 49-73.




