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O USO DE SEQUENCIAS DIDATICAS PARA A PRODUCAO DO GENERO
“RECEITA”

BARBOSA, José Milton Jeronimo

RESUMO

Este artigo tem como finalidade verificar a eficacia das sequéncias didaticas (SD) para o
ensino de inglés a partir dos géneros textuais. As SD aqui utilizadas foram embasadas na
teoria de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Enquanto o estudo sobre os géneros textuais se
basearam em Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008). A experiéncia da pesquisa refere-se a uma
pesquisa-acao na qual foi construida uma SD sobre o género “receita” e desenvolvida com os
alunos do 3° ano da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de uma escola publica. Os
conhecimentos dos alunos sobre o género abordado foram analisados através de suas
produgdes finais. E como conclusdo, ressaltamos a colaboracdo dessa proposta de ensino,
visto que os alunos conseguiram produzir o género “receita’.

Palavras-chaves: ensino; géneros textuais; sequéncia didatica; “receita”.

ABSTRACT

This article aims to verify the efficacy of the didactic sequence (SD) for the English teaching
through textual genres. The SD here utilized were informed on the Dolz, Noverraz and
Schneuwly's theory (2004). While the studying about the textual genres they were based on
Bakhtin (2003) and Marcuschi (2008). The research experience refers to a research-action in
which it was built a SD about the “recipe” genre and it was developed in a third grade of
Youths Education and Adults (EJA) classroom of a public school. The students” knowledges
about the addressed genre were analyzed by their finals productions. And as conclusion, we
emphasize the collaboration this proposal of teaching, since the students produced the
“recipe” genre.

Key-words: teaching; textual genres; didactic sequence; “recipe”.
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1 INTRODUCAO

As sequéncias didaticas (SD) se caracterizam como uma proposta de planejamento que
vem sendo utilizada por muitos professores no Brasil e no mundo, como um instrumento de
apoio para a organizag¢do da sua acdo didatica em sala de aula. Além da sistematizacdo do
ensino, ela também tem como objetivo, fazer com que o aluno produza um género textual,
para que possa se comunicar por meio dele de maneira adequada, em diversas situacdes de

comunicacdo, em que ele estiver envolvido.

Para que isto ocorra de forma eficiente, o aluno serd submetido a uma sucessao de
atividades organizadas, dentro da SD, que lhes dara suporte para que possa produzir com
sucesso um determinado género. Estas atividades propostas na SD, podem ser de producdo
oral ou escrita, desde que estejam relacionadas ao género textual, o qual o aluno ainda ndo

domina, mas que posteriormente passe a vir a dominar.

As SD aqui discutidas sdo compostas por um conjunto de passos sequenciados que dao
sentido a mesma, por isso € importante salientar que o professor precisa seguir a risca cada
um deles, para que possa alcancar com éxito o resultado esperado nas produgdes dos alunos.
Os referidos passos sdo representados por: apresentagdo da situagdo, produgdo inicial,
modulos e producdo final, que serdo discutidos ao longo deste trabalho. Portanto, justificamos
trabalhar com as SD, por esta ser uma forma de planejamento eficiente, em que por meio dela
o professor tem a possibilidade de organizar seu trabalho e sistematizar as atividades que os

alunos irdo desenvolver, suprindo assim as necessidades reais dos mesmos. (DOLZ,

NOVERRAZ E CHNEUWLY,2004,P.97).

Por este motivo, o presente trabalho tem por finalidade verificar a eficacia das SD para
o ensino de inglés a partir de géneros textuais. A metodologia utilizada foi uma pesquisa-
acdo, na qual foi aplicada uma SD sobre o género “receita”, em uma turma do 3° ano da
educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola publica. Como resultado final da SD, os

alunos produziram uma receita, as quais foram analisadas.

Quanto a fundamentag¢do tedrica, foram utilizadas as principais teorias de: Dolz,
Noverraz ¢ Schneuwly (2004), para abordar como uma SD ¢ organizada; Bakhtin (2003), para
discutir sobre a importancia dos géneros discursivos; Marcuschi (2008), para tratar da
relevancia do trabalho com géneros textuais em sala de aula; Receitas (2016), para apresenta

uma descri¢ao de como o género “receita” € composto.
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Além disso, o artigo foi dividido em cinco partes, sendo que na primeira discutiremos
sobre: A relevancia do trabalho com géneros textuais em sala de aula, na segunda parte
abordaremos acerca da importancia dos géneros discursivos, em seguida apresentaremos uma
descri¢do sobre o género “receita”, posteriormente veremos como uma SD pode ser
organizada, e na ultima parte analisaremos as produgdes dos alunos apresentando em seguida

a conclusao dos resultados obtidos da SD aplicada.

No tdpico a seguir discorreremos sobre a relevancia do trabalho com géneros textuais em sala

de aula.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 A Relevancia do trabalho com géneros textuais em sala de aula

A realizagdo do trabalho em sala de aula através de géneros textuais, tem se tornado
imprescindivel uma vez que ¢ importante perceber que ¢ necessario proporcionar aos alunos
atividades efetiva e relevante, para que possam ter o dominio nas habilidades de leitura e

escrita.

Conforme Batista e Silva (2008, p. 20) “[...] muitas criancas chegam a escola
sem ter tido oportunidade de conviver e se familiarizar intensa e amplamente com os
meios sociais de circulagdo da escrita” (p.20), portanto, cabe a escola a missdo de
proporcionar a essas criangas momentos diversificados e significativos em que elas possam

ter acesso a uma grande variedade desses géneros textuais.

A necessidade de se trabalhar com géneros textuais no ambiente escolar, vem sendo
debatido ha mais de uma década, e se intensificou com a chegada dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, nos quais constam que os géneros textuais devem ser
tomados como objeto de ensino. Veja que nos objetivos do documento essa obrigatoriedade

fica clara:

Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficacia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos- tanto orais como
escritos- coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a quem se
propdem e aos assuntos tratados; - compreender os textos orais e escritos com os
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quais se defrontam em diferentes situagdes de participacao social, interpretando-os
corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz. (1998, p. 33)

Conscientizar os alunos da diversidade de géneros e que possam aprender a analisar,
produzir e interpretar textos em determinadas situacdes em que precise usar a lingua no seu

cotidiano é basicamente a ideia do documento acima citado.

Em relagdao a forma de como a linguagem ¢ trabalhada em sala de aula, Rojo (2005)
aponta que a utilizagdo dos gé€neros textuais para o desenvolvimento desse trabalho ¢
totalmente positiva, porque por meio deles o aluno tem a oportunidade de vivenciar situagdes
sociais de uso da lingua, da maneira como ela ocorre no cotidiano, e também sobre a vida das
pessoas. No entanto, pode ser constatado diferenca na forma como esse género textual €
ensinado e usado pelas pessoas na sociedade, considerando a impossibilidade de se trabalhar
alguns aspectos relacionados a sua estrutura composicional, ao conteudo tematico e ao
formato de cada género. Sendo assim, cabe ao professor fazer a escolha de um desses
determinados elementos e trabalhar com a turma de acordo com a realidade que eles

apresentam acerca do género a ser explorado.

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo fendomenos historicos que estdo
intimamente relacionados a vida cultural e social, aparecendo conforme as necessidades das
praticas culturais pelas pessoas na sociedade. Na compreensdo desse autor, os géneros
textuais se revelam muito mais por suas fun¢des comunicativas, cognitivas e institucionais do
que seus aspectos linguisticos e estruturais. Portanto, ele ressalta que ndo ha exclusividade de
géneros para se trabalhar em sala de aula, mas que ¢ pertinente selecionar aqueles para o

ensino da lingua, de acordo com as dificuldades detectadas.

Marcuschi (2008) revela ainda que “os géneros ndo sao entidades formais, mas sim
entidades comunicativas em que predominam os aspectos relativos a fungdes, propositos,
acdes e conteudos” (p.21). Sendo assim ¢ possivel dizer que se um aluno em uma aula de
lingua estrangeira (LE) estiver exposto a uma grande variedade de informacgdes em que os
géneros textuais estejam relacionados, ele vai entender que a leitura de determinado texto

possui sentido por se aproximar da sua realidade.

Além disso, ele pode perceber também sua fungdo no meio social, porque quando

escrevemos, fazemos isso para alcangar um objetivo maior, na inten¢do de levar uma
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mensagem a um publico especifico, e tentar convencer esse publico das nossas propostas, ou

simplesmente compartilhar determinado conhecimento.

Com isso podemos dizer, que a comunicagdo ¢ um aspecto de grande relevancia para
o ensino através de géneros textuais, pelo fato da mesma ndo enfatizar apenas o ensino da
lingua como uma simples estrutura fixa, mas por incluir também o fator social e a interagdo

humana.

Ainda nesse sentido Marcuschi (2008) afirma que ¢ impossivel na comunicacao
verbal nao haver a presenga de algum género ou texto. Pois, ¢ possivel perceber que a
variedade de géneros textuais ¢ bem maior que as tipologias textuais (os quais podemos
destacar a narragdo, a descri¢do, a argumentacao, a exposi¢do e injuncdo), os géneros textuais
por sua vez, fazem parte do nosso dia a dia, das nossas situagdes de comunicagdo, no local
onde vivemos, através de textos orais ou escritos, € ¢ por meio desses géneros textuais que as

pessoas se socializam no meio em que estdo inseridas.

E importante salientar que antes da realizagdo do trabalho pedagdgico, por meio dos
diversos géneros textuais em sala de aula, o professor esteja ciente da necessidade de saber
distinguir a diferenca entre género textual e tipologia textual. Essa distin¢do entre tipo e
géneros textuais torna-se fundamental pelo fato de que isso vai favorecer de forma
significativa no processo de ensino e aprendizagem de leitura, interpretagdo e producgdo de
texto. Vejamos o que expressa esse autor a respeito dessa diferenca:

...para a nocdo de tipo textual predomina a identificacdo de sequéncias linguisticas
tipicas como norteadoras; ja para a nogao de género textual, predominam os critérios
de agdo pratica, circulag@o socio-historica, funcionalidade, conteudo tematico, estilo

e composicionalidade, sendo que os dominios discursivos s2o as grandes esferas da
atividade humana em que os textos circulam. (MARCUSCHI, 2008, p. 24 ¢ 25)

De acordo com essa afirmacdo podemos perceber que uma sequéncia de natureza
linguistica de sua composicdo ¢ nomeada através da tipologia textual. Para justificar tal
sequenciagdo, os tipos textuais foram nomeados, englobando cinco categorias as quais ja
foram citadas anteriormente. Por ser assim, os tipos podem ser identificados apenas por meio

dos respectivos aspectos estruturais: os lexicais, sintaticos, relacdo logica e tempos verbais.

J& os géneros textuais, por sua vez, sdo os diferentes textos que circulam na

sociedade, presente no nosso cotidiano, podendo ser orais ou escritos com caracteristicas



09

relacionadas as praticas sociais. E importante destacar que cada género exerce uma funcio
social, na medida em que sdo utilizados em situacdes especificas de interacdo conforme sua
funcdo. Como exemplos de géneros citamos: entrevista carta comercial, carta pessoal,
romance, noticias jornalisticas, artigo de opinido, novela, receita, fabula, historia de vida,
bilhete, propaganda. Pode-se perceber que os géneros sdo iniimeros, ja em relacdo aos tipos,

estes sao limitados, apenas cinco.

Ainda em relacao a diferenga entre género textual e tipologia textual, ¢ percebido
em alguns livros didaticos o conceito equivocados sobre tal destingdo (MARCUSCHI, 2008,
p. 29). Constata-se que nesses manuais a carta pessoal, por exemplo, ¢ classificada como um
tipo de texto, em que na verdade a mesma ¢ um género textual. Portanto, a carta ¢ considerada
um género porque além de possuir suas proprias caracteristicas, transmite uma linguagem do
dia-a-dia, sua producao pode ser composta por diversos tipos de textos, visto que os géneros
se realizam por meio de um tipo textual, permitindo que em um género possa se realizar
diferentes tipologias de texto, em que sdo chamadas de heterogeneidade tipologicas dos

géneros.

Dentro desse contexto, sabemos que na sua grande maioria a realizagao do trabalho
pedagbgico se resume a esses manuais didaticos que apresentam tais equivocos, € que muitas
vezes nao estdo de acordo com a realidade dos alunos. Pois, cabe ao docente ter mais cautela
quando utilizar determinados instrumentos para a sua agdo didatica, e que conhecga de fato
esse material para que possa perceber de imediato os equivocos mencionados, e dessa forma

poder transmitir com seguranga e de maneira consciente as informagdes corretas.

Sabendo que os géneros discursivos desempenham um papel de grande relevancia

para ato comunicativo, discutiremos na proxima se¢ao mais a cerca dos mesmos.

2.2 A importancia dos géneros discursivos

Para adquirirmos uma comunicagao expressiva, nas diferentes areas em que hé agdo
humana, ¢ importante sabermos selecionar os meios adequados para a producdo do nosso
enunciado. De acordo com o campo da comunicagdo em que frequentamos, precisamos

adaptar esses enunciados que produzimos para poder alcangar o objetivo do ato comunicativo.

Os diferentes tipos de enunciados podem ser percebidos nos diversos espacos de

comunicagdo, e que esses, sdo utilizados por suas condi¢gdes especificas e de acordo com os
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objetivos que cada um tem. Com isso, cada espago no qual a lingua ¢ utilizada * elabora tipos
relativamente estaveis de enunciados”. Para Bakhtin (2003, p. 262), isso ¢ chamado de género
do discurso. J& o termo “relativamente estaveis”, esta relacionado a evolucao historica do
género, em que na medida que estes espagos de comunicacio se desenvolvem, outros géneros
vao sendo elaborados e reelaborados ou simplesmente deixam de aparecer. Fiorin (2006) cita
alguns exemplos de géneros que sO vieram aparecer a partir do surgimento da internet, como:

o blog, o chat e o e-mail.

Sendo assim, ¢ importante dizer, que nossa comunica¢ao sempre ocorre por meio de
um género em um determinado campo de acdo, seja através de uma conversa com o amigo,
um bilhete para as criancas, uma carta de solicitagdo de emprego, uma palestra para um grupo
de pessoas, etc. Dessa forma, a comunicacao se tornaria quase impossivel se durante as vezes

em que nds precisassemos usar a lingua, produzissemos um género novo, por este motivo:

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o
organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nos aprendemos a moldar o nosso
discurso em formas de género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos
o seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume ( isto €,
uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgdo
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensagdo do conjunto
do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da fala. Se os géneros
do discurso ndo existissem e nds ndo os domindssemos, se tivéssemos de crid-los
pela primeira vez no processo do discurso, de construir livremente ¢ pela primeira
vez cada enunciado, a comunicagdo discursiva seria quase impossivel. (BAKHTIN,
2003, p. 283)

De acordo com sua fungdo e composi¢do, os géneros podem possibilitar a
comunicagdo entre diversos interlocutores e apresentar trés elementos inseparaveis, sdo eles:
O contetido tematico, o estilo e a construcdo composicional. Sobre o conteudo tematico, esse
“ndo € o assunto especifico de um texto, mas ¢ um dominio de sentido de que se ocupa o
género”. O estilo, por outro lado, “¢ uma selecdo de certos meios lexicais, fraseologicos e
gramaticais em fun¢do da imagem do interlocutor e de como se presume sua compreensao
responsiva ativa do enunciado”; e para finalizar, a construgdo composicional que esta ligada

ao modo de organizar o texto, de estrutura-lo, como indica Fiorin (2006).

Quanto a sua caracteristica, os géneros discursivos sao diferenciados por Bakhtin (2003)

em primarios (simples) e secundarios (complexos). Os géneros primarios por sua vez
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pertencem ao campo voltado para o cotidiano das pessoas, € na sua maioria sdo quase todos
orais. Ja os secundarios costumam circular nos ambientes de nivel mais elevado podemos

dizer, sendo em grande parte escritos.

E enfatizado também por esse tedrico que ha uma padroniza¢do maior de géneros, € os
que sdo mais livres e criativos. Referente aos mais padronizados, podemos destacar: “os
diversos géneros cotidianos breves de saudagdes, despedida, felicitagdes, votos de toda
espécie, informacgao sobre a satde, as criangas, etc.” (BAKHTIN, 2003, p. 283) Quando esses
géneros sao pronunciados com uma entonagao diferente eles ganham um novo sentido:

pode-se transferir a forma de género da saudagdo do campo oficial para o campo da
comunicagdo familiar, isto ¢, emprega-la com uma reacentuagdo irénico-parddica;
com fins analogos podem-se misturar deliberadamente os géneros das diferentes
esferas, os géneros da conversa de saldo sobre temas do cotidiano, sociais, estéticos

e similares, os géneros da conversa a , mesa, das conversas intimo-amistosas,
intimo-familiares, etc.” (BAKHTIN, 2003, p. 284).

Finalmente, sobre o nosso desempenho em relacio a comunicagdo discursiva,
ressaltamos que, dominar o maior nimero de géneros, nos torna capazes de “realizarrmos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso” Bakhtin (2003, p. 285). Isso significa
dizer que, mesmo conhecendo muito bem sua lingua materna, o individuo que ndo se
apropriou completamente de determinado género, praticamente ndo conseguird interagir em

uma situacao de comunicagao, por isso que:

Pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amiude total impoténcia
em alguns campos da comunicag@o precisamente porque ndo dominam na pratica as
formas de género de dadas esferas. Frequentemente, a pessoa que domina
magnificamente o discurso em diferentes esferas da comunicacédo cultural, sabe ler o
relatdrio, desenvolver uma discussdo cientifica, fala magnificamente sobre questdes
sociais, cala ou intervém de forma muito desajeitada em uma conversa mundana.
Aqui ndo se trata de pobreza vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata;
tudo se resume a uma inabilidade para dominar o repertdrio dos géneros da conversa
mundana. (BAKHTIN, 2003, p. 284, 285).

Outros autores também enfatizam a positividade na realizagdo do trabalho pedagogico
através dos géneros discursivos, para que o docente possa se desprender de praticas
desmotivadoras e muitas vezes, descontextualizadas. Bonini (2001), por exemplo, afirma que
as escolas precisam repensar o trabalho desenvolvido em relacdo ao ensino de linguas, ja que

nesse sdo focados apenas os aspectos formais, uma vez que a habilidade comunicativa do



12

aluno fica prejudicada por esse ndo usar a linguagem em situagdes de comunicacdo. Por este
motivo, esse autor declara que “é principalmente com base nesse tipo de critica que muitos
estudiosos encaminham suas reflexdes para o conceito de género que, mesmo ainda em
formagdo, apresenta grande potencialidade de resolver a questdo” (Op. Cit. p.8). Nesse

sentido:

O ensino baseado em estudos de géneros textuais poderdo estimular o estudo da
lingua (materna e estrangeira) a se transformar em um contexto destinado ao
levantamento das muitas maneiras de manifestacdes orais e escritas. Tal tipo de
pratica podera auxiliar os individuos a perceberem quem s@o e onde se encontram
como os textos funcionam ao conduzir a cultura atual e ao reconstituir culturas de
outras épocas. (MEURER, 2000, p. 153)

Nessa mesma direcdo, Cristovao (2007) defende que a utilizagdo de géneros na sala de
aula pode favorece o processo de ensino e aprendizagem quando usados em situacdes de
interacdo, onde nessa o aluno consiga perceber sua utilidade. Eles também enfatizam que, a

y. e ~ . . . . @ 7
pratica desses géneros textuais, aproxima o aluno cada vez mais da sua realidade. “E para a
sociedade em que ele vive que ele precisa saber como usar os géneros, tanto para se
comunicar com seus conhecidos quanto com os desconhecidos, por exemplo, numa situagdo

profissional” (Op. Cit. p.31).

Sendo assim, ¢ possivel dizer que a reproducdo de regras gramaticais e traducdes nao
sdo exclusivamente os Unicos contetidos para ensinar linguas nas escolas. Para atuar de forma
critica perante a sociedade, ¢ de extrema importancia que os alunos estejam expostos aos
diferentes gé€neros textuais que circulam no meio em que vivem, porque dessa maneira, eles
irdo entender as diversas formas em que a linguagem pode se apresentar, compreendendo
assim o contexto de produ¢do textual, das capacidades comunicativas para entdo poder se

apropriarem de determinado género como afirma Cristovao (2007).

Por este motivo ¢ importante destacar que, a sala de aula ¢ o espaco onde os géneros
podem circular e ser utilizado pelos alunos como objeto de estudo, pelo fato de que, muitos

desses alunos ainda precisam melhorar e se apropriarem de suas caracteristicas mais formais.

Portanto, ¢ importante que saibamos que durante um ato comunicativo, a gente tem a
necessidade de se adequar a determinada situacdo de comunicagdo. Dessa maneira, podemos

dizer que, um conto nao pode ser escrito da mesma forma que uma carta de solicitagdo, assim



13

como a forma pela qual falamos com nossos colegas ndo pode ser a mesma com os alunos em
sala de aula. O motivo de tudo isso, ¢ porque os textos que nés produzimos seja ele oral ou
escrito, sdo diferentes uns dos outros, e também por serem produzidos em realidades

diferentes.

Segundo Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p.97), apesar dessas diferengas, nos
produzimos textos semelhantes que sao chamados de géneros de textos, onde esses sdo
conhecidos e reconhecidos por todos, € que por serem assim vao permitir uma comunicagao
entre as pessoas. Como por exemplo, a conversa em familia, a negociagdo no mercado, ou o

discurso amoroso.

Para estes autores, existem alguns géneros textuais que sdo certos de serem
trabalhados pelos alunos em sala de aula, como exemplo: as narrativas de aventuras, as
reportagens esportivas, as mesas-redondas, os semindrios, as noticias do dia e as receitas de
cozinha. Portanto, para ensinar esses géneros de forma mais efetiva, muitos professores tem
utilizados as sequéncias didaticas (SD) como instrumento de grande relevancia por favorecer

a aprendizagem dos alunos, além de tornar as aulas mais organizadas e significativa.

Ainda conforme estes autores, as SD sdo definidas como um conjunto de atividades
organizadas pelo professor de forma sistematica. Estas atividades podem ser de produg¢ao oral
ou escrita, sobre um determinado género textual, o qual os alunos ainda ndo dominam, mas
que posteriormente venham a dominar e assim poder expressar sua capacidade de se
comunicar em determinadas situacdes de comunica¢do. Ainda de acordo com esses autores,

uma SD

tem precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situagdo de comunicac¢do. O trabalho escolar serd realizado, evidentemente,
sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre
aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre
géneros publicos e ndo privados. As SD servem, portanto, para dar acesso aos alunos
a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis. (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004, p. 97)

Como podemos perceber, o objetivo das sequencias didaticas é fazer com que o aluno
se aproprie de fato daqueles géneros que ele ainda nao domina para que possam interagir com

sucesso no meio em que vive.
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Discutiremos na proxima se¢do sobre o género “receita” uma vez que este ¢ bastante
conhecido no cotidiano dos alunos e por nos permitir discutir aspectos relevantes no que diz

respeito a sua organizagao estrutural e sobre questdes de alimentacao.

2.3 Uma descricao sobre o género “receita”

A receita ¢ um género textual composta essencialmente por duas partes: ingredientes
e modo de fazer. Nem sempre nestas partes, esses titulos sao indicados. A primeira parte esta
voltada exclusivamente aos ingredientes, em que nestes s3o indicados as quantias adequadas,
que podem ser mencionadas em gramas, xicaras, colheres, pitada, conforme Cadernos de

Receitas (2016).

Ja no modo de fazer, ¢ percebido que na maioria das vezes os verbos sdo encontrados
na forma imperativa (forma verbal que expressa uma ordem, um pedido ou um conselho,
etc.), pois € nessa parte que o passo a passo ¢ indicado, as orientagdes de como proceder e da
mistura dos ingredientes que serdo usados para alcangar um resultado satisfatorio da receita.
Por exemplo, em uma receita de coxinha de frango recheada com catupiri”. Ao preparar os
ingredientes que serdo utilizados, usamos os verbos no modo imperativo, a exemplo,

“preparar a massa, misturar com as pontas de dedos,etc.

Além dessas informagdes que foram citadas, outras podem ser destacadas em uma
receita, como por exemplo, a dificuldade de execucao da mesma, o tempo de preparo, o lucro,
o rendimento, quantidade de calorias, etc. Podem ainda trazer sugestoes de decoracao e outras

variagoes.

Geralmente uma das caracteristicas desse gé€nero textual ¢ a objetividade por ser
direto e claro, mas ressaltamos que sua principal finalidade ¢ fazer com que o leitor ou

cozinheiro em seus ambientes de trabalho obtenha o sucesso desejado na preparagdo do prato.

Abordaremos na se¢do a seguir uma discussdo acerca de SD, instrumento de apoio
para organizagdo do trabalho pedagogico, de como ela ¢ organizada e desenvolvida na visao

dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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2.4 A organizacio de uma SD

O modelo de SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98 ) apresenta um
esquema composto por um conjunto de passos sequenciados que dao sentido a SD, fazendo
com que ela obtenha o resultado satisfatorio pelo professor. Portanto, ¢ interessante que esses
passos sejam respeitados e seguidos de forma obrigatdria para o bom funcionamento da SD.

Sao eles: apresentacdo da situacdo, produgao inicial, médulos e producao final.

Na apresentacdo da situagdo, o professor dialoga com os alunos sobre a SD em que
eles estardo engajados durante alguns encontros, expdem o género textual escrito ou oral que
serd explorado e explica varias atividades que podem ser trabalhadas com eles.  Estes por
sua vez, escolhem para quem o género sera feito (amigos, autoridades, pai, mae...) e a maneira
como sera feito (dramatizagao, portfolio, video, peca, cartaz, dudio...), ¢ também exposto pelo
professor os possiveis contetidos que serdo trabalhados com os alunos, assim como as
disciplinas envolvidas, em relacio ao que deve ser escrito ou falado, ainda sdo
disponibilizados alguns exemplares do género escolhido para que possam absorver
informag¢des do mesmo e discutir sobre elementos de sua estruturagao. . Podemos
perceber que o didlogo entre docente e discente ¢ de extrema importancia, visto que, as
questdes citadas acima podem ser discutidas e esclarecidas nessa fase da SD, uma vez que
nessa conversa os alunos podem aproveitar para tirar suas duvidas e se conscientizarem de

suas responsabilidades para a execucao das atividades da mesma.

Ja no segundo passo, os alunos fardo uma produgao inicial que pode ser coletiva ou
individual, direcionada a propria turma ou algo imaginario e tem como objetivo verificar os
conhecimentos que eles ja tém acerca do género abordado. Partindo dessas produgdes iniciais,

o professor terd uma visdo do que os alunos ja conhecem e quais aspectos precisam melhorar.

Esse diagnostico da turma permitird que o professor planeje as possiveis intervengdes
uma vez que, mesmo com a SD ja definida, alguma modificagdo seja feita nas atividades para
atender as necessidades dos alunos. Nesta primeira producao pode ser feito um texto, um
didlogo, uma roda de conversa, enfim, o professor juntamente com a turma decidird o que vao

fazer.

E importante ressaltar que, os alunos nao precisam se preocupar com um texto mais

elaborado, pois eles devem se sentir 4 vontade para falar ou escrever da maneira como preferir
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melhor. Enfatizamos também, que € nesse segundo passo da SD que o professor devera colher

as informagdes relevantes para que possa planejar os demais passos da sua SD.

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.100), se a comunicagao ficou clara e
definida sobre o que sera realizado dentro da SD neste momento, consequentemente todos os
alunos, at¢ mesmo os menos esforcados, conseguirdo fazer essa primeira produciao sobre o
género solicitado pelo professor. Todo trabalho de producdo nesse segundo momento
proporcionara motivagao para o desenvolvimento da SD em si, por isso que todos os pontos

discutidos fiquem bem esclarecidos por parte do docente.

E interessante que nos modulos, terceiro passo da SD, o professor desenvolva com sua
turma uma sequéncia de atividades, para tentar sanar os problemas que foram detectados na
primeira producao. Com isso, todas nas atividades realizadas nesses modulos, fornecerdo para
os alunos os instrumentos necessarios para aprimorar ¢ dominar de forma consistente e

aprofundada o género textual abordado.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.100) a realizacao dessas atividades dentro
dos modulos permitirdo que os alunos demonstrem mais seguranga para falar com
propriedade sobre o género estudado. Portanto, todos os avancos apresentados por eles dentro
desses modulos, poderdo ser registrados. E que esses registros podem ser sugeridos por eles
mesmo ou pelo proprio professor, como forma de apresentagdo do produto final em relacdo a

tudo que foi trabalhado durante a aplicagao da SD.

Por fim, no ultimo passo da SD, a producao final, os alunos deverdo colocar em pratica
tudo o que absorveram sobre o género trabalhado em sala de aula. Isso podera ser feito por

meio de uma producao que pode ser oral ou escrita como ja foi mencionado anteriormente.

O papel dessa tultima produgdo ¢ de ajudar o aluno a “[...] regular e controlar seu
proprio comportamento de produtor de textos, durante a revisdo e reescrita” , tendo em vista
que o professor podera lhe fornecer os subsidios adequados para que possa desenvolver sua
producao referente ao género abordado. Percebemos que essa produgdo final € uma espécie de
avaliagdo que permite o professor verificar se a SD beneficiou as aprendizagens, ou se
precisard replanejar, para que de fato elas ocorram. Uma das formas para que essa avaliagdo
possa ser feita, ¢ comparando a produc¢ao inicial com a produgdo final caracterizada como
produto da culminancia dos trabalhos realizados por meio da SD. Por esta razao estes autores

afirmam que:
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A realizagdo concreta de sequéncia didatica exige uma avaliagdo fina das
capacidades de linguagem dos alunos na aula, antes ¢ durante o curso do ensino.
Assim, os professores que praticam tais sequéncias devem adapta-las aos problemas
particulares de escrita e oralidade de seus alunos. (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004, p. 107)

O professor para fazer tais adaptagdes precisa fazer também, algumas intervengdes em sua
pratica. De uma forma geral, precisa adaptar a selecdo dos géneros e das situagdes de
comunicacdo, de acordo com a realidade da turma. Os objetivos devem ser bem definidos,
bem como os mddulos e atividades devem ser apresentados com base no que foi observado
na producdo inicial. Adaptando a SD ao tempo de ensino que permite auto-regulacdo e auto-
avaliacdo, pode facilitar ainda o processo de aprendizagem do género estudado. Portanto, ¢
importante salientar que essas adaptagdes precisam atender as necessidades do aluno. Sendo
assim, o professor precisara:

Analisar as produgdes dos alunos em fungdo dos objetivos da sequéncia e das
caracteristicas do género; escolher as atividades indispensaveis para a realizagdo da
continuidade da sequéncia; prever e claborar para os casos de insucesso,, um
trabalho mais profundo e interveng¢des diferenciadas no que diz respeito as

dimensdes mais problematicas. (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.
111)

Todo esse trabalho de adaptacdao na SD, s6 serd possivel ao professor quando ele fizer
uma analise minuciosa das produgdes dos alunos. Por meio desta anélise ele escolhera dentro
das atividades proposta na SD, aquelas que servem para turma, aquelas que sdo destinadas

apenas para alguns e as que serdo descartadas.

No entanto, mesmo com a variedade de exercicios que os alunos terdo que realizar, nem
todos os problemas serdo previsto pela SD. Dessa forma o professor tera que elaborar outras
atividades, para que seu trabalho possa estar adaptado a sua turma. E importante também o
professor esta preparado para a desmotivacdo que pode acontecer por parte dos alunos. Se isso
vier ocorrer ele precisara ter em maos atividades mais simples e menos exigentes em relagdo

aquelas em que ele precisou adaptar.

Por este motivo, Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004) afirmam que a SD ¢ uma
proposta relevante, que vale apena ser levada para sala de aula pelo professor, uma vez que

esta pode ajudé-lo na realizagdo do seu trabalho com os géneros textuais. E que o professor
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precisa compreender que esta SD ndo pode funcionar como uma receita, em que ele p
seguir o passo a passo para a realizagdo de determinadas acdes na mesma. Pelo contrario, ele
terd toda a liberdade para fazer os ajustes que forem necessarios para que o processo de

ensino e aprendizagem flua da melhor forma possivel em sala de aula.

Na proxima se¢do apresentaremos a metodologia utilizada para o desenvolvimento

desse trabalho.

3 METODOLOGIA

Assim como a agua tem sua importancia para os seres vivos, a pesquisa terd o seu
valor na produc¢do de qualquer trabalho cientifico, pois ¢ por meio dela que coletamos dados e
informagdes cientificas sobre um determinado problema e dessa forma, sdo descobertos as

possiveis maneiras para soluciond-los.

De acordo com Gil (2008, p. 17) pesquisa ¢:

(...) o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacdo e discussao dos resultados.

O referido trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa-agao, como forma de
intervir ¢ acompanhar em loco, o processo de ensino e aprendizagem dos alunos sobre

éneros textuais, mas precisamente da apropriacao do género “receita”.
g 5 p propriag g

Segundo Callefe e Moreira (2006) “este tipo de pesquisa ¢ uma intervengdo em
pequena escala no mundo real e um exame muito de perto dos efeitos dessa intervengdo”.
Para Gongalves (2007) a mesma também se apresenta como qualitativa, pelo fato desta se
preocupar com a compreensao, com a interpretacdo de fendmeno, ao considerar o significado

que os outros ddo as suas praticas.

Desta maneira, para alcangar o objetivo deste trabalho foi iniciado um estudo sobre
as concepgdes de alguns autores que ressaltam a importancia do ensino de géneros textuais
em sala de aula, e de propostas que favorecem a apropriacao desses géneros pelos alunos,
como exemplo, as SD. Posteriormente, uma SD sobre o género “receita” foi produzida, e

aplicada junto a eles, com o objetivo de coletar dados para uma analise, € assim comprovar
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sua eficiéncia para o ensino do género abordado e uma melhor organizagdo no trab

pedagdgico. Por fim, as ideias dos autores foram confrontadas com os resultados obtidos da
aplicacdo da SD, na intengdo de aproximar o vinculo entre a teoria e a pratica ressaltando a
aplicabilidade desta proposta de ensino sugerida pelo grupo de Genebra, Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004).

A SD foi aplicada em uma turma de 15 alunos do 3° ano da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) de uma Escola da Rede Publica Estadual de campina Grande-PB. A aplicacao
ocorreu em oito encontros, que teve duragdo de quase dois meses de aula, com o tempo de

uma hora por s€mana.

O principal objetivo da aplica¢do desta SD, era verificar aspectos que revelassem a
importancia desse instrumento para o ensino de géneros textuais em sala de aula, assim como
a apropriagdao do género abordado pelos alunos, e avaliar esses resultados de acordo com os
pressupostos teoricos que foram estudados. Como material de apoio, foram utilizados: xérox
das atividades, lapis para quadro branco, cartazes pertinentes ao género receita, dicionarios,

pendrive, microssistem, TV, computadores, etc.

E importante frisar, que durante a aplicacdo da SD, a pesquisa se realizou em trés
momentos. S3o eles: 1) A apresentacdo da situacdo e da pesquisa dentro da proposta da SD, e

a primeira producao; 2) os mddulos divididos em encontros; e por fim 3) a produgao final.

No primeiro encontro foi mostrado aos alunos a proposta da SD envolvendo a
produgdo do género receita, onde foi explicado cada etapa que fazem parte deste processo que
sdo: a apresentacao da situagdo, a primeira produgdo, os modulos e a produgao final. Ainda
neste momento, os alunos realizaram uma atividade proposta para a primeira producao, que
foi a escrita de uma receita independente em lingua portuguesa. Logo apos a esta etapa, foram
trabalhados os modulos em seis encontros, onde nestes, diversos assuntos foram abordados
como exemplo, alimentos sauddveis e ndo saudaveis, a importancia dos exercicios fisicos, a
forma imperativa dos verbos, vocabularios sobre comidas, pronomes demonstrativos, etc. Por
fim , a producdo final, em que eles tiveram que produzir uma receita de bolo em Lingua

Inglesa.

Os alunos criaram também um portfolio, uma espécie de caderno, em que neste foi

anexado todas as receitas produzidas pela turma.
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4 ANALISE DA PESQUISA

E importante dizer, que no primeiro momento em que os alunos foram informados
que deveriam produzir uma “receita”, percebeu-se nessa conversa inicial, que eles ja tinham
conhecimentos elaborados acerca desse género, ao expor que ele é dividido em duas partes,
em que na primeira deve conter os ingredientes com suas medidas e na segunda o seu modo
de preparar. Esses sinais apresentados pelos alunos, contribuiram para que o trabalho

pedagodgico em sala de aula posteriormente, pudesse ser organizado pelo professor.

Portanto, com base no objetivo geral deste trabalho e de acordo com a teoria de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), apresentaremos as produgdes que os alunos realizaram, nas
quais destacaremos alguns aspectos, como: estrutural, coesdo e coeréncia, comunicativo €

fun¢do social com a SD aplicada, os quais passaremos a expor e analisar.

Analisaremos neste primeiro momento a se¢do de ingredientes, e logo apds, a parte

que se refere ao modo de fazer de cada receita produzida pelos alunos.

Quadro 1

Banana Cake
Ingredients:

2 tablespons 2 cup 2 cups 3 cups 2 eggs, margarine, sugar, Milk, flour wheat Add and 5

bananas.

How to prepare:

Beat the egg whites until set aside

Combine sugar, margarine, egg yolk and stir those ingredients for 10 minutes

Add wheat flou and Milk gradually until the mixture is consistent. Then, add the stiff peaks to
it. Pour the mixture on a cake pan greased with and flour, then add the banana CUT into slices

the surface of the mixture.

Bake for 60 minutes on low heat.

Producao do aluno 1



Quadro 2

Cake of Cassava
Ingredients:

1 cups of wheat flour, 1 kg of wheat cassava, 6 eggs, 2 cups of sugar, 2 cups of Milk, 2

tablespoon of margarine, 1 cups Milk coconut, /2 teaspoon of salt
How to Prepare:

1° Beat the eggs and wheat flour, Combine suggar, margarine and Milk and Milk coconut and

salt, cassava.

2° Add wheat flour and Milk gradually until the mixture is consistent. Pour the mixture in a

cake pan greased with margarine and flour, then add the cassava.
Bake for 1 hour on high heat.

And Just eat.

Producao do aluno 2

Quadro 3

Carrot cake
Ingredients:

1 cup sugar, 1 %2 cup corno r sunflower oil, 4 eggs, well beaten, 2 teaspoons cinnamon, 1

teaspoons baking soda, 1 teaspoons salt, 3 cups grated carrots

How to Prepare:

1°- Preheat the oven to moderate (175°C / 350 F)

2°- In a large bowl, cream together the sugar and oil add the eggs and beat for a few minutes.
Sift together the flour, cinnamon, baking soda and salt. And to the sugar mixture.

Mix the carrots. Pour the butter into the tube pan and bake for about 55 minutes, when cool,

cover with cream cheese frosting.

Producao do aluno 3

21
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Quadro 4

Carrot Cake

Ingredients:

eggs 3, Milk 2,5 cup, Sugar %2 cup, Margarine 2,5, Carrot, Wheat flour
How to Prepare:

Beat the eggs White until stiff form. Mix bread stiff, cup of Milk, tablespoon of margarine,

eggs, sugar, cenoura, egg yolk and stir those ingredients for 30 minutes.

Produgao do aluno 4

Percebe-se que na produgdo 1, o aluno iniciou sua receita apresentando o titulo da
mesma. Em seguida, ele utilizou os ingredientes com suas medidas de forma correta, e que

por meio destes, ele se propde a apresentar uma receita de um bolo de banana.

Nas produgdes 2 e 3, os alunos também comecaram introduzindo suas receitas
mostrando os titulos escolhidos para as mesmas, e demonstraram bastante organizagdo na
exposicao dos ingredientes. Nestas, podem ser percebido também a utilizacdo adequada das
respectivas medidas desses ingredientes, ¢ por este motivo eles cumpriram as exigéncias

requeridas nesta primeira parte, que diz respeito ao género abordado.

Assim como nas producdes 1,2,3, o aluno da producdo 4 também conseguiu
desenvolver com €xito essa primeira parte do género solicitado. Pode-se perceber no corpo do
seu texto a presenga do titulo da receita, a utilizagdo dos ingredientes com suas medidas, além

de objetividade no que se propde a fazer.

Com isso, podemos ressaltar que todos os alunos através de suas producdes, tem uma
ideia clara de como pode ser desenvolvida a parte inicial do género solicitado, uma vez que
estes demonstraram capacidade para produzi-lo com sucesso. E com a continuidade desse

trabalho ou de outros, certamente eles aprofundardo ainda mais seus conhecimentos.

Por este motivo, podemos dizer que as produgdes dos alunos referente a secdo de
ingredientes da receita produzida, apresentaram resultados positivos, quanto ao uso correto
dos elementos que a compdem. Como exemplo, o uso de titulos, a selecdo dos alimentos, as

medidas indicando as quantidades e a organiza¢do como tudo foi exposto.
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Portanto, ndo podemos deixar de enfatizar também, a contribuicdo das atividades
propostas na SD, as quais foram de suma importincia para que este resultado pudesse
acontecer. Pois, por meio delas, os alunos tiveram a oportunidade de aprender mais sobre esse
género, e através da comparagdo de seus textos, compreenderam como ele se constroi,

confirmando assim, o que defende Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Quanto ao modo de fazer, percebe-se que na producdo um, o aluno usou
adequadamente os verbos na forma imperativa como exemplo: beat, combine, pour, etc. Essa
forma verbal por sua vez, sdo encontrados justamente na segunda parte parte da receita, a qual
se refere ao modo de preparar os ingredientes.

Nesta produgao € possivel perceber ainda, o passo a passo de como se deve proceder
na preparagao dos alimentos, em que estes, também foram demonstrado por este aluno de
forma eficiente. E percebido que na medida em que ele vai indicando cada ingrediente que
deve ser misturado, os verbos vao aparecendo como podemos ver nos exemplos a seguir: add

wheat flou and Milk, pour the mixture on a cake pan etc.

Além dos aspectos gramaticais bem colocados, nota-se que na producdo existe uma
relagcdo coerente entre as ideias, quando o aluno expde de maneira sequencial e com sentido as
orientagdes de como fazer a receita como exemplo: Beat the eggs..., Combine sugar..., Stir
those ingredients...,etc. Por fim, ele finaliza sua receita indicando o tempo em que ela deve

ficar pronta.

Ja na produgao dois, o aluno dividiu o modo de fazer da receita em duas partes,
onde na primeira, ele também usou os verbos no modo imperativo de maneira adequada, e
utilizou os ingredientes de acordo com a proposta da sua receita. Na segunda parte, como se
pode notar, ele demonstrou coeréncia e clareza quanto a organizagao estrutural do seu texto, e
ainda usou a expressao “gradually” que dad a ideia de modo, sendo bastante utilizada neste

género.

Assim como na producdo um, o aluno também indicou o tempo de preparo da
receita e finalizou a mesma de forma imperativa com a seguinte frase: “And Just eat”. E
possivel verificar aqui também uma certa liberdade de produgao, visto que esta frase ndo se

encontra normalmente nas receitas convencionais.

Na produgdo trés, o aluno também dividiu sua receita em dois momentos. O
diferencial é que ele usou as escalas termométricas Celcius e Farenheit para indicar o grau de

temperatura que o forno devera ser pré-aquecido, e também estabelecer uma comunicagao
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com outras pessoas em lingua inglesa. Estas escalas foram trabalhadas nas atividades

propostas na SD, como pode vista na se¢ao de anexo.

Posteriormente, o aluno apresentou o passo a passo da sua receita de forma
coerente, usando os verbos e os ingredientes de maneira adequada, e em seguida informou o
tempo de preparo. O mesmo finalizou sua receita com a seguinte dica: “when cool, cover

with cream cheese frosting”’, que também pode ser encontrada em determinadas receitas.

Por tanto, percebe-se que a produ¢do deste aluno coseguiu cumprir o objetivo deste

género, por se apresentar coerentemente e estruturalmente correta conforme Cadernos de

Receitas (2016).

Nota-se que na produgdo quatro, o aluno também fez o uso correto dos verbos ao
demonstrar o modo de preparar a receita, foi coerente ao estabelecer as ligacdes adequadas
entre uma acdo e outra neste modo de fazer, provando que tem dominio sobre esta parte do

género.

Por esta razao, podemos afirmar que os conhecimentos que os alunos apresentaram
no encontro inicial sobre o género trabalhado, foram confirmados em suas producdes finais,
as quais eles conseguiram conclui-las com louvor. Sendo assim, cabera a escola em outros
trabalhos, d4 a continuidade a esse processo de producdo textual, ja que este espago fisico ¢
considerado por (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 78) como um “auténtico
lugar de comunicag¢do” onde as praticas escolares “sdo ocasides de produgdo e recepgao de

textos”.

Quanto ao aspecto comunicativo, segundo Marcuschi (2008) se um aluno em uma
aula de Lingua Estrangeira (LE) estiver exposto a uma grande quantidade de informagdes
referente a um género textual em que esteja relacionado, ele vai compreender que a leitura de
determinado texto possui sentido, e perceber também sua fun¢do no meio social, porque toda
producdo textual possui uma finalidade, com o propdsito de transmitir uma mensagem para
um determinado publico, na tentativa de convencé-los de nossas propostas, ou de

simplesmente compartilhar conhecimento.

Contanto, pode-se perceber que nas producdes de um modo geral, os alunos
conseguiram se comunicar com o género produzido. Pelo fato dos mesmos terem

demonstrado apropriacdo da sua estrutura organizacional.
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E essa comunicacdo pode ser percebida também, no momento em que eles
utilizaram com competéncia os ingredientes juntamente com suas respectivas medidas na
primeira parte da receita, e conscientemente descreveram com clareza e objetividade o passo a
passo o modo de prepara-la, indicando nesta parte os verbos no modo imperativo, expressoes

que indicam modo, como, gradualmente, aos poucos, e também o seu tempo de preparo.

Por este motivo, a partir dessas produgdes finais realizadas pelos alunos, podemos
dizer que estes conseguiram se comunicar por meio delas, em que nestas, eles conseguiram
incluir todos os elementos necessarios que compdem sua estrutura organizacional. E com isso,
passaram a dialogar em determinadas situagcdes de comunicacdo em que foram envolvidos,

mostrando assim, seu dominio pelo mesmo.

As producdes aqui analisadas de um modo geral, exerceram sua fun¢do social, ao
percebermos que estas transmitiram uma mensagem que ensina como se deve preparar uma
receita. Nestes textos produzidos pelos alunos, foi possivel identificar ainda, a secdo de
ingrediente e a que corresponde ao modo de fazer, os quais os alunos apresentaram com
objetividade e clareza o passo a passo de como os alimentos devem ser preparados e a

presenga dos verbos corretamente utilizados.

Além de tudo isso, pode-se dizer que o género produzido cumpriu com seu
objetivo principal, que ¢ o de ensinar a preparar uma receita, apresentando assim sua

funcionalidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o objetivo deste trabalho foi verificar a eficacia das SD para o
ensino de inglés a partir de géneros textuais, podemos concluir que a utilizacdo das SD
colaborou para a aprendizagem dos alunos, visto que nas produgdes realizadas por eles, foram
revelados resultados bastante significativos, como a produgdo do texto em si. E também pelo
fato dos mesmos terem conseguido se comunicar através delas, uma vez que nestas, foram
incluida todos os elementos necessarios que compdem sua estrutura organizacional. E assim,
passaram a discutir acerca desse género em diversas situacdes de comunica¢do em que foram

envolvidos, demonstrando com seguranga, sua apropriagao.

Dessa forma, podemos afirmar que as produgdes dos alunos aqui analisadas, de um

modo geral, cumpriram com sua funcdo social. Pois nelas estavam presentes, a se¢do de
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ingredientes, a que corresponde ao modo de fazer de outros detalhes que ainda podem ser

percebidos em uma receita.

Diante do exposto, ¢ importante ressaltar que estas produgdes alcancaram seu objetivo
principal, que foi o de ensinar a preparar uma receita. E por esta razdo, demonstraram
funcionalidade, confirmando assim, as teorias abordadas como exemplo: Como uma SD ¢
organizada, Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004); a relevancia do trabalho com géneros
textuais em sala de aula, Marcuschi (2008); a importancia dos géneros discursivos, Bakhtin

(2003); uma descrigao do género “receita”, Cadernos de Receitas (2016).

Por este motivo pelos resultados positivos exposto nesse trabalho, esperamos que ele
possa contribuir como uma proposta de ensino relevante para o trabalho pedagdgico dos

professores, e que a pratica do mesmo, possa fazer parte do seu dia a dia em sala de aula.
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Presentation of the Situation

Objectives

Procedures

Didactic resourses

- Lead students to reflect
about the importance of a
healthy eating, practice of
physical exercises, and the
consequences of an unhealthy
diet, considering the theme
“food”. According to that,

students make their final
production.

- Lead students to recognize
(un)healthy food;

- Make students aware about
the impact of food in our
lives;

- Relate diseases with a poor
diet;

- Let students research the
main diseases that can lead
people to death due to a bad
eating habit;

- Make a link between having
a good diet and practice
exercises.

- Explain the Project by
showing them we are there
and what they are going to
learn.

- present the video muito
além do peso and then talk
about it. Make a link,
discussing about what they
ussually eat during their
meals.

- make an interactive moment
by letting students choose a
Picture of a kind of food with
its name in English. After,
ask them to put the pictures
on the right side of the wall
(on healthy food or unhealthy
food side) and then check if
they put on the right place, if
not, ask their opinions.

- White board, marker, paper,
pens, cardboard, data show,
copies, pictures.

MODULE ONE

Objectives

Procedures

Didactic resourses

- make students able to
produce an ingredient list in
English. In that way, they
Will have enough vocabulary
to produce a nutritional
pyramid.

- Introduce the class asking
students if they remember our
previous meeting and talk
what did they learnet in a
summarized way.

- ask students to make groups
and discuss about what kind
sandwich they like and then
let them make a list of
ingredients that they usually
put on it.

- Let students dictate which
ingredients they put on their

lists. Then, show the
nutritional  pyramid, talk
about it, check if the
ingredients that they
mentioned are on the

pyramid. After, ask students
to make their own pyramid.

- whiteboard, paper, figures,
data show, cardboard,
pictures.
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MODULE TWO

Objectives

Procedures

Didactic resourses

- Make students able to
interpret texts and lead them
to produce a first recipe.

- Open a discussion about
eating habits: “what do you
think: Brazilian and
Denmark people have the
same eating habit?”

- Hand in students the text
Eating Habit Around the
World. The teacher and a
student read the quentions
and answers of the dialogue
and the third student works
the interpretation with the
students. Help students to
interpret it according to the
words that they already
know. Then, talk about the
text and see if they were
right or not about the
introduction of the question
tha was made for them
before reading the text.

- ask students to do an
activity about the text. Then,
correct it collectively.

- Hand in some cards with
some questions to each
student. Let them interview a
partner in english, asking
about healthy habits.

- After, students finish their
interview, ask them if they
think that their partner has
healthy habits and why, and
if they don’t have anything
to suggest to his/her partner
to get a healthy life. The
interview questions are: eat
vegetables everyday? Eat a
lot of fast food? Eat some
fruit? Drink a lot of soft
drinks?

Ask them to number the
pictures according to the
ingredients. After, they try to
put the recipe in order. At
this moment, discuss with
them the imperative form.

- Invite them to prepare the
food. At the end, everybody
tastes it.

- whiteboard, marker,
activity’s copies.
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MODULE THREE

Objectives

Procedures

Didactic resourses

- Encourage students to
talk, in Portuguese, about
healthy habits, to interpret
texts in English and show
some types of physical
exercise.

- ask students if they have a
balanced diet to help them to
stay healthy. Then, discuss
the importance of practicing
exercises and discuss about
the benefits that it can bring
to our lives.

- Discuss the text Are you
doing anything to stay
healthy? In na interactive
way, asking about their own
lifestyle. Read sentence by
sentence and help them to
interpret each idea.

- Hand in an activity to
students. Ask them to make
small groups to discuss and
do the activity. After,
comment the texts’s activity
and correct it collectively.

- Parctice the names of
physical exercises with a
guessing game. Ask each
student, to take a paper with
the name of the activity and
ask the whole class to guess.
The student Who guess Will
receive a candy.

whiteboard,  marker,

activity’s copies

MODULE FOUR

Objectives

Procedures

Didactic resourses

- Help students to understand the
importance of the sustainability
and lead them to produce
recipes.

- Explain students the
imperative form. Ask them
some general sentences which
refer to this Grammar topic
and after lead them to think
about the use of it in different
situations (order, request etc).
then, induct them to infer this

Grammar topic is also
inserted in recipes showing
some examples (use the

pineapple cake recipe).

- Open a fast discussion:
many people are dying of
starvation while so many
people are wasting food. What
can we do to avoid this food
waste?

Whiteboard, marker,

activities copies.
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MODULE FIVE

Objectives

Procedures

Didactic resourses

- Show students the follow
measures: mg: milli gram,
gm: gram, kg: kilogram,
ml: milli litre, It: litre, Tsp:
teaspoon, Tbs: tablespoon,
Dsp:  dessertspoon, C:
Centigrade, F: Fahrenheit,
cup, teacup, pincho f salt,
salt to taste, large. Then
ask them to write only the
ingredients using them.

- Explain them that the part
which refers to “how to
prepare” Will be done next
class;

- Collect their activities,
take home and observe
their production.

- Guide students to produce
their recipes.

- Ask students to present their
production of healthy recipe
and discuss with them about
what they wrote. Correct
collectively the most
important mistakes reviewing
the imperative form.

- Review the importance of
healthy food and invite them
to start the production of the
first healthy recipe. Divided
the class in groups of three
and guide them to start
writing their recipes. Students
Will have the opportunity to
have a model of cake recipes
so that they can have some
ideas for this production.

- Teacher take home students’
production to take a look at
the most important mistakes.
This time, the mistakes won't
be detached. All problems
Will be discussed next class
(without  specifying them
their problems).

-sheets of papers

MODULE SIX

Objectives

Procedures

Didactic resourses

- Practice, through a role-play,
the procedures of the cake.

- Start with the collective
correction. First give students
their production, after revise
with them all problems found.
- Tell them about the end of
the Project: all participants
Will receive the recipe book.

- So that, everything Will be
successfully presented this
day, explain them they need
to practice some recipes. So,
invite them to do the
following activity:1°- There
Will be inside a box all
ingredients of their own
recipe- These ingredients Will
be represented by pictures.

2°- Each group has to come to
the front of the class, and
present (using the pics) all
procedures of their recipe
(one of the students of each

- Markers, Whiteboard, box,
pictures, cardboard.
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group Will read loudly the
ingredients and procedures
while others role-play the
recipe).

3°- At the endo f the class,
explain to them their works
Will be used in the University
to produce an experience
report.

33



8 ANEXOS

Anexo 1
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Anexo 2

E. E. E. B M Clementins Procépio

Camnina Grande-PB, Setembro de 2014
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Anexo 3

. B F. M. Clementino Procipio !

Campina Grande-PB, Setembro de 2614
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Estagiario: José Milton Jeronimo Barbosa  Matricula: 102233314
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Anexo 4

E. E. E. F. M. Clementino Procépio

Campina Grande-PB, Setembro de 2014
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Anexo 5
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Anexo 6

0.6.6.3 M. Chmenbing Procopio
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Anexo 7

©.6.8.7 M. Climtis Procsaia
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Anexo 8
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