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RESUMO

O estagio Supervisionado além de ser exigéncia dos cursos de licenciaturas é também um
momento de aproximacdo do estagiario do seu futuro ambiente de trabalho. Por isso este
trabalho visa relatar e refletir as experiéncias vividas durante o estagio Supervisionado do
curso de geografia na turma do 2° ano do ensino médio do Centro Educacional Raul de Freitas
Mouzinho, que esta localizada no Bairro Primavera no municipio de Guarabira-PB.
Abordamos questBes importantes como a pratica pedagogica do professor de geografia no
ensino médio e na turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e as dificuldades para a
realizacdo de um bom estagio, como também o que ele nos proporciona enquanto futuros
docentes. Tudo isso partindo de leituras de autores que trabalham nessa perspectiva, como por
exemplo, Helena Copetti Callai e Elza Yasuco Passini, entre varios autores. Mas, também a
partir da nossa vivéncia de estagio, mostrando o que foi possivel observar durante o periodo
do estagio, que ocorreu de Abril a Novembro de 2012. Abordaremos alguns aspectos
importantes do estagio, como por exemplo, as dificuldades encontradas durante esse processo,
a observacdo e a regéncia de aulas e o contato com a escola, mostrando o quanto o estagio é
importante na formacdo de um bom professor de geografia.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Ensino de geografia. Vivéncia de estagio.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as experiéncias vividas durante o
estagio supervisionado realizado no periodo de Abril a Novembro de 2011, elencando os fatos
marcantes e a importancia do estagio na formacéo do futuro docente. Esse trabalho é fruto do
processo de Estagio supervisionado das aulas de geografia do ensino médio no Centro
Educacional Raul de Freitas Mouzinho, no municipio de Guarabira-PB, no turno da noite, na
turma do 2° ano da Educacéo de Jovens e Adultos(EJA).

No trabalho foram utilizados os relatos das observagOes e das regéncias de aulas no
ensino médio EJA como ponto de partida para uma reflexdo da pratica pedagogica do
professor e do estagiario no ensino da Geografia, mostrando a importancia desse processo na
vida do licenciando de Geografia. Tudo isso partindo de uma metodologia pré-definida para
execucao do estagio e para a producdo desta monografia, como por exemplo, a elaboracdo de
um projeto tematico, de um diagnostico da escola, levantamento bibliografico, producéo de
um relatério e elaboracao final da monografia.

Consideramos de grande valia mostrar 0 quanto o Estagio supervisionado €
importante na formacgdo do licenciando por promover o contato do mesmo com o futuro
ambiente de trabalho. Além disso, ele da a oportunidade de refletir sobre a escolha da
profissdo de professor, bem como, colabora na formacdo profissional do futuro docente,

apesar de ndo garantir uma formagédo completa do mesmo, como aborda Pelozo (2007, p. 2).

A Prética de Ensino e o estgio ndo garantem uma preparacdo completa para o
magistério, mas possibilita que o futuro educador tenha no¢6es bésicas do que é ser
professor nos dias atuais, como € a realidade dos alunos que freqlientam a escola,
entre outras. Essa oportunidade de observagdo e reflexdo sobre a pratica permitira
que o aluno/estagiario reafirme sua escolha pela profissdo e resolva assumir-se como
profissional politizado desde o inicio de sua carreira

O momento do Estéagio é impar e ndo deve ser tratado apenas como simples requisito
avaliativo de um componente curricular. Ele deve ser entendido como uma oportunidade se
experimentar um pouco da pratica pedagogica, por isso, Saiki e Godoi (2010, p. 26) explicam
que a Pratica Pedagodgica e o Estagio Supervisionado “nido deveriam ser realizados apenas
como um cumprimento da grade curricular”. Pudemos confirmar isso ao realizar o estagio,
pois, ele nos proporcionou mais do que o cumprimento da disciplina académica, o estagio foi
uma oportunidade de mostrarmos o que estamos aprendendo, bem como, observar as

dificuldades da préatica pedagogica nos dias atuais.
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O estagiario durante o tempo que est& na escola ele deve ter a postura de um professor
pesquisador. Ele deve ser cuidadoso e organizado ao desenvolver seus projetos e suas
intervencdes, como afirma Agnaldo Filho (2009, p. 2), “Durante o estudo in loco, é necessario
que o discente assuma a posicdo de professor-investigador para desenvolver projetos de
intervencdo para ajuda-lo a desenvolver e escolher metodologias e abordagem para utilizar em
sua pratica (...)”. Também se faz necesséario que neste momento o licenciando desenvolva a
sua pratica na producdo do conhecimento e de uma pratica pedagogica emancipatoria, assim

como explica Costa (2010, p. 9) ao falar sobre o estagio supervisionado.

No estagio supervisionado o licenciando podera articular a teoria com a prética,
poderd testar seus conhecimentos, podera refletir se a construcdo do conhecimento
que ele promove esta de acordo com uma educagdo emancipatdria e transformadora,
ou seja, é onde ele ird produzir 'sua imagem e semelhanca’, enfim € onde a formacéo
que ele teve vira a tona.

Vale salientar também que cada modalidade de ensino traz importantes colaboracfes
para a formacdo do estagiario. Trabalhar com uma turma do EJA proporcionou o
conhecimento de uma realidade nova. Percebe-se que a forma de trabalhar com Educacéo de
Jovens e adultos ¢ diferente da forma de trabalhar no Ensino Regular, pois, cada modalidade
requer um empenho no uso de metodologias adequadas.

Isso porque a educacdo de Jovens requer uma adequacdo do curriculo, da avaliagdo e
das metodologias a realidade da faixa etéria, ou seja, a orientagdo é para flexibilizar o
processo de ensino fazendo a unido da experiéncia do aluno com os contelidos a serem
desenvolvidos durante as aulas. “a experiéncia internacional recomenda flexibilizar
curriculos, meios e formas de atendimento, integrando as dimensdes de educacdo geral e
profissional, reconhecendo processos de aprendizagem informais e formais” (PIERRO E
RIBEIRO, 2001, p. 14).

Enfim a vivéncia de estagio contribuiu muito para termos uma nogao de como ocorre 0
trabalho na sala de aula e como se da o processo de ensino-aprendizagem no ensino médio e
numa turma de EJA. Além disso, pudemos colocar em pratica, mesmo com dificuldades, o

que discutimos e aprendemos ao longo do curso sobre a préatica pedagdgica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Estagio Supervisionado e sua importancia na formacéo docente

Os cursos de Licenciaturas tém a missdo de formar bons docentes, por isso um dos
componentes mais importantes desses cursos € o Estagio Supervisionado. Por esse motivo, ele
ndo pode ser tratado apenas como mero cumprimento de um componente curricular ou
simples instrumentalizacdo técnica, uma vez que, é ele que proporciona ao licenciando a
vivéncia docente, ou seja, a aplicacdo da teoria estudada pelo Licenciando a pratica no
momento do estagio e principalmente na regéncia das aulas. “N&o podemos considera-lo
como uma instrumentalizacdo técnica, pois, seu objetivo deve ir além de ensinar conteudos e
modos de fazer a serem aplicados nas situacdes reais” (PELOZO, 2007, p.2).

O Estagio supervisionado contribui para que o discente entre em contato com o seu
futuro espaco de trabalho para que assim ele possa ter experiéncias que ird ajuda-lo na sua
vida profissional. “Por isso, 0 estagio supervisionado deve ser considerado como um
componente que articula o conhecimento construido durante a vida académica preparando 0s
discentes para aplica-lo em sala de aula como profissionais” (AGNALDO FIIHO, 2009, p. 3).

Segundo Saiki e Godoi (2010, p. 27), “Nos Estdgios Supervisionados colocamos as
teorias em pratica. (...) Essa construcdo relacional ¢ infinita, e quanto mais nos debrugamos
sobre a teoria, mais nossa pratica pode ser melhorada”. Assim, é necessario compreendermos
que um bom Estagio se da pela preparacdo adequada do estagiario e pela parceria entre a
Universidade e a escola, entre a teoria e pratica. Para tanto o estagiario deve antes promover

um didlogo com a escola do estagio procurando conhecer a sua realidade.

O didlogo com a escola hospedeira tem um cardter de negociacdo, porque
precisamos considerar a necessidade dos estagiarios em sua formacédo inicial, as
necessidades dos professores e dos alunos da escola béasica e as circunstancias
limitadoras do tempo do sistema. (..) E na mesa de negociacio que devemos
colocar nossas metas, 0 que esperamos como resultado, como também ouvir dos
professores o que esperam como resultado no final do percurso (PASSINI, 2010,
p.34).

O Estagio Supervisionado, quando bem organizado e em parceria com as escolas da
educacdo basica, traz bons frutos para o discente, pois, € nesse momento que o licenciando é
desafiado a construir saberes e realizar uma nova préatica de ensino. “A Prética de Ensino, por
meio do estagio, permite aos discentes que ndo exercem 0 magistério a construcao de saberes
e a formagdo da identidade profissional” (PELOZO, 2007, p. 2).
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2.2 Conhecer a escola e planejar: duas préaticas indispensaveis para um bom estagio

O estagio Supervisionado sem o planejamento adequado e sem conhecimento do
ambiente escolar torna-se uma pratica desorganizada. E preciso que antes da regéncia o
estagiario conhega a escola, o seu Projeto Politico Pedagdgico, entre em contato com o
professor regente, observe suas aulas e planeje com cuidado a sua regéncia.

Nesse sentido planejar € mais que necessario, ¢ essencial. “Qualquer projeto ou
trabalho exige um planejamento, e em relacéo as escolas acontece 0 mesmo. O planejamento
¢ uma ferramenta tao importante para a administragdo escolar” (SCANDELALI 2010, p. 58).

Klosouski e Reali (2008) explicam o planejamento de ensino tem trés fases. A
primeira é o Diagndstico da realidade, onde se vai trabalhar, a segunda a definicdo do tema
que se vai trabalhar, que tipo de avaliacdo deve ser realizada. As autoras supracitadas ainda
explicam que se o professor quer que o seu aluno aprenda, através de uma boa intervencao de

ensino, o planejamento deve se tornar um compromisso.

2.3 Uma reflexdo sobre o papel do professor de geografia

Entender qual é o papel do professor na sociedade atual ndo é tarefa facil. Mas, é
possivel afirmar que ele tem a missdo de educar para a cidadania, ou seja, colaborar para a
formagdo de cidaddos. “Educar entendemos que seja criar as condi¢des, instrumentalizar
pessoas para que tenham acesso concretamente a sua cidadania” (CALLAI, 2003, p. 34).

O professor na sua pratica pedagdgica deve romper com o modelo tradicional de
ensino e se renovar, sendo capaz de utilizar o que ele tem a sua disposi¢do para melhorar
qualidade do ensino, fazendo a ponte entre Universidade e Educacdo béasica, através de sua
formacdo continuada. “E necessario inventar um novo professor que conviva com as
tecnologias e consiga fazer a transposicdo didatica da Geografia académica para a
aprendizagem dos alunos do ensino basico” (ALVES; BARBOSA E LEANDRO, 201, p.
248).

Professor de geografia deve buscar refletir sobre o seu papel na sociedade atual,
marcada pela Globalizacédo, tendo a capacidade de pensar e ensinar criticamente e deixar de
lado as antigas praxis da geografia apolitizada e acritica. “O desafio atual para o professor de
Geografia é compreender a importancia do seu papel na sociedade capitalista, ele precisa de
uma formacdo com novas praxis, em que ele possa desenvolver junto aos seus alunos uma

educacdo critica, reflexiva, emancipatoria e cidadd” (COSTA, 2010, p.2).
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O papel do docente de geografia deixa de ser o de mero transmissor oral do saber e
passa a ser de mediador do processo de ensino-apredizagem. “Desenvolver um trabalho em
sala de aula pressupGe que o professor tenha uma postura de mediador (...) Uma atuacdo que
ndo leve em conta essas questdes estd fadada a criar no aluno a desmotivacdo, porque nao
permite que ele aprenda” (CASTELLAR, 1999, p.56)

Assim, a sociedade cobra do professor uma nova postura quanto a sua pratica
pedagdgica, na qual devemos levar em conta a construcdo o saber a partir das experiéncias do

aprendente. Assim o professor deixa de ser Juiz do saber para ser o mediador do saber.

No fundo exige-se uma nova postura do professor no trato com seus alunos, com o
saber que eles trazem consigo, pois embora sempre tenhamos de uma forma ou de
outra, um tratamento com o que eles trazem, “na verdade somos juizes desse saber e
quase sempre 0 rejeitamos como néo-saber ou pré-saber” (Resende, 1986, p. 12).
(...)A educacdo atual esta a exigir de nds uma nova postura pedagogica, em que
(como ja foi salientado) o conhecimento seja mediador do dialogo entre o que
aprende e o que ensina. O contetido ndo é um fim em si (CALLAI, 2001, p. 148).

E imprescindivel que os professores em geral entendam que ensinar ndo ¢ sO repassar
conteudos preestabelecidos, mas que ao ensinar eles formam pessoas influencia as suas idéias
e transformam vidas. Enfim o papel do professor de geografia ultrapassa as paredes da sala de
aula, pois, ele é mediador do processo de compreensdo do espaco onde tanto ele quanto o
aluno sdo sujeitos. Por isso Callai (2003) afirma que é necessério transformar a geografia em

algo vivo, que chame atencdo do aluno e o ajude a usar sua criatividade.

2.4 Uma breve abordagem sobre a Geografia enquanto disciplina no Brasil do século XX

O ensino de geografia no Brasil no século XX teve algumas fases marcantes, como por
exemplo, a sistematizacdo da geografia académica. Alguns acontecimentos marcaram essa
primeira fase do século XX, dentre eles, destacamos a fundagdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo em 1934, a fundacdo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica em 1939 e a fundacdo a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros

em1935. E nessa década que a Ciéncia geografica passa a ser produzida também no Brasil.

Como visto, a armacdo de um aparato institucional dedicado a essa disciplina data
da década de 1930com a organizacgéo dos cursos universitarios de geografia no Rio
de Janeiro e em Sao Paulo (1934), a normatizagdo da disciplina no ensino basico de
alguns estados, a fundacdo da Associacdo dos Geografos Brasileiros (1935), a
macdo. Pelo Estado, do Conselho Nacional de Geografia (1937) e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (1939) (MORAES, 1991, p. 171).

A oficializagcdo da geografia como disciplina escolar comecou no século XIX no

Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro. Ja no ensino primario do Brasil ocorreu na década de
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1940, como explica Marques (2008), “O ensino de Geografia passou a fazer parte do curriculo
oficial do ensino primério no Pais a partir promulgagéo da Lei Orgéanica do Ensino Primario e
a Lei Organica do Ensino Normal em 1946, conhecida como Reforma Capanema”
(MARQUES, 2008, p. ).

Esse periodo é marcado pela geografia caracterizada por uma neutralidade politica e
social, pautado por um grande enciclopedismo, de acordo com Kimura (2008, p. 22) a
geografia aparecia com enormes Compéndios, que eram chamados de conhecimentos Gerais.
“A tendéncia Lablachiana da Geografia e as correntes que dela se desdobraram mais tarde, a
partir dos anos 60, passaram a ser chamadas de Geografia Tradicional” (PCN, 1998, p. 20).

Na década de 1960, no governo de Janio Quadros, a geografia sofre um duplo impacto
em relacdo ao seu espaco na escola. O primeiro impacto aconteceu com a promulgacédo da Leli
de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), em 1961, uma vez que ela flexibilizou o curriculo.
O segundo impacto foi instituicdo da disciplina Educacdo Moral e Civica, para atender as
praticas governamentais, como o patriotismo asceético.

A segunda fase é a chamada Nova Geografia que se desdobra como uma critica ao
modelo tradicional de ensino. Essa tendéncia marcada pelo uso de gréaficos, tabelas e uso da
matematica, como métodos eficientes para o ensino.

Outro ponto importante nesse periodo pds 1960 mais especificamente em 1971pela lei
5672/71 e o parecer 853/ 71 ¢ introducdo dos Estudos Sociais no curriculo do 1° e 2° graus nas
Escolas brasileiras, Segundo Rocha (2000). Esta juncdo da geografia com a histéria, dando
lugar aos Estudos sociais causou um “esvaziamento dos conteudos de geografia e Historia”,

assim como afirma Marques (2008).

Assim, com a jungdo dos componentes curriculares houve um esvaziamento dos
contelidos de Geografia e Historia, dessa forma, a identificacdo de quais sdo os
conteidos geogréficos e qual a importancia desse componente curricular para essa
faixa etéria fica prejudicada, tornando-se uma dificuldade real para as professoras
dessas séries. Com a permanéncia dos Estudos Sociais fica ainda mais dificil a
compreensdo de que a Geografia trata do onde as coisas acontecem, sendo dessa
forma vinculada com a compreenséo da dindmica existente no espaco, enquanto que
a Historia esta relacionada com o quando as coisas aconteceram, ou seja, com tempo
(MARQUES, 2008, p. 205).

E a terceira fase do ensino de geografia marcou principalmente o ensino superior, a
Nova Geografia e a Geografia Critica fazem parte desse movimento de renovacdo da
geografia iniciado principalmente depois da década de 1960 em contraposicdo ao ensino
tradicional até entdo predominante no Pais.

A geografia critica é marcada por forte tendéncia Marxista, como afirma Braga (2007),

“(...) pode-se afirmar que foram elas, as Geografias Marxistas e Humanistas que, nas décadas
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de 80 e 90 do século passado, impulsionaram o que ficou como movimento de renovagdo da
geografia” (BRAGA, 2007, p.137).

O termo Geografia Critica para 0 ensino poder entendida segundo Braga (2007) ao
jeito critico como foram tratadas tanto a Geografia Tradicional quanto a Nova Geografia. Ela
se dividia basicamente em duas vertentes, a vertente marxista e vertente humanista.

Na década de 1980 a historia e a geografia voltam a fazer parte do curriculo do ensino
fundamental e Médio das escolas no Brasil. Porém, sé com a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, apds meados de 1990 é que o ensino de geografia passa a fazer parte
do curriculo oficial das séries iniciais. Contudo, essas mudancas também trouxeram
problemas. Dentre eles pode-se destacar a preparagdo ou a formagdo docente dos professores

das séries iniciais no que diz respeito ao ensino de geografia.

2.5 A influéncia da Educacao de Jovens e Adultos no Estagio Supervisionado

A educacdo de Jovens adultos é uma modalidade de ensino da Educagdo basica
amparada pelo artigo 37 da LDB, uma modalidade que acolhe aqueles que precocemente
deixaram a escola. “A modalidade EJA do ensino médio destina-se aos maiores de 18 anos
que ndo puderam concluir o ensino médio porque foram excluidos precocemente da escola”
(GONCALVES, 2009, p. 13).

Com essa modalidade de ensino devemos quebrar a ideia de que s6 a infancia é o
periodo para se aprender. Assim como nos explica Pierro e Ribeiro (2001), quando se referem
a velha consideracdo de que a EJA € considerada apenas uma espécie de reposicdo da

escolaridade de pessoas que ndo estudaram.

Um passo prévio implica superar a concep¢do de que a idade adequada para
aprender é a infancia e a adolescéncia e que a funcéo prioritaria ou exclusiva da
educacdo de pessoas jovens e adultas é a reposicdo de escolaridade perdida na
“idade adequada”... os objetivos da formacdo de pessoas jovens ¢ adultas ndo se
restringem & compensagdo da educacdo bésica ndo adquirida no passado, mas visam
a responder as multiplas necessidades formativas que os individuos tém no presente
e terdo no futuro (PIERRO E RIBEIRO, 2001, p.70).

O Estagio Supervisionado vivido numa sala de aula da modalidade EJA nos levou a
refletir sobre alguns aspectos dessa modalidade. A primeira € que a maneira de se trabalhar
com a EJA e diferente, pois, esta trabalha com pessoas de opinides formadas, que estudam e
trabalham, muitas delas sd@o maes e pais de familia. Tudo isso leva o professor a refletir qual
a maneira adequada para trabalhar determinados conteddos de forma que os alunos se

interessem pela aula, ou seja, pensar qual a metodologia pode ser usada.
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Gongcalves (2009) em sua monografia diz quem s&o os alunos do EJA. Ela Fala que os
alunos do EJA sdo pessoas ricas em experiéncias e é um publico diversificado. Segundo Ela
muitas pessoas tém a ideia que os alunos do EJA sdo pessoas que querem apenas o certificado
de conclusédo do ensino médio para conseguir um melhor emprego.

No estdgio Supervisionado foi possivel observar o que Gongalves (2009) disse sobre
os alunos do EJA, como j& foi citado acima. Observamos que muitos alunos poderiam esta
cursando o ensino regular, mas, optam pela modalidade EJA porque a consideram mais

flexivel, ou seja, mais facil de ser aprovado.

Entre muitos alunos prevalece a seguinte idéia: “para que perder tempo estudando se
passo de ano de qualquer jeito”. Com isso, acaba acontecendo que alguns alunos se
acomodam e se esconde por trds do trabalho, da fala falta de tempo e as vezes
poderiam se esforcar um pouco mais. Todavia, é preciso considerar também se o
processo ensino-aprendizagem estd sendo significativo e esta apontando para uma
aprendizagem mais consistente e para uma perspectiva de melhoria na insercéo
profissional e na qualidade de vida (Gongalves, 2009, p.39).

No entanto percebemos que hd muita gente querendo aprender, pessoas que nao
tiveram essa oportunidade quando criangas e que hoje se esforcam o maximo para aprender,
apesar das dificuldades.

Outro ponto importante é a questdo do horario reduzido por ser geralmente no turno
noturno. Isso resulta muitas vezes no descumprimento do contetdo programado e na reducdo
de horas/aulas. Ainda com relacdo ao horario pode-se ressaltar que muitos alunos chegam
atrasados na aula, por diversos motivos entre eles o trabalho.

Todavia os problemas aqui citados ndo pretendem desvalorizar a Educacéo de jovens e
adultos, pelo contrario, acreditamos que é necessario mais investimentos nessa modalidade de

ensino, bem como, é preciso que a préatica pedagégica mude para melhor.

2.6 A geografia e os Pardmetros Curriculares Nacionais para Ensino medio

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino medio definem o objetivo
da geografia enquanto disciplina. Segundo 0s mesmos o objetivo da disciplina geografia é
fazer com que o aluno compreenda o espago geografico, através de competéncias que devem
ser desenvolvidas nos alunos do ensino médio, a sabe: Representagdo e comunicacao;
investigagdo e compreenséo; e contextualizagdo sociocultural.

O primeiro grupo de competéncias tem como objetivo fazer com que o aluno

compreenda os cédigos proprios da ciéncia geografica e possa representar 0 espaco
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cartograficamente, desenvolvendo a ideia de escala e compreendendo as diversas
representacdes do espaco geografico.

No segundo grupo de competéncia o objetivo central é o desenvolvimento da
capacidade de observacdo e compreensdo da dinamica do espaco geogréafico através de varios
conceitos articuladores da ciéncia como, por exemplo, paisagem, territério, lugar, regido e
globalizagéo.

O ultimo grupo de competéncias visa a construcdo da capacidade de reflexdo do aluno.
Ele deve desenvolver uma compreensdo mais complexas sobre a sociedade em que ele vive e
sobre o0 seu papel nessa sociedade e sobre os impactos que a sociedade causa no espaco,

ligando tudo isso ao cotidiano do aluno.

Outra competéncia definida para a Geografia € o conhecimento e a aplicagdo, no
dia-a-dia, dos conceitos basicos de Geografia. Esses conceitos, no caso da disciplina
a ser trabalhada no Ensino Médio, sdo aqueles considerados essenciais e que, de
alguma forma, tém uma estreita relagdo com o espago geografico em si mesmo. E
preciso também observar que todos esses conceitos se apresentam embasados por
outras informagBes conceituais, as quais, evidentemente, precisam ser tambem
conhecidas de quem trabalha os conteidos e as praticas de Geografia nesse nivel de
ensino. (PCN, 2006, p. 64).

Os PCN ainda propdem uma espécie de organizacdo programatica da disciplina,
através da articulacdo das competéncias e dos conceitos formando eixos teméticos. “No caso
da Geografia, a definicdo dos eixos tematicos é facilitada pelo imenso leque de oportunidades
que seus assuntos/temas oferecem como problemas passiveis de serem refletidos e avaliados,
exatamente por se tratar de uma Ciéncia Humana” (PCN, 1998, p. 66).

Abaixo segue um quadro demonstrativo dos eixos tematicos para o ensino médio

segundo os PCN.

EIXO TEMATICO TEMAS

A dindmica do espaco geografico 1. A fisionomia da superficie terrestre

2. As conquistas tecnologicas e a alteracdo do
equilibrio natural

3. Acdes em defesa do substrato natural e da
qualidade de vida

4. Informacgdes e recursos: representacdo dos
fatos relativos a dindmica terrestre




O mundo em transformacao: as questfes
econdmicas e o0s problemas geopoliticos

1. Um mundo que se abre (Redes, técnicas,
fluxos)

2. Um mundo que se fecha (Blocos
econdmicos. Interesses politicos)

3. Tensdes, conflitos, guerras

4. Mapas, indices, taxas

O homem criador de
paisagem/modificador do espaco

1. O espaco geografico produzido/apropriado
2. A paisagem rural
3. A paisagem urbana

4. A populacdo mundial: estrutura, dindmica
e problemas

O territdrio brasileiro: um espaco
globalizado

1. Nacionalidade e identidade cultural
2. A ocupacéo produtiva do territorio

3. O problema das comunicacBes num
territério muito extenso

4. A questdo ambiental no Brasil

19
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos para a producédo desse trabalho seguiu alguns passos. Primeiramente
fizemos um levantamento de trabalhos que tratassem de temas como: O ensino de geografia, 0
estagio supervisionado e Educagéo de Jovens e adultos.

Ao término do levantamento bibliogréafico, partimos para a pesquisa de campo, ou
seja, realizamos o estagio no centro educacional Raul de Freitas Mouzinho, em Guarabira.
Para fazermos o0 nosso trabalho de campo, ou seja, 0 no estagio seguimos o seguinte roteiro:
Contato com escola, observacdo de aulas, planejamento e regéncias de aulas.

Ap0s a realizagdo do estagio foi possivel obter informacdes necessérias para producao
de um relatorio que elencasse os seguintes pontos: Realidade fisica e administrativa da escola,
relatos e reflexfes sobre as aulas de geografia no ensino médio EJA e as reflexdes sobre as
regéncias de aulas.

Ap06s o término do estagio partimos para a producdo de um relatério e foi a partir
desse relatorio que a presente monografia teve inicio. Para a producdo desse trabalho
monografico levantamos as informacgdes ja citadas através da vivéncia na escola e de
conversas com o diretor-adjunto e professor regente e também com alunos e funcionarios.

Procuramos fazer reflexdes a cerca da nossa vivéncia enquanto estagiarios, com
relatos bem sucintos e objetivos para mostrar um pouco do que possivel observar durante o

tempo que estivemos em contato com a escola.
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4 REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO MEDIO EJA
NO CENTRO EDUCACIONAL RAUL DE FREITAS MOUZINHO EM GUARABIRA-
PB.

O Estagio supervisionado na Universidade Estadual da Paraiba é regido pela resolucao
UEPB/CONSEPE/14/2005, onde diz que o Estagio Supervisionado constitui-se em
Componente Curricular “obrigatério para todos os cursos de formacdo de professores da
Educa¢dao Basica”. Por essa resolucdo também se define a carga horédria do Estégio
Supervisionado para cada tipo de curso de licenciatura.

A vivéncia do nosso estagio foi divido em duas fases. A primeira fase foi a de
observacao da realidade escolar, para a elaboracdo de um diagndstico da escola e observacédo
das aulas de geografia. J& a segunda fase vai desde o planejamento das regéncias até a
regéncia de aulas de geografia na escola do estagio, observadas e avaliadas pelo professor
regente.

A primeira fase também foi marcada pela vivéncia no ambiente escolar. Onde os
estagiarios procuraram conversar com os funcionarios, alunos e professores sobre a realidade
escolar. Em seguida houve a observacdo de aulas no 2° ano do ensino médio EJA. Tudo isso
resultou na producdo de um pequeno diagnostico da realidade escolar da escola direcionado
principalmente para o turno do estagio.

A segunda parte do estagio foi a regéncia de aula de geografia para o 2° ano do ensino
médio EJA. Esse periodo foi de muita dificuldade de se adequar ao horario da escola. No
entanto apds muita luta conseguimos ministrar 6 aulas sobre o processo de regionalizacdo do
espaco brasileiro segundo a proposta do Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE).

No entanto ndo foi sé de dificuldade como também de muito aprendizado, pois, para
realizar boas aulas tivemos que pesquisar fazer um projeto tematico, planos aulas e
avaliacdes, colocando em pratica o que nos tanto debatemos.

O contato com a escola foi algo nos proporcionou grandes experiéncias, entre elas a
experiéncia de dar aulas para pessoas com mais idade que a nossa. E ainda pudemos conhecer
além da sala de aula, a experiéncia do professor Genuino, que € gedgrafo e diretor adjunto, na
gestdo daquela escola e como é desafiador ser gestor escolar.

Também pudemos observar a pratica pedagdgica do Professor Genes, que € formado
em historia, mas estava dando aula de geografia. Foi possivel perceber a dificuldade do
professor em fazer um trabalho sério, uma vez que, enquanto o professor se esforca para dar

aula e promover um dialogo construtivo muitos alunos atrapalham o trabalho dele.
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4.1 Uma breve descri¢do da escola do estagio

Foto 1 Centro Educacional Raul de Freitas Mouzinho.
Fonte: Arquivo pessoal. Setembro de 2011

O Centro Educacional Raul de Freitas Mouzinho fica localizado na Rua Henrique
Pacifico, no Bairro Primavera, no municipio de Guarabira-PB. Segundo o Diretor adjunto do
Turno da noite o Professor José Genuino a escola foi registrada em 29 de setembro de 2002 e
conta com todos os niveis da educacdo béasica. Segundo o mesmo a escola funciona pela
manhd com o ensino infantil, a tarde com ensino fundamental e médio e a noite com ensino

fundamental e médio pelo EJA (Educacdo de Jovens e Adultos)

Foto 2- Corredores e salas da escola. Fonte: Arquivo
pessoal, 2011.

A escola conta com um corpo docente 33 professores distribuidos da seguinte forma: 9
professores pela manhd, 12 pela tarde e 12 pela noite. Quanto ao nimero de alunos o
Professor Genuino estimou que ao todo a escola deve ter 900 alunos, desses 320 sdo do turno
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da noite. Ainda com relagdo ao aspecto humano da escola é importante ressaltar que ela conta
com 2 supervisoras, 1 coordenadora do EJA, 1 diretora e 3 diretores adjuntos, bem como,
conta com uma orientadora pedagogica do municipio e uma psicologa do municipio. Ainda
podemos citar que a escola conta com 2 merendeiras e uma servente por turno e durante a
noite a secretaria da escola é formada por um digitador e duas secretarias.

No que diz respeito ao aspecto fisico da escola podemos citar alguns pontos. A escola
possui 8 salas de aulas, 1 laboratorio de informatica, 1 videoteca, 1 biblioteca, 1 sala dos
professores, 1 diretoria, 1 secretaria, 1 ginasio, 11 bamheiros (6 para alunos, 4 para
professores 1 para o diretor), 1 cantina, 1 caixa d dgua e 1 almoxarifado. Dentre 0 que nos
pudemos ver constatamos que os banheiros dos alunos € uma das partes do prédio menos
conservada devido a acdo de alguns alunos.Os recursos didaticos que a escola dispdes sdo 2
tv’'s, 1 datashow, 2 dvd’s, 1 retroprojetor. Todas essas informacgdes foram repassadas pelo

Diretor Adjunto Professor José Genuino.

Foto 3- Entrevista com Genuino. Fonte: Arquivo
pessoal, 2011.

4. 2 Relatos e reflexdes sobre as aulas observadas

Durante as 10 aulas observadas sob a regéncia do Professor Esp. Genes Duarte,
procurou levantar 0s seguintes aspectos: presenca e participacdo ativa dos alunos durante a
aula, metodologia aplicada pelo professor em cada contetido abordado, tipo de avaliacdo e

problemas diversos e inesperados durante a aula.

A turma ser observada foi a turma do 2° ano do ensino médio EJA do turno da noite. A
turma era composta por 50 alunos. A maioria dos alunos sdo mulheres e muitos dos alunos
matriculados sdo jovens que poderiam esta cursando no ensino regular, mas por considerar
essa modalidade mais facil, no que diz respeito a conclusdo do ensino médio, optam por ela

com intuito de receber apenas o certificado. Vale salientar que nem todos pensam assim.
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Muitos desses alunos sédo pessoas esforcadas e que procuram dar o melhor de si para
conseguir aprender de verdade.

Outra caracteristica é que boa parte da turma tem dificuldade em prestar atencdo na
aula. Por sua vez o professor Genes, sempre bem paciente com a turma, procurava fazer com
que ela participasse atraves de dialogo, de trabalhos apresentados e de momentos para tirar

duvida, porém, a participagdo era muito pouca.

Foto 4- Professor Genes na sala de aula. Fonte:
Arquivo pessoal, 2011.

No primeiro dia do estadgio (07/04/ 2011) o professor Genes Duarte acolheu o0s
estagiarios (eu e mais dois) e pediu para que se fizessem as apresentaces. Nessa aula de um
total de 50 alunos apenas 38 estavam presentes na sala de aula. O tema abordado pelo
professor foi “O processo de manufatura e a producdo fabril”. A metodologia usada pelo
professor foi aula expositiva com a interpretacdo de desenhos.

Entre os principais problemas observados na aula o que nos chamou a atencéo foi o
pouco tempo da aula, o atraso dos alunos, o desinteresse dos alunos e as interrupgcfes da aula
por motivos fateis. Também percebemos que a forma de explicar o conteddo era mais voltada
para a histdria do que para a geografia. Tanto é verdade que o préprio professor em conversa
conosco disse que por sua formacdo ser na area de Historia e ndo em geografia tinha a
tentacdo de deixar um pouco de lado o aspecto geogréafico.

Nos demais dias foram abordados temas, como por exemplo, A histéria do
desenvolvimento industrial e os tipos de industrias. O professor procurou diversas vezes

incentivar os alunos a participarem das aulas, contudo, nem sempre o professor conseguiu.
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Mas, dentre as aulas que observamos a ultima foi muito interessante, pois, apesar de ter
apenas 10 alunos presentes houve a participacdo da maioria deles. Houve vérias indagacdes e
varios comentarios dos alunos.

Observamos também que o professor durante as aulas ndo usava recursos didaticos
como retroprojetor, data show ou videos. Ele mesmo nos explicou o motivo de ndo utilizar
esses recursos. Isso se deve a pequeno tempo da aula e de um espaco apropriado que
comporte 0 nimero de alunos da sala. Apesar disso também foi possivel observar que o
professor sempre que possivel se utilizava de desenhos para chamar a atencdo dos alunos para
o0 tema.

Consideramos muito interessante a maneira do professor avaliar os alunos. Ele propds
um trabalho facil e importante, ajudando os alunos a compreender o poder da inddstria. O
professor pediu aos alunos para que eles conseguissem o rotulo de qualquer produto
industrializado e retirassem o maximo de informac@es possiveis daquele rétulo. Na sala cada
aluno iria apresentar sua pesquisa assim era possivel o conhecimento de varias industrias e
suas funcdes na sociedade.

Entre outras metodologias o professor ainda utilizou as palavras cruzadas, evitando
falar muito e dando aos alunos a oportunidade de aprender se divertindo. No entanto o
professor em outras aulas usou também a metodologia expositivo-explicativa.

Durante as observagdes das aulas foi possivel ver a evasdo escolar, muito dificil de
controlar. Muitos alunos s6 assistiam uma aula ou nenhuma e ficava conversando nos
corredores ou entdo apenas iam embora. Vimos o esfor¢o do diretor em conversar com alunos
no intuito de os fazerem assistirem as aulas, porém, muitas vezes esse esforco ndo era
recompensado.

O nosso ultimo dia de observacdo de aula foi em 12/05/2011 s6 compareceram dez
alunos, pois, no dia anterior houve uma paralisacdo dos professores da rede publica e no dia
posterior haveria uma festa do dia das mdes. Pela primeira vez durante 0 nosso estagio
presenciamos alunos participando construtivamente da aula. Alguns alunos estavam
discutindo com o professor o tema e aula estava mais tranqila.

Nessas aulas observadas foi possivel verificar algumas qualidades do professor e algo
que ele poderia melhorar. Foi possivel perceber que o professor Genes é excelente
profissional do ensino de histdria, porém, no que tange a geografia ele deixa a desejar. I1sso
ocorre porque ele sempre prende mais a histéria, disciplina da qual ele é especialista,

deixando um pouco de lado a questdo espacial prépria da geografia.
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A falta de materiais proprios da geografia dificultou o seu desempenho, enquanto
professor de geografia, 0 que ndo quer dizer que 0 mesmo ndo seja um bom professor, pelo
contrario, ele € um professor bastante capacitado e esforcado na sua area de formacédo e
durante as aulas observadas percebemos a dedicacdo do mesmo no ensino da disciplina pela

qual ele é responsavel.

4.3 As regéncias durante o estagio: um relato sobre dificuldades, experiéncias e as préaticas

desenvolvidas

Antes de iniciar a segunda parte do estagio, que é a regéncia, houve inumeras
dificuldades A primeira dela foi a mudanca do horéario escolar duas vezes, 0 que nos pegou de
surpresa, pois, quando ja se tinha tudo preparado ao chegar na escola tinhamos a noticia de
que o0 horéario mudou.

Outra dificuldade foi que trés vezes que fomos a escola ndo demos aula por diversos
motivos e uma dessas vezes encontrou a escola fechada. A primeira vez foi no dia 15 de
setembro, quando ocorreu a mudanca de horério e ndo foi possivel realizar a regéncia. Entdo o
professor combinou que as regéncias seriam nas sextas-feiras seguintes. A segunda vez foi 23
de setembro devido a morte de uma professora do municipio ndo houve aula. A terceira vez
foi no dia 07 de outubro, quando foi realizada a semana de provas da escola. Essas trés vezes
0 grupo de estagiarios foi bem preparado com material didatico, porém, ndo foi possivel
cumprir com planejado.

As nossas regéncias ocorreram em trés dias. O primeiro dia de regéncia ocorreu em
05 de novembro de 2011. Na oportunidade foram regidas duas aulas com tema a
regionalizacdo do Brasil. Nessa aula contamos a presenca de 25 alunos. A aula seguiu 0

seguinte roteiro;

1- Apresentacdo dos estagiarios e dos alunos para quebrar o gelo;
2- Sondagem verbal sobre o que é regido ou regionalizacao;

3- Entrega e leitura do material didatico;

4- Exposicao de conceitos e do material;

5- Discusséo com os alunos;

6- Encaminhamento e despedida.

Na oportunidade procurou-se conhecer o perfil da turma através das apresentacgdes,

bem como, quebrar o gelo para tornar a aula mais participativa, o que deu certo. Notamos que
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apesar da turma ser bem agitada havia uma certa timidez em participar da discussdo do
contetdo. Fizemos também a distribuicdo do material e procurou-se abordar o tema de forma
a promover a discussao.

Abordou-se o conceito de regido e de regionalizacdo, bem como o processo de
ocupacdo do territorio brasileiro. Dando prosseguimento foi feita a discussdo do tema muito
timidamente pelos alunos. E durante aula foi constatado que alguns alunos se interessaram
pelo assunto e participaram da aula, lendo ou discutindo enquanto outros nem se importavam
com nada. Tudo isso mostra o desafio que € o professor conseguir alcancar todos os alunos e
fazé-lo se interessar pela aula.

No segundo dia de Regéncia houve a presenca de 30 alunos. O tema dessa aula foi um
pouco da histéria da regionalizacdo do Brasil proposta pelo IBGE. Nessa aula procuramos
explicar como ocorreu o processo de regionalizacdo do Brasil por meio do IBGE, desde 1940
até os dias de hoje. Abordamos também os objetivos dessas regionalizagdes e o0s critérios
usados para o estabelecimento das mesmas.

A metodologia usada para essa aula foi a exposicdo de mapas da regionalizacédo e a
discussdo sobre esse processo, bem como o dialogo com os alunos a partir de uma leitura
partilhada e de perguntas destinadas aos alunos no intuito de promover uma discussao dobre o

tema. Aula teve o seguinte roteiro:

1- Revis&o da aula anterior;

2- Exposicéo de mapas para a discussao;

3- Explicacdo de como ocorreu o processo de regionalizacao;
4- Espaco de tira duvidas e de dialogo;

5- Encaminhamentos e despedida.

Seguindo esse roteiro primeiramente foi feita uma revisdo da aula anterior para situar
no assunto aqueles tinham faltado na aula anterior. Logo em seguida foram apresentados
alguns mapas da regionalizacdo do Brasil no intuito de fazer os alunos perceber as mudancas
que ocorreram. Prosseguindo foi feita a explanacdo do tema, com momento de tirar ddvidas
dos alunos e de questionamentos e em seguida foram dados os encaminhamentos.

No terceiro dia de Regéncia participaram da aula 20 alunos. Na oportunidade foi feita
uma avaliagdo com os alunos sobre o conteudo discutido nas ultimas duas aulas. Como
objetivo de ndo se prender a método tradicional de avaliacdo foi feita uma mini-gincana de

perguntas e respostas e a sala foi dividida em dois grupos. Enfrentamos apenas alguns
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problemas como o pouco tempo, o barulho dos alunos e a falta de recurso audio visual,
mesmo assim a aula foi bem participada.

Alguns fatos interessantes ocorreram durante as regéncias. Em primeiro lugar alguns
alunos durante as regéncias mudaram seu comportamento para melhor, muitos deles a partir
do segundo dia de regéncia comecaram a se interessar pelo conteudo. No final da aula
fizemos os agradecimentos aos alunos e ao professor regente. Os alunos por sua vez
manifestaram grande aceitacdo do nosso trabalho. Assim vimos que com trabalho bem
planejado e empenho é possivel fazer com que o processo de ensino e aprendizagem seja mais
proveitoso para o aluno e para o professor que também € sujeito desse processo.

E importar ressaltar que sem um bom relacionamento com as pessoas que fazem parte
da escola ndo possivel realizar um bom estagio. Neste sentido ao estagiar mantemos um bom
relacionamento com o diretor-adjunto, o senhor José Genuino, e com o professor Regente.
Essa relagdo nos renderam bons frutos, pois, nos sentimos mais seguros para desenvolvermos
0 Nosso estagio e além do mais aprendemos muito sobre o funcionamento de uma escola, uma

vez que tivemos como falar com outros professores, funcionarios da escola e alguns alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término do nosso trabalho podemos afirmar que o estagio realizado no Centro
Educacional Raul de Freitas Mouzinho foi de suma importancia para a nossa formacéo
docente. Ja tive a oportunidade de lecionar no ensino fundamental numa escola particular, no
entanto, o0 estagio proporcionou uma experiéncia impar.

Estagiar numa turma de EJA do ensino médio noturno nos mostrou as dificuldades e
os desafios de um professor que ensina nessa modalidade. Vimos também que a de EJA é
formada por pessoas adultas e cheias de experiéncias de vida. Também vimos que muitas
vezes 0s alunos ndo levam a sério essa modalidade de ensino e nao se esforcam para aprender.

Durante o estagio também vimos como funciona a escola e percebemos que desde o
servente até o diretor todos sdo importantes para que tudo dé certo. Vimos que escola tinha
exposto na suas paredes metas para 0 ano e percebemos que cada professor e cada funcionério
se sentiam responsavel pelo cumprimento dessas metas.

E possivel afirmar que esse estagio contribuiu muito na nossa vida académica, pois,
procuramos colocar em pratica tudo o que aprendemos na Universidade. No entanto
percebemos que nem tudo que pretendiamos fazer foi possivel se realizar. Planejamos tantas
coisas, mas no final percebemos que o tempo era resumido e tivemos que replanejar as nossas
atividades. Isso também foi importante porque nos mostrou que o professor tem que ser
versatil, pois, na sala de aula tem-se diversos fatos inesperados que exigem do professor a
capacidade de adequar seus métodos ao momento e ao publico certo.

Enfim ap0s a observacédo e a regéncia de aulas na turma e na escola ja citada podemos
afirmar que o estagio ndo é apenas uma exigéncia académica da instituicdo, mas € uma
exigéncia da vida do futuro professor. E também a oportunidade para que ele possa criar uma
nova pratica pedagdgica que contemple novos aspectos do ensino.
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