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RESUMO

O ensino de uma segunda lingua deve envolver habilidades que levem o aluno a
compreender que sistemas linguisticos distintos funcionam de forma diferente. Como a
educacao brasileira discrimina a abordagem fonético-fonoldgica no ensino do inglés
como segunda lingua, desvios no processo de ensino-aprendizagem levam o aluno a
tratar a lingua-alvo aplicando os mesmos padrfes da sua lingua materna. Devido ao
portugués brasileiro e o inglés serem linguas que apresentam distingdes fonético-
fonoldgicas bastante significativas, o conhecimento nesta &rea se torna uma condicao
necessaria para alcancar resultados mais eficazes. Assim, o objetivo deste estudo é
identificar os principais fendmenos da ndo atengdo aos aspectos fonético-fonoldgicos do
inglés como segunda lingua, bem como fornecer a consciéncia fonologica por meio de
atividades de intervencdo no intuito de promover um melhor desempenho dos alunos.
Este trabalho segue a fundamentacdo tedrica de acordo com Silva Jr (2014); Alves
(2012); Zimmer (2004); Erdener e Burnham (2005); Othero (2005); Akamatsu (2002);
Dupoux & Peperkamp (1999); Stampe (1973); Mascherpe (1970) dentre outros na
abordagem de como se da o processo de aquisicdo de uma L2 e Kent & Read (2002) e
Ladefoged e Johnson (2011) nos deram suporte para analise acUstica dos dados
coletados. O corpus da pesquisa é composto de um grupo de 22 alunos de 2° ano do
Ensino Médio de uma escola publica de Guarabira-PB. Os dados foram coletados
durante a nossa participagdo no Programa Institucional com Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID / UEPB) do subprojeto Inglés, Campus Ill. Esta pesquisa compreende
uma anéalise quantitativa e qualitativa por meio de dados orais e escritos. Os dados orais
foram coletados através de um gravador digital, que foram analisados acusticamente no
programa computacional PRAAT versédo 5.3 (Boersma & Weenik, 2014). Ambas as
analises guantitativas e qualitativas confirmam a hipotese da interferéncia da lingua
materna na aquisicdo do inglés como segunda lingua. A partir da analise qualitativa,
conclui-se que os professores precisam entender os mecanismos utilizados por
estudantes no periodo de aquisi¢cdo, como também, compreender a importancia do
trabalho com habilidades orais, ndo levar somente o conhecimento estrutural ou
cultural, mas também trabalhar abordagens fonético-fonoldgicas a fim de minimizar os
erros fonéticos.

Palavras-chave: Consciéncia Fonoldgica, Transferéncia Fonoldgica, Lingua Inglesa,
Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The teaching of a second language shall involve skills that take the learner to understand
distinct linguistic systems operate differently. As Brazilian education leaves out
phonetic and phonological approach in the teaching of ESL, deviations in the teaching-
learning process takes the learner to treat the target language applying the same patterns
of one's mother tongue. Because Brazilian Portuguese and English are languages that
present phonetic-phonological distinctions quite significant, knowledge in this area
becomes a necessary condition to achieve more effective results. Thus, the aim of this
study is to identify the main phenomena of non-attention to phonetic-phonological
aspects of ESL, as well as to provide the Phonological Awareness through intervention
activities that will foster a better performance from the learners. The corpus of the
research is composed from a group of 22 students of 2nd year High School of a public
school in Guarabira-PB. The data was collected during our participation in a fellow
program for undergraduate English teachers - Programa Institucional com Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UEPB). This research comprises a quantitative and
qualitative analysis through oral and written data. Oral data were collected through a
digital recorder, which were analyzed acoustically by PRAAT software version 5.3
(Boersma & Weenik, 2014). Both quantitative and qualitative analyses confirm the
hypothesis of the interference of the mother tongue in the acquisition of ESL. From the
qualitative analysis it is concluded that graduate teachers need to understand the
mechanisms used by students of ESL, as well as work oral skills that lead not only
structural or cultural knowledge, but also work phonetic and phonological approach in
order to minimize phonetic errors.

Keywords: Phonological Awareness, Phonological Transfer, English Language.
Teaching and Learning.
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INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras tem evoluido muito, sobretudo no que concerne a
utilizacdo de novas ferramentas tecnoldgicas e o acesso que os alunos tém hoje em
relacdo ao contato com outras culturas. Essa evolugdo, porém, parece nao ter alcancado
determinados aspectos da lingua como a abordagem fonético-fonoldgica que continua
sendo marginalizada nas escolas e quando trabalhadas, sdo tratadas de forma isolada,
como se esses aspectos ndo estivessem atrelados as demais habilidades linguisticas.

Como ponto de partida, 0 processo ensino-aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira (doravante, L2) por falantes de portugués brasileiro como lingua materna
(doravante, L1) ndo deve ser restrito a observacdo de estruturas gramaticais, como é
visto na maior parte das escolas regulares no Brasil. Tal fato requer, entre tantos outros,
atencdo aos processos fonético-fonoldgicos realizados na L2 influenciados pela L1 visto
que sdo linguas que apresentam distingdes fonémicas e a ndo compreensdo desses
aspectos pode comprometer 0 processo comunicativo.

Ao se deparar com uma L2, como o inglés, em seus primeiros contatos, € normal
que o aprendiz ndo perceba que determinados sons ndo sdo 0s mesmos da L1. Isso faz
com que ele/a trate essa L2 utilizando padrdes semelhantes ao da sua L1 e assim novos
padrdes sonoros ndo sdo estabelecidos. A esse tratamento da lingua alvo em que se
utilizam padr@es da lingua materna sobre a lingua estrangeira (L1—L2), da-se o nome
de Transferéncia Fonoldgica (TF).

O conhecimento de processos como as TF por parte de profissionais que ensinam
uma lingua estrangeira é importante para obtencdo de resultados eficazes no processo
ensino-aprendizagem, visto que desvios antes tratados simplesmente como erros, em
que ndo havia a preocupacdo de descobrir e tratar o problema podem ser explicados e
tratados de forma eficiente através de atividades que levem o individuo a operar de
maneira consciente sobre os sons da L2. A essa capacidade da-se o nome de
Consciéncia Fonologica (CF).

Em nosso trabalho temos como objetivo responder as seguintes questdes que
nortearam nossa pesquisa:

Quais as contribuigdes do desenvolvimento da CF no ensino do inglés como L2?
Seré que de fato poderemos obter resultados satisfatorios ao atrelar esses conhecimentos

nas aulas de inglés? Como inserir esse tipo de abordagem nas aulas?
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O trabalho foi desenvolvido com alunos do Ensino Médio que sdo contemplados
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UEPB) do
subprojeto inglés no Campus 11 da rede publica de ensino na cidade de Guarabira-PB.
Em nossa investigacdo trabalhnamos com dados escritos e orais para comprovagao ou
ndo da existéncia das TF.

A base do trabalho segue os principios tedricos de Silva Jr (2014); Alves (2012);
Zimmer (2004); Erdener e Burnham (2005); Othero (2005); Akamatsu (2002); Dupoux
& Peperkamp (1999); Stampe (1973); Mascherpe (1970) dentre outros na abordagem de
como se da o processo de aquisicdo de uma L2 e Kent & Read (2002) e Ladefoged e
Johnson (2011) nos deram suporte para analise acUstica dos dados coletados.

Dividimos a pesquisa da seguinte forma:

No capitulo 1 abordaremos a fundamentagdo tedrica, onde procuraremos discutir
acerca do avancgo no processo de aquisicdo da L2 tendo por base o modelo estruturalista
behaviorista. Trataremos a respeito da importancia da consciéncia fonoldgica para
otimizagao do ensino de L2 ao amenizar processos de TF.

No capitulo 2, trataremos da nossa metodologia, a dizer, o tipo de método utilizado
e como evoluiu cada etapa da coleta de dados a serem quantificados e dados a serem
avaliados qualitativamente na pesquisa.

No capitulo 3 apresentaremos os resultados, em que discutiremos acerca dos
processos de transferéncia fonoldgica e grafo-fonico-fonoldgica como também,
trabalharemos a importancia de se abordar tais aspectos no ensino de inglés como L2
como meio de obter resultados mais eficazes.

Por fim, traremos as consideracOes acerca da pesquisa aqui proposta, onde

discorreremos a respeito da relevancia de estudos futuros nessa area.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com Paiva (2014), o processo de aquisi¢do da L2, pelo modelo
behaviorista-estrutural nos aponta a transferéncia como sendo algo positivo — em que
duas linguas compartilham de determinados sistemas de regras semelhantes ndo
acarretando em producdes diferentes da almejada - e negativo - em que tragos da L1 s&o

transferidos para L2 tornando-a ininteligivel.
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A tarefa de aprender uma lingua requer um conjunto de habilidades nas quais 0
individuo tem que se ver apto a utilizar determinadas regras-conhecimentos
fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos. E importante, portanto que o
ambiente de aprendizagem propicie ferramentas adequadas para que o individuo possa
obter sucesso no caminho para aquisicdo. Dessa forma, surgem alguns métodos de
ensino como a abordagem natural, abordagem comunicativa, abordagem baseada em
tarefas, abordagem lexical, abordagem comunicativa intercultural (cf. Oliveira, 2014)
com o intuito de levar o aprendiz a obter uma competéncia comunicativa satisfatoria.
Daremos inicio a esses estudos tratando um pouco da teoria behaviorista-estrutural para
aquisicdo de L2, onde discutiremos acerca dos avangos NnoO pProcesso ensino-

aprendizagem.

1.1 AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA BASEADO NO PRESSUPOSTO
BEHAVIORISTA-ESTRUTURAL

Paiva (2014) aponta que o behaviorismo ndo se propde a fornecer uma
formulacdo teorica de aquisicdo. Ele trabalha com principios linguisticos que tentam
explicar a aprendizagem.

Um conceito importante que emergiu nos anos behavioristas e estruturalistas e
que enfatizaremos nas secGes que abordamos o ensino de linguas e a CF é a
transferéncia que ocorre ao aprender algo novo. Essa transferéncia, conforme Vasseur
(2015) desencadeava numa dupla conduta. A conduta descritiva, que faz uma
comparacdo do sistema linguistico das duas linguas (L1 - L2) apresentando as
diferencas fonético-fonoldgicas e morfossintaticas e a conduta preventiva que tem por
objetivo impedir qualquer tipo de erro, desvios oriundos da L1. O que ocorre e que fica
comprovado em nossa pesquisa, é que esse processo de interferéncia se da de maneira
substancial.

Por se tratar de um acontecimento natural, essa ‘falha’ é nada mais que o
resultado do processo cognitivo que indica a hipotese do aprendiz em relagdo ao
processamento da L2.

Gass e Selinker (1994, p. 59) corroboram a perspectiva da conduta preventiva
com a seguinte afirmagdo sobre aquisi¢io de L2: “A lingua materna atribuia-se a
principal causa de fracassos na aprendizagem, pois 0s habitos ja estabelecidos na lingua

nativa interfeririam na criagdo de novos habitos na segunda lingua”.
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No estruturalismo, Bloomfield (1933) afirma que a escrita simboliza apenas uma
maneira de representar a lingua, através de elementos visiveis e ainda defende que as
linguas que néo tiveram registro escrito s&o tao ricas quanto as letradas. Moulton (1961)
apud Paiva (2014) reitera essa visdo apresentando cinco principios a serem seguidos.
Séo eles:

« Lingua é fala e ndo escrita;

« A lingua é um conjunto de habitos;

« Ensine a lingua e ndo sobre a lingua;

« A lingua é o que os falantes nativos falam e ndo o que alguém pensa que eles
devem falar;

« As linguas séo diferentes.

E interessante notar nesses principios uma concepcdo diferente em relagdo ao
que é de fato trabalhar com ensino de linguas e que mesmo diante de tais pressupostos,
ndo percebemos muita evolugdo no processo ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, onde na maioria das vezes limita-se ao estudo de regras gramaticais.

Lado (1964) apresenta uma visdo da lingua, que de forma resumida apresenta:

* A estrutura da lingua tem duas subestruturas paralelas — expressao e conteddo —
e uma rede de associacgdes entre as duas;

« Cada lingua tem um ndmero limitado de estruturas padréo;

+ O fonema é 0 menor segmento sonoro e pode transformar uma palavra em outra;

+ Cada lingua tem seu préprio sistema, estruturas, entonacgdes, acentos, consoantes
e vogais;

« Existem variagdes nas linguas faladas por grandes populacdes;

* A linguistica contrastiva é de interesse especial do professor de lingua, pois
compara as estruturas das duas linguas e determina suas diferencas. Essas diferencas sdo
a fonte das dificuldades na aprendizagem de uma segunda lingua;

Lado (1964) traz concepgdes contemporaneas de ensino de linguas a partir de
propostas que comtemplam a Abordagem Comunicativa. O autor defende que o
objetivo de se aprender uma lingua estrangeira é utilizar essa lingua em situacoes
comunicacionais, compreender seus significados e conotagdes dentro da cultura alvo.

Apesar de levantar muitas criticas em relacdo ao ensino de linguas, a teoria
behaviorista influenciou e continua influenciando a aprendizagem de L2. Muitos

materiais didaticos e muitos professores ainda tratam a lingua como um conjunto de
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estruturas basicas. Isso contribui para que a L1 atue como a principal fonte de
interferéncia negativa no processo de aquisig&o.

Neste trabalho, apresentamos uma visao positiva em relacdo a fonte causadora dos
principais desvios no processo de aquisicdo da L2. E o que trataremos na secio em que
abordaremos os postulados e conceitos de consciéncia e transferéncia fonoldgica.

A presente pesquisa mostra que ao ter contato com uma L2 o individuo carrega
tracos da sua L1 para lingua alvo. O que ocorre nesse sentido é que se o0 aluno nunca for
instruido a perceber os aspectos fonético-fonologicos da lingua inglesa, ndo sera capaz
de perceber que seu sistema linguistico se mostra diferente da L2 e isso acarretara em
producdes indesejaveis.

Para tratar esse problema, cabe ao profissional ter conhecimento dos processos
cognitivos que levam o individuo a utilizacdo desses mecanismos e a busca dos meios
mais eficazes que possam amenizar tais recorréncias. Abordaremos de forma mais

detalhada essas interferéncias na se¢ao a seguir.

1.2 CONSCIENCIA FONOLOGICA

Conforme Alves (2012), a habilidade que o individuo possui de reconhecer e
manipular os sons de uma lingua é denominada Consciéncia Fonoldgica. Esse termo
esta relacionado entre outras areas, ao ensino de linguas, sejam elas, materna ou
estrangeira. Um individuo consciente fonologicamente é capaz de compreender que as
palavras sdo formadas por partes que podem ser segmentadas e assim manipuladas,
desenvolvendo habilidades como apagamento, insercdo, troca de silabas etc. Em outras
palavras, no processo de CF a énfase é dada a estrutura e ndo ao significado que uma
palavra remete.

H& uma estreita relacdo entre a CF e o ensino de linguas. Durante o processo de
comunicacdo, o individuo raramente ficard atento as menores unidades que compdem
uma palavra, visto que toda a atencéo recai sobre o significado. Porém quando surge a
necessidade de aprender a articular os sons de uma lingua, é preciso pensar nos detalhes
gue compBem sua estrutura fonémica.

O individuo que desenvolve CF é capaz de estabelecer dentre outras habilidades
que determinadas combinacdes sonoras podem ou ndo figurar em sua lingua, possui a

capacidade de se debrucgar sobre o codigo linguistico desenvolvendo atividades de
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manipulacdo. No entanto, € um processo muito amplo devido a caracterizar-se por uma
diversidade de habilidades que véo sendo desenvolvidas aos poucos, visto que sdo
capacidades operadas em niveis distintos.

Alves (2012) destaca que os diferentes niveis da CF se desenvolvem num
continuum de complexidade que vado desde a habilidade de manipular estruturas
sil&bicas até a manipulacdo de unidades menores que a silaba e ainda indo até o fonema,
menor unidade de som capaz de mudar o significado.

Chard e Dickson (1999) caracterizam essas habilidades como atividades que
seguem um nivel de complexidade. Conforme os autores explicam e percebemos na Fig.
1, habilidades referentes ao reconhecimento das rimas das palavras’ se mostram menos
complexas que a habilidade de reconhecer que as palavras sdo constituidas de sons que

possuem carater distintivo, os fonemas.

7
Sensibilidade Consciéncia da Consciéncia das Consciéncia
as rimas de silaba das unidades fonémica
palavras intrassilabicas

Figura 1: O continuum dos niveis de consciéncia fonoldgica (ALVES, 2012, p. 33).

1.2.1 NIVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

Como destacamos anteriormente, a CF implica num grande numero de
habilidades que envolvem tarefas mais ou menos complexas. Embora ndo haja um
consenso entre pesquisadores a respeito da quantidade de niveis envolvidos nesse
processo, nos embasaremos em Freitas (2004) e Coimbra (1997) que caracterizam esses
niveis em trés etapas distintas: consciéncia no nivel das silabas, consciéncia no nivel das

unidades intrassilabicas e consciéncia no nivel dos fonemas (consciéncia fonémica).

e Consciéncia no nivel da silaba

! Lamprecht et al. (2004, p. 218) chamam a atenc¢do para a consciéncia no nivel das rimas, uma vez que
ndo poder haver confusdo entre rima sildbica e rima da palavra. Como dito anteriormente, a rima
silabica é composta pela vogal e os elementos que a seguem, ja a rima da palavra é composta pelos sons
iguais, desde a vogal ou ditongo tonico até o ultimo fonema. Como exemplo de rima de palavra,
destacamos: velinha e caminha.
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A capacidade que envolve a segmentacdo de silabas ¢ uma das primeiras
habilidades desenvolvidas pelas criangas. A consciéncia silabica comeca a se
desenvolver antes mesmo da alfabetizacdo, visto que € uma atividade que envolve
menos esforco. Freitas (2004) destaca que o processo de consciéncia no nivel silabico
em criangas pode ser percebido, por exemplo, quando possui a capacidade de bater
palmas de modo a contar o numero de silabas da palavra. Como as silabas do portugués
sdo bastante distintas, ndo apresenta um grau complexo de habilidade. Exemplos de
consciéncia no nivel silabico ainda incluem a capacidade de inverter silabas, adicionar
ou excluir silabas, produzir silabas que iniciem ou terminem com a silaba inicial ou

final de determinada palavra etc.

e Consciéncia no nivel intrassilabico

Alves (2012) aponta que existem unidades menores que as silabas, entretanto
maiores que um Unico segmento que podem também ser manipuladas. Nesse aspecto,
teremos as unidades intrassilabicas que sdo compostas por ataque (A) (ou onset) e rima
(R) que se divide em nucleo (N) e coda (C). A seguir, na figura 2, encontraremos 0
modelo de estrutura silabica proposta por Selkirk (1982) para melhor compreensao da

consciéncia fonoldgica no nivel intrassilabico.

A (onset) R

Figura 2: Estrutura sildbica proposta por Selkirk (1982, p. 14).
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O elemento que ocorre antes da vogal da silaba é chamado de ataque ou onset,
assim no primeiro exemplo da Fig. 2, a consoante [p] ocupa a posicdo de ataque
sil&bico. A rima sil&bica é constituida por todos os elementos que seguem o ataque
silabico. Logo, na palavra da Fig. 2, a rima silabica é composta por [a] e [r], ou seja, a
rima silabica € compreendida pelo nucleo (vogal) [a] e a coda [r].

Alves (2012) destaca ainda no nivel intrassilabico a consciéncia das aliteragdes,
que envolve palavras que possuem 0 mesmo ataque, como por exemplo, chuva [[] —
chao [[].

e Consciéncia no nivel dos fonemas

Antes de explicitarmos as atividades que envolvem a consciéncia fonémica, vale
esclarecer o que venha a ser um fonema. Um fonema é uma unidade sonora distintiva.
Lamprecht et al. (2004) destacam que dois sons sdo considerados fonemas em uma
lingua quando representam significados distintos. Por exemplo, /p/ e /b/ séo fonemas,
pois a substituicdo dessas unidades sonoras em palavras como ‘pote’ e ‘bote’
representam significados distintos.

Alves (2012) destaca ainda nesse nivel, os sons /t/ e /t[/ que no portugués nao
provocam distingdo de significado. Por exemplo, alguns dialetos brasileiros produzem
palavras como [tia] enquanto outros produzem [tfia]. Apesar de possuir diferenga
enquanto ao ponto de articulagdo, sendo a primeira alveolar e a segunda palatal, ndo
representam distincao de significado. Sao, portanto, denominados alofones.

Ja no inglés esses mesmos sons sdo fonemas, pois acarretam em significados
distintos. Por exemplo, as palavras cat [ket] (gato) e a palavra catch [ket/] (agarrar).

Sendo assim, a consciéncia no nivel dos fonemas apresenta um grau de
complexidade maior, pois se mostra na capacidade de operar em unidades sonoras que
apresentam carater distintivo em uma lingua, exigindo uma habilidade maior do
individuo.

Alves e Barreto (2012) apontam que 0 processo de aquisicdo de uma segunda
lingua ocorre de modo gradativo. O individuo em seus primeiros contatos com uma L2,
na maioria das vezes ndo é capaz de distinguir que determinados aspectos fonético-
fonoldgicos nédo figuram em sua L1. Enquanto determinados aspectos dos dois sistemas
linguisticos ndo forem sistematizados, o estudante tratard ambas as linguas seguindo 0s

mesmos padroes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vogal_anterior_quase_aberta_n%C3%A3o_arredondada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vogal_anterior_quase_aberta_n%C3%A3o_arredondada
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Estudantes brasileiros de inglés como L2 tendem a relacionar aspectos fonetico-
fonoldgicos da lingua inglesa seguindo os mesmos aspectos do portugués. Essa
transferéncia fonologica de padrdes é a causa dos desvios mais recorrentes na producao
dos estudantes, a dizer, fala e por consequéncia a escrita.

A ativacdo dos aspectos da L1 pelo aprendiz durante o processo ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira deve ser visto como algo positivo pelo
professor, tendo em vista que ao se tomar conhecimento dos processos cognitivos que o
aprendiz utiliza que o leva a producdes indevidas, torna-se menos complexo encontrar
meios eficazes para se chegar a um ensino mais efetivo.

Dupoux & Peperkamp (1999), Krashen (1982) e Stampe (1973) destacam a
importancia do input como uma condi¢do necessaria para que o aprendiz seja capaz de
avancar no processo de aquisicdo. Esse input, no entanto deve ser aplicado de forma
adequada, visto que € preciso que o estudante em fase inicial, necessita ser levado a

pensar conscientemente sobre os sons da lingua alvo.

1.3 CONSCIENCIA FONOLOGICAEM L2

Alves (2012) aponta que ao se propor a estudar uma L2, o individuo ndo vem
vazio, traz consigo a bagagem linguistica da L1. Sendo o0 mesmo capaz de segmentar 0s
sons da L1, podera ser capaz de fazer o mesmo na L2 desde que se mostre consciente
das disting6es fonoldgicas entre as duas linguas.

Tarone e Bigelow (2005) apontam que o fato do aprendiz ser alfabetizado na L1,
exerce uma vantagem no processo de aquisic¢ao da L2, visto que o estudo formal garante
uma maior sensibilidade aos detalhes linguisticos da lingua, ja tendo tomado assim a
mesma como objeto de estudo.

Porém determinados sons ndo correspondentes entre duas linguas distintas
precisam ser notados. Alves (2012) nos diz que é preciso haver um estranhamento por
parte do aprendiz para que entdo venha possuir a capacidade de manipulagdo sobre sons
gue ndo compdem seu inventario fonoldgico. Nesse nivel, em que ocorre o
estranhamento, o aprendiz é capaz entdo de perceber que entre ambas as linguas existem
distingdes sonoras.

Para o processo de CF em L2, os termos refletir e manipular séo atividades

indissociaveis. Refletir envolve entdo a capacidade de notar os sons da L2, percebendo
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as diferencas entre os dois sistemas. Esse conhecimento pode ser implicito ou explicito
(abordaremos esses tipos de conhecimentos mais adiante) do ambiente fonoldgico em
que figuram esses sons.

Ja o processo de manipulacdo envolve operar sobre esses sons através de
atividades como segmentacdo, apagamento, transposicao etc.

Vale ressaltar aqui o que o autor, Alves (2012), considera como reflex&o. Para
ele, essa nocédo vai alem de notar os sons distintivos entre L1 e L2. O sujeito consciente
é capaz de julgar sua producdo e a producdo do outro em relacdo a proximidade ou ndo
do falar nativo. Nesse estagio, o aprendiz é capaz de reconhecer as diferencas entre a
producdo nativa e o que pode ser produzido por um falante de L1. Esse reconhecimento
recebe 0 nome de notice the gap (notar a diferenca) apontado por Ellis, (1993).

A capacidade dos aspectos da consciéncia fonético-fonoldgicas da L2 envolve:

* Distincdo dos sons da L1 e L2;

 Notar as diferencas de producdo do aprendiz e da lingua-alvo, levando-o a
julgar assim as préprias dificuldades durante o processo de aquisicao;

 Manipular aspectos da L2 que ndo figuram na L1.

Portanto, assim como na L1, a CF em L2 se da em diferentes niveis. E o que

abordaremos na secédo seguinte, baseado nos estudos de Alves (2012).

1.3.1 NIVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA NA AQUISICAO DE L2

e Consciéncia dos padrdes silabicos da L2

Em L2, a consciéncia silabica envolve a capacidade que o individuo possui de
reconhecer e manipular padrbes fonotaticos da lingua. PadrGes fonotaticos sdo
segmentos possiveis de ocorrer numa silaba. Ex: br pode ocorrer no portugués em
palavras como braco, brasileiro etc, mas rb ndo é um segmento possivel de ocorrer
numa mesma silaba. Da mesma forma, o aprendiz devera ser capaz de julgar
determinados padrbes fonotaticos possiveis de ocorrer na L2. Esse nivel inclui também
capacidade segmentar as silabas.

Uma vez que o individuo tem conhecimento dos padrdes silabicos da L2,
fendmenos de TF, como a epéntese vocalica, fenémeno que discutiremos no capitulo

“Analise e Discussdo de Dados”, tendem a ser amenizados.
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Uma estratégia de ensino que o autor aponta como exercicio para trabalhar a
consciéncia nesse nivel, seria levar os alunos a silabar palavras da L2 a fim de corrigir

adaptacdes que eles certamente fardo, trazendo para os moldes da L1.

e Consciéncia no nivel das rimas da L2

Nesse nivel o aprendiz é capaz de apontar segmentos que rimam. Como vimos
na secao que traz uma abordagem geral da CF, esse nivel se desenvolve muito cedo na
L1, comecando a se desenvolver inclusive antes mesmo da alfabetizag&o, no entanto, de
acordo com Akamatsu (2002), como o inglés possui um sistema ortografico opaco, o
estudante de inglés como L2 tera muita dificuldade de manipular sobre esse nivel caso
néo seja submetido antes de tudo a habilidades orais.

A lingua inglesa ndo apresenta uma regularidade grafo-fonica, isso quer dizer
que podemos encontrar palavras — ou seja, itens lexicais - que ndo apresentam
correspondéncia ortografica, no entanto podem apresentar rima silabica, onde
apresentam a mesma sonoridade desde o nucleo da silaba, que é a vogal, até o fim do
Iéxico, isso ocorre devido o inglés ser uma lingua com ortografia opaca. Por exemplo:
fine [fain] — sign [sain]. Os dois itens lexicais ndo apresentam correspondéncia
ortografica, no entanto apresentam rima silabica, pois os elementos constituintes desde
o nucleo até o fim do léxico possuem correspondéncia sonora.

Nesse caso, 0 autor aponta que é interessante o professor desenvolver atividades
que tenham o caréater oral/escrito. Atividades com input oral/escrito levardo o aprendiz a

perceber essa ndo regularidade grafema-fonema da lingua inglesa.

e Consciéncia dos fonemas da L2

Nesse nivel o aprendiz é capaz de reconhecer os sons n&o distintivos da L2. Uma
das maiores dificuldades do aprendiz nesse nivel é a de ndo perceber esses sons da L2 e
produzi-los encaixando num padrdo sonoro semelhante da L1.

Um bom exemplo disso sdo as fricativas interdentais /0/ (surda) e /d/ (sonora)
que ndo fazem parte do inventario fonético do portugués brasileiro. Isso dificulta muito
para o aprendiz no momento da aquisi¢cdo. Ao ouvir as palavras da lingua inglesa com
esses sons, 0 aluno vai buscar no seu inventario fonoldégico o som que mais se

aproxima. Esses sons s@o geralmente substituidos por /t/, /d/, Is/, Iz, If], IvI.
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Esse nivel corresponde a capacidade que o individuo possui de reconhecer sons
ndo distintivos da L2 (alofonia). Um exemplo de alofonia no inglés corresponde a
aspiracdo das plosivas desvozeadas. A alofonia nesse caso acarretara numa falha na
producdo do aprendiz em relacédo ao falar nativo, porém isso nédo levara a uma distincao

de significado, podendo assim nédo prejudicar no processo comunicativo.

e Consciéncia dos sons nao distintivos na L1 e distintivos na L2

Nesse nivel o aluno é capaz de identificar sons que sdo distintivos na L2, mas
que sdo alofones na L1, como vimos, por exemplo, na secdo anterior a respeito dos sons
/t/ e /tJ/. Em portugués esses sons ndo terdo carater distintivo, representam apenas
variacOes dialetais, entretanto no inglés a troca desses sons levard a distincdo de
significado.

Nesta secdo discutimos acerca da consciéncia fonolégica em L2. Discorremos
sobre 0s niveis que um aprendiz tem que passar, como as dificuldades que o esperam até
que venha se mostrar capaz de operar sobre esses sons. Apresentamos 0s niveis na
ordem em que respectivamente sdo manifestados, os niveis silabicos se manifestam de
forma mais precoce, em seguida o nivel dos fonemas e por fim o nivel mais complexo e
que requer mais esforco por parte do aprendiz que € o nivel das distin¢cdes sonoras entre
uma lingua e outra.

A seguir discutiremos acerca do processamento e a producdo dos aspectos

fonético-fonoldgicos da L2.

1.4 O PROCESSAMENTO E A PRODUCAO DOS ASPECTOS FONETICO-
FONOLOGICOS DA L2

Conforme até aqui trabalhado, o individuo consciente fonologicamente em L2
demonstra capacidade de reconhecer as diferencas entre os dois sistemas sonoros, o seu
e 0 da L2. Ao se falar, entdo em aquisicdo no que diz respeito a L1, duas palavras séo
essenciais: identificacdo e discriminacao.

Alves e Barreto (2012) destacam que a identificacdo € a percepcdo acustica de
um som a ser adquirido manifestado no input da L2, mas somente essa detec¢do nao se
mostra suficiente. E necessario que o aprendiz processe que aquele som n&o figura na

L1, em outras palavras, é necessario que haja discriminacao.
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O que ocorre normalmente, no entanto € que esses sSONS nAo sejam
discriminados. Ao contrario disso, 0 aprendiz enquadra esse som em uma mesma
categoria que seja mais proximo a ele na L1. Modelos tedricos sdo apresentados para
mostrar como se da o processamento dos sons da L2. Abordaremos a seguir trabalhos

no qual apontam como novas categorias sonoras podem ser estabelecidas.

1.5 MODELOS TEORICOS REFERENTES AO PROCESSAMENTO DOS SONS
DA L2

H& uma forte ligacdo entre a discriminacdo e a producdo dos sons da L2. Flege
(1995) afirma que € possivel que novas categorias fonéticas da L2 sejam estabelecidas,
desde gue haja a discriminacao entre esses sons e 0s da L1, caso contrario, o aprendiz
enquadra a sua lingua esses novos sons como se fossem 0s mesmos.

Para Flege et al. (1995, 1999), individuos que j& tem categorias da L1 fortemente
estabelecidas possuirdo um sotaque da L1 mais evidente. Quanto menos contato o
aprendiz tiver com a L1, menos dificuldade terd de adquirir padrbes da L2.

Em oposicgéo a esse pensamento, Tsukada et al. (2005), em um experimento com
criancas coreanas, afirmam que mesmo que os aprendizes tenham maior éxito ao
aprenderem as propriedades fonéticas das vogais do inglés, eles apresentam menores
indices de discriminacdo vocalica em relacdo as criancas nativas do inglés.

Estudos como os de Kuhl e Iverson (1995) apontam que devido a bagagem que o
aprendiz carrega da L1, ha um impedimento de estabelecer novos padrdes sonoros, ja
que o aprendiz possui 0s sons da L1 ja bastante arraigados, enquadrando assim 0s sons,
os da L1 e os da L2, numa mesma categoria.

Isso explicaria entdo que a TF de padrdes da L1 para L2 se d& devido a
dificuldade da criacdo dessas novas categorias prototipicas para os sons da L2.

Até aqui discutimos acerca da producdo oral, da comunicagdo que acontece
através da fala, mas e a escrita? O que ocorre com um estudante em fase inicial de
aprendizado em uma L2 ao se deparar com a escrita de textos, sobretudo guando
apresenta um sistema ortografico diferente da L1? Quais influéncias da L1 na producgéo
desses estudantes ocorrem do oral para o escrito, como também do escrito para o oral? E

0 que abordaremos a seguir.
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1.6 O PAPEL DO SISTEMA DA ESCRITA NO ENSINO DE L2

Muitos dos desvios produzidos pelos estudantes de L2 decorrem da escrita.
Akamatsu (2002) chama a atengdo para a concepcdo dos sistemas ortograficos das
linguas. O autor classifica esses sistemas em transparente ou raso e opaco ou profundo.

Uma lingua com sistema ortografico transparente ou raso apresenta uma
fonologia seguindo uma relacdo grafo-fonica regular. Nesse caso, a informacgéo
fonoldgica da palavra pode facilmente ser recuperada através da soletragdo. E o caso do
portugués, por exemplo.

Linguas com sistema ortografico opaco ou profundo se mostram opostos a
concepcao da transparéncia, ou seja, ndo existe uma regularidade grafema-fonema e a
tentativa da recuperacdo fonoldgica da palavra a partir dos padrGes de soletracdo nao
acarreta em producfes desejaveis. Como exemplo de lingua com sistema ortogréafico
opaco, podemos citar o inglés.

O que deve ser levado em conta em relacdo as duas linguas acima citadas,
portugués e o inglés, é que apesar de possuirem o mesmo sistema alfabético, os sistemas
ortograficos se mostram distintos. Zimmer (2004) nos leva a refletir acerca disso
quando destaca a producao sonora dessas linguas, que se mostram de maneira bastante
peculiar.

E importante ainda ressaltar que o tipo de input aplicado durante o processo
ensino-aprendizagem pode ser mais ou menos eficaz dependendo do sistema ortografico
em que a lingua estd inserida. Para o ensino de L2 com o sistema ortografico
transparente, o input escrito pode ser uma ferramenta eficaz, uma vez que a informacéo
fonoldgica da palavra pode facilmente ser retomada através da soletragdo. J& ao se
trabalhar com linguas que apresentam sistema ortografico opaco, a utilizacdo do input
acustico acarreta numa maior eficiéncia no processo de aquisicao.

Silva Jr (2014) em sua pesquisa sobre o ensino de pronincia do inglés como L2
destaca a importancia de levar o aprendiz a ouvir, antes das demais habilidades.
Segundo o autor, isso amenizaria as ocorréncias de TF, pois se ao adquirir nossa lingua
materna somos expostos antes de qualquer outra habilidade ao listening, no processo de
aquisicdo de uma L2 ndo seria diferente. Esse contato fara com que o aprendiz fique
cada vez mais proximo dos fonemas que ndo fazem parte de sua L1. Os resultados deste
estudo com alunos graduandos do curso de Letras/Inglés em inicio do curso revelam

maior eficacia quando o listening precede as demais habilidades.
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Nesta secdo, discutimos acerca de como se da o processo de CF em L2.
Chamamos a atencéo para o fato de que aprendizes conscientes fonologicamente na L1
poderdo obter vantagens na aquisi¢do da L2 devido j& ter tomado a lingua como objeto
de estudo. Discutimos a respeito dos aspectos de CF em L2, onde o aprendiz precisa
perceber e discriminar sons que figuram na lingua alvo e que nao fazem parte do
inventario fonético da sua lingua, além da abordagem em relacdo aos niveis de CF por
que passa um individuo que se propde a estudar uma L2. Por fim, tratamos acerca do
papel da escrita no processo ensino-aprendizagem de L2 e concluimos que caso o tipo
de input ndo seja adequado ao sistema ortografico ao qual uma lingua esta inserida,
producdes indesejaveis serdo mais recorrentes.

Na secdo a seguir abordaremos uma questdo que leva alguns professores de
lingua estrangeira a refletir no tocante a maneira de como levar aspectos fonético-
fonoldgicos para sala de aula. Enquanto alguns teéricos defendem a instrugdo implicita
como o meio mais eficaz de se trabalhar aquisicdo, outros acreditam que a instrugéo
explicita € também um meio Util de levar o aprendiz a adquirir determinados aspectos de
L2.

1.7 A EXPLICITACAO DOS ASPECTOS FONETICO-FONOLOGICOS DA L2

Segundo Schmidt (1990), ndo ha aprendizado de qualquer aspecto de uma L2,
sem pelo menos um grau minimo de atencédo e de consciéncia. O autor chama a atengédo
para a palavra “notar”. Para ele, o sentido dessa palavra ¢ muito mais amplo que uma
mera percepc¢do, propondo assim a Hipdtese de Percepcdo (noticing hypothesis), onde
determinados aspectos do input linguistico da L2 sdo convertidos em intake.

Acerca do tipo de instrucdo que o aprendiz deve ser exposto, Alves (2012)
atribui dois tipos de instrucdo: implicita e explicita. H4 muitos questionamentos acerca
da melhor forma de instruir o aprendiz. Hulstijn (2005), ao fazer uma definicdo acerca
da instrucdo implicita e explicita, atribui que o aprendizado implicito diz respeito a um
processamento do input de forma que o individuo ndo tenha tal intengdo, acontece de
forma inconsciente, como ocorre quando estamos adquirindo nossa L1. Ja outros
tedricos como Alves (2012) defendem que a instrugdo explicita, que coloca o aprendiz
diante de determinados aspectos da lingua de forma consciente, exerce um carater muito

importante no processo ensino-aprendizagem, principalmente no que diz respeito aos
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aspectos fonetico-fonoldgicos da L2, visto que coloca o aprendiz diante de processos
antes ndo percebidos.

Em meio a essa discussao, Ellis (2005) caracteriza a possibilidade de interacdo
entre esses dois tipos de conhecimento a partir de trés perspectivas: Nao Interface,
Interface Forte e Interface Fraca.

Na perspectiva da N&o Interface, Krashen (1981) e Schwartz (1993) trabalham
na proposta que ndo ha interagdo entre essas duas formas de conhecimento, visto que
envolvem mecanismos distintos de aquisi¢ao, sendo um de forma consciente (explicito)
e 0 outro de forma inconsciente (implicito). Dessa forma, os tedricos acreditam que ndo
da pra usar o conhecimento explicito em situa¢cdes ndo monitoradas.

Na perspectiva da Interface Forte, Schaword-Smith (1981) e Dekeyser
(1997,1998), afirmam que o conhecimento explicito pode vir a se converter em
conhecimento implicito, se opondo completamente a perspectiva da N&o Interface.

Na perspectiva da Interface Fraca, R. Ellis (1993, 1994a) e N. Ellis (1994)
propbem que aspectos sistematizados pelo professor podem vir a ser utilizados pelo
aluno de forma ndo monitorada. Na pior das hipo6teses o conhecimento explicito levara o
aprendiz a perceber determinados aspectos antes ndo notados da L2, exercendo assim
um carater positivo na producéo linguistica. Nesse caso, a instrucdo explicita atua como
um facilitador no processo ensino-aprendizagem.

Na pratica pedagdgica de L2 fala-se muito acerca do melhor método a ser
utilizado. Ora o ensino de L2 contempla apenas regras gramaticais, totalmente
descontextualizadas, ora a énfase recai no ensino comunicativo. Entretanto, a busca por
um equilibrio seria talvez a melhor abordagem de ensino. O que nos leva a perceber que
a instrucdo explicita ndo pode ser vista como uma mera aplicacdo sistematica, isolada,
descontextualizada, ao contrario, pode-se trabalhar aspectos fonético-fonoldgicos num
ambiente comunicativo.

No que diz respeito ao ensino, qualquer abordagem adotada pelo professor deve
ser significativa para o aluno. Instrucdo explicita € muito mais que falar sobre a lingua.
O fato de o professor, por exemplo, mostrar para o aprendiz de forma contextualizada,
determinados aspectos antes ndo percebidos.

Tratamos como se d& o processo da CF em L2, como tambem abordamos os
niveis por que passam um aprendiz ao adquirir os aspectos fonético-fonologicos da L2.
Sobre o processamento e a produgdo desses aspectos vimos que o individuo comega a

perceber diferencas entre os sons da L2 e os da L1, mas que € necessario também que o
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individuo possa discriminar esse som como ndo pertencente ao seu inventario fonético.
Sobre 0s modelos tedricos referentes a esse processamento abordamos a influéncia da
bagagem linguistica na producdo da L2, como também discutimos essa influéncia no
tocante a escrita, em como essa escrita acarreta em producdes indevidas, sejam elas
orais ou escritas. Tratamos a respeito do tipo de instrucdo que o professor pode recorrer
no processo ensino-aprendizagem dos aspectos fonético-fonoldgicos.

Passaremos agora para o0 proximo capitulo, onde abordaremos os aspectos

metodoldgicos do nosso trabalho.

2. METODOLOGIA

Este trabalho constitui-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa. Nosso
corpus se deu a partir de uma turma de 22 alunos de 2° ano do Ensino Médio, em uma
escola publica da cidade de Guarabira-PB. A atuacdo aconteceu durante o periodo em
que atuamos como bolsista no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/UEPB) no subprojeto de inglés do Campus IlI.

O trabalho aconteceu em 04 etapas distintas. Na primeira e segunda etapa
verificamos a maneira como os estudantes brasileiros tratam a escrita do inglés como L2
a fim de observar a interferéncia ou ndo da L1, ou seja, processos de TGF. Na terceira
etapa, fizemos um trabalho de analise acustica, em que selecionamos um som que nao
faz parte do inventario fonolégico do PB, a interdental desvozeada /8/, para produgao
sem instrucdo, realizacdo de atividades de instrucdo explicita e producdo pos-instrucdo
pelos alunos.

Essas trés primeiras etapas constituem a parte da analise quantitativa da
pesquisa. Utilizamos valores relativos (%) referentes aos processos fonoldgicos de TGF
e TF encontrados.

Na quarta etapa, a analise qualitativa, conduzimos os alunos a refletirem acerca
da relevancia do conhecimento dos aspectos fonético-fonologicos do inglés para que se
obtenha um melhor desempenho no processo ensino-aprendizagem. Esta constitui a

parte qualitativa desta pesquisa. Descreveremos a seguir como se deu cada etapa:

2.1 ANALISE QUANTITATIVA
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e 1%etapa — processos de TGF da oralidade para a escrita

Realizamos a primeira atividade em uma aula (45min). Nesta etapa procuramos
investigar a influéncia da L1 em relacdo a escrita da L2. Fornecemos aos alunos uma
folha contendo vinte e dois espagos em branco para que eles pudessem preencher com
as palavras que ouviam (cf: dictation, Apéndice A).

Os alunos tiveram contato com as habilidades de percepgéo e producéo a partir
de 4udios® de falantes nativos do inglés. Ap6s ouvirem cada palavra duas vezes e
repetirem em voz alta, os discentes as escreviam. Em seguida, fizemos a anélise dos

dados para verificacdo da existéncia ou ndo de transferéncia grafo-fénico-fonoldgica.

e 22%etapa — processos de TGF da escrita para a oralidade

Desenvolvemos a segunda atividade em uma aula (45min). Nesta etapa, sem
input acustico, trabalhamos com rimas. Os alunos receberam uma lista de cinco
palavras-veiculo (PV) e para cada uma delas havia trés novas palavras onde eles
deveriam indicar qual rimaria com a PV. Duas das cinco PVs apresentavam relacéo
grafo-fonica bastante regular e as demais possuiam correspondéncia ortogréfica,

contudo ndo havia correspondéncia sonora (cf: Apéndice B).

e 32etapa — processos de TF na oralidade

Esta terceira etapa aconteceu em duas aulas em dias alternados (45min cada). Na
primeira aula procuramos fazer um diagndstico que pudesse comprovar se houve ou ndo
a interferéncia da L1 no tratamento acustico do inglés como L2. Os alunos tiveram
contato com o género textual “tirinha” - Monica’s Gang — apenas como um meio
utilizado para chegar aos resultados (Anexo A). Solicitamos que 03 (trés) alunos-
voluntarios pudessem nos fornecer os dados orais que serviram para COmMpOr NOSso
corpus. Utilizamos um gravador Zoom H1 Handy Recorder 200m para a coleta.
Selecionamos uma das frases da tirinha (think she'll be gone a long time) e pedimos que
cada aluno lesse a mesma frase trés vezes (trés ocorréncias para cada aluno). Essa

leitura ndo teve qualquer tipo de instru¢do. Os dados foram rodados e analisados

* Disponivel em: https://youtu.be/dNP5BzrBiOg; https://youtu.be/sEDyOwGaXJY
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acusticamente, no programa computacional PRAAT versdo 5.3 (Boersma & Weenink,
2014).

Na segunda aula, demos inicio ao trabalho de instrucdo explicita. Levamos 0s
alunos a perceberem que nessa frase havia um som que ndo fazia parte do inventario
fonologico da nossa lingua — a fricativa interdental desvozeada /6/. Por ndo terem
consciéncia desse som, presente no sistema fonoldgico do inglés, recorrem ao som da
alveolar /t/ que corresponde ao som mais proximo na L1 do dado apresentado. Os
alunos foram instruidos a produzir este som (a fricativa interdental desvozeada /6/) na
palavra “think” ap6s indicarmos o modo e ponto de articulagdo para sua realizagao.

Apos instrugdo, solicitamos aos trés alunos que lessem novamente a mesma
frase (think she'll be gone a long time) trés vezes, porém agora conscientes de como se

da a realizacdo do som em estudo.

2.2 ANALISE QUALITATIVA

e 42 etapa— reconhecimento de algumas distingdes fonético-fonoldgicas do
inglés e do PB

Esta etapa foi desenvolvida numa aula (45 min). Levamos algumas frases em
inglés contendo pares de palavras onde apenas a mudanga de um segmento consonantal
provocaria a distin¢do de significado — um par minimo - como em cat (gato) [khet] e
catch (pegar) [khat(].

As frases apresentadas foram: “Can the cat catch the rat?”, “DJs were playing
a beach beat at the beach”, “Sheep in a jeep meet on the street every week for a deep
sleep ™.

Em contrapartida levamos pares de palavras no PB com os fones [t] e [tf] como a
palavra “tia” pronunciada [tia] e/ou [tfia]. Essa troca de fonemas ndo modifica o
sentido. As duas producdes equivalem a mesma palavra, ou seja, enguanto em
portugués sao alofones, em inglés séo pares minimos.

Ao trabalhar com as frases que continham esses fonemas, os alunos néo tinham
essa preocupacdo em relacdo a utilizacdo da palatal ou da alveolar ao pronunciarem
palavras como cat, catch, beat, beach, jeep e deep utilizando o mesmo fonema [tf] na

primeira e segunda frase e [d3] na terceira respectivamente em todas as ocorréncias.
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Para estimular o reconhecimento das diferencas entre o sistema fonoldgico do
inglés e do PB, os estudantes tiveram que julgar suas proprias produgdes, tanto em
inglés quanto em portugués até perceberem que no PB, a troca dos fonemas ndo mudava
0 sentido da palavra, ja& em inglés a troca de um fonema por outro acarretava em
palavras com sentidos distintos, podendo levar até a uma confusdo no processo
comunicativo.

Apos a instrucdo explicita dos fonemas e alofones, aplicamos um questionario
aos estudantes onde perguntamos se eles ja haviam percebido essa distin¢cdo sonora do
inglés e do portugués e se eles consideram esse tipo de atividade importante para ajuda-
los na aquisicdo da L2.

Discutiremos sobre as respostas apresentadas pelos alunos no capitulo seguinte;

de Analise e Discusséo dos Dados.

3. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo apresentam- se os resultados e discussdes referentes a cada etapa.
Em primeiro lugar tratamos a respeito dos processos de TGF. Em seguida, recorremos
aos dados orais dos estudantes e para finalizar, tratamos da importancia dos alunos

conhecerem na pratica as distincdes fonético-fonoldgicas do inglés e do portugués.

3.1 A INFLUENCIA DA ORALIDADE NA ESCRITA
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Grafico 1: indice de erros e acertos na producdo grafo-fonica dos itens lexicais

Conforme observamos no gréafico 1, a quantidade de desvios ortogréaficos (a
parte vermelha do gréfico) apresentados pelos estudantes comprova nossa hipotese da
influéncia da L1 no processo de escrita da L2. Os dados apontam uma caréncia em
relacdo ao conhecimento dos padrdes fonotaticos da L2. A seguir descrevemos na tabela
1 o percentual de acerto e erro de cada palavra.

Consideramos como erro a tentativa dos estudantes em escrever as palavras
seguindo os padrdes fonotaticos do PB e a substituicdo de alguns fonemas do inglés por
um que seja proximo no PB, o que deu origem a fenbmenos fonoldgicos bastante
recorrentes como epéntese vocélica e labiodentalizacdo da fricativa interdental
desvozeada.
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ACERTO (%) ERRO (%)

happy 50 50
sad 18 82
angry 23 77
sleep 14 86
hungry 0 100
thirsty 0 100
sick 32 68
hot 22 78
cold 45 55
scared 0 100
thin 9 91
fat 36 64
tall 0 100
short 59 41
strong 36 64
weak 0 100
pretty 0 100
handsome 0 100
old 64 36
young 5 95
hairy 5 95
bald 14 86

Tabela 1: Valores de acerto e erro das produgdes grafo-fonicas.

Devido a consisténcia na relacdo grafo-fonica do PB, o aprendiz transfere para a
escrita do inglés os padrBes fonotéticos de sua L1. Como o inglés possui um sistema
ortografico opaco, a tentativa dos alunos em tentar escrever palavras desta lingua
buscando a relacdo grafema-fonema, acarreta numa producéo diferente da almejada. Ao
tentar falar e escrever as palavras, estudantes brasileiros de inglés como L2 procuram
estabelecer a correspondéncia entre a letra e 0 som.

Uma vez que a oralidade é pouco contemplada no processo ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras nas escolas publicas brasileiras, ao ouvir um som
que ndo faz parte do seu inventario fonolégico, é comum que os alunos
ortograficamente cometam a TGF, uma vez que possuem como suporte apenas 0s sons e
os padrdes fonotaticos da L1, pois como afirma Zimmer, (2004, p. 61) “ndo ¢é apenas a
diferenga entre sistemas fonologicos que subjaz a transferéncia durante a recodificacéo
leitora, mas também os principios alfabéticos da lingua-fonte e da lingua-alvo”.

A falta de integracdo entre os aspectos fonéticos da L2 e as outras habilidades

comunicativas acarretam dificuldades no momento da comunicacédo oral e escrita. Se 0
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aluno ndo desenvolver a CF da lingua alvo durante o processo de aquisi¢do, isso
comprometerd a aquisicdo das competéncias linguisticas.
Discutiremos apenas os fendmenos mais recorrentes, a dizer, a epéntese vocalica

e a labiodentalizacéo da interdental.

3.1.1 EPENTESE VOCALICA

Silva (2011) define epéntese como um fenémeno fonoldgico de insercdo de
vogal ou consoante. No portugués, a epéntese se caracteriza pela insercdo de uma vogal
entre consoantes em encontros consonantais que envolvam oclusivas, africadas, nasais
ou fricativas. Por exemplo, afta [afta] ~ [afita] ou dogma [dogma] ~ [dogima]. Uma
vogal epentética pode também ocorrer em final de palavra, como por exemplo, em
Varig [varigi]. A vogal [i] € a vogal epentética recorrente no portugueés.

Como o padrdo silabico do portugués brasileiro é sensivel a producdo de
consoante em posicdo de coda, como acontece na lingua inglesa em palavras como, por
exemplo, “dog” onde temos a estrutura silabica CVC, um aprendiz brasileiro faz a
seguinte producdo [dogi], nesse caso a consoante que ocupava a posicdo de coda passa
para a posicdo de ataque, atribuindo a palavra um novo nucleo, fazendo a reestruturagéo
silabica baseada nos padrGes do ritmo do portugués brasileiro, que é o silabico. A
palavra [dog] que antes era um monossilabo passa a ser [dogi] uma dissilaba, seguindo a
estrutura silabica do portugués brasileiro CV.

Obtivemos como exemplo de epéntese vocalica, “seddy*” para a palavra “sad”
[seed], “coldy*” para a palavra “cold” [kould], “oldy*” para a palavra “old” [ould] e
“islypi*” para a palavra “sleep” [sli:p]. Os aprendizes transferem para a escrita 0s
padroes da L1 ao tentar equilibrar as silabas, tornando-as como ritmo sildbico do
portugués brasileiro, ja antes mencionado, CV. Essas producdes sdo recorrentes da nao
CF no nivel da silaba, visto que os estudantes ndo tém conhecimento das combinagdes

possiveis de ocorrer na formagéo silabica da lingua inglesa.

3.1.2 LABIODENTALIZACAO DA INTERDENTAL

As fricativas interdentais /8/ (surda) e /0/ (sonora) ndo fazem parte do inventario
fonético do portugués brasileiro. Isso dificulta muito para o aprendiz no momento da

aquisicdo. Ao ouvir as palavras da lingua inglesa com esses sons, 0 aluno vai buscar no
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seu inventario fonético o som que mais se aproxima. Esses sons sdo geralmente
substituidos por /t, d/, /s, z /, If, v I.

Obtivemos resultados desses acima mencionados em palavras como “thin” [0in],
escrita pelos alunos como *[fin] e thirsty [03:.sti], produzido *[fosti].

Essas producdes se mostram devido o aprendiz ndo ser consciente
fonologicamente no nivel dos fonemas, o que leva o aprendiz a ndo estabelecer novos

padrdes sonoros advindos da lingua-alvo.

3.20 TRATAMENTO DA ESCRITA DO INGLES POR ALUNOS
BRASILEIROS EM FASE INICIAL
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Gréfico 2: indice de acertos das palavras com rimas em inglés

As palavras apresentadas na parte superior do grafico 2 sdo as PVs. Cada uma
estd representada por uma cor especifica, a saber, azul, vermelho, preto, amarelo e
cinza, respectivamente. As palavras na parte inferior do grafico 2 séo as palavras que 0s
alunos deveriam indicar como rima para as PVs. Para cada PV foi estabelecido 03
opcodes de escolha. As respostas corretas sdo representadas pela cor verde.

Em nossos resultados, conforme vemos no grafico 2 , os alunos utilizam os
padrdes do portugués, que segue uma regularidade grafo-fénica, ao indicar que, por

exemplo, palavras como: snow [snau]; now [nav] (54%); school [sku:l] — scotch [skot[ ]

3 . . . .
O asterisco (*) indica a maneira como os estudantes escreveram as palavras.
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(50%) ; out [aut] — about [abaut] (90%) ; near [niar] — never [nevar] (53%); know [nou]
—now [nau] (72%) sdo itens lexicais que apresentam rima silabica. Caso esses lexemas
pertencessem ao PB, poderiam apresentar correspondéncia grafo-fonica por esta ser
uma lingua mais estavel quanto a esses padrdes. E interessante destacar que nenhum
estudante apontou a rima correta da ultima PV, know — so, deixando-se levar pela
correspondéncia ortografica da palavra now, apresentando o maior indice de escolha,
72%.

Percebemos que em todas as palavras eles buscaram apenas como suporte a
escrita. Caso os estudantes dessem énfase ao aspecto sonoro, certamente perceberiam
que com excec¢do de out [aut] — about [obaut], as demais respostas ndo apresentam rima
sildbica. Ainda chamamos a atencdo para a resposta dos alunos: near — never, (53%)

gue atentaram para a consciéncia no nivel das aliteracoes.

3.3 PROCESSOS DE TF NA ORALIDADE

De acordo com Othero (2005), a fricativa interdental /6/ desvozeada ndo faz
parte do inventario fonoldgico do PB. Isso dificulta muito para o aprendiz no momento
da producdo. Ao ouvir as palavras da lingua inglesa, o aluno vai buscar no seu
inventario 0 som que mais se aproxima.

Em nossos resultados obtivemos a substituicdo da interdental desvozeada [0]
pela alveolar [t]. Num total de nove producbes antes da instrucdo, obtivemos nove
substitui¢des da fricativa interdental desvozeada /6/ pela alveolar [t]. Ou seja, 100% dos
nossos dados foram produzidos com um desvio na prondncia do som da lingua alvo.

Vejamos na Fig. 3 algumas das producoes:
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Figura 3: TF na producdo da alveolar [t] no contexto da interdental [B] produzida antes da
instrucgao.
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Uma vez que o individuo ndo é consciente fonologicamente na lingua inglesa,
ndo consegue estabelecer um novo padréo sonoro no processo de percepgao-producéo.
Conforme vemos na Fig. 3, houve uma substitui¢do da fricativa interdental desvozeada
[0] pela alveolar [t].

Uma oclusiva é produzida com uma obstrucao total da corrente de ar seguida de
uma soltura. Essa producdo gera um intervalo, VOT (voice onset time) (Tempo de Inicio
de Vozeamento) entre a produgdo da oclusiva e 0 vozeamento do proximo segmento
que decorre de um minimo de energia no sinal acustico. Isso indica que pouco ou
nenhum som erradia do trato vocal obstruido. Como as fricativas ndo tém obstrucao
total da corrente de ar, ndo possuem esse intervalo.

Para que esse novo padrdo sonoro seja estabelecido é importante a intervencdo
do professor levando ao aprendiz o reconhecimento das distingdes fonético-fonoldgicos
das linguas em questdo. Essa atuacdo pedagdgica pode se da através de instrucédo
explicita, onde o aprendiz, de forma consciente, é levado a perceber tais distin¢coes,
conforme os estudos de Alves (2012).

Mascherpe (1970) j& destacava que a proximidade articulatoria entre os fonemas
de uma lingua e outra é uma das primeiras dificuldades que os estudantes encontram ao
tentar imitar um som estranho ao da L1. Como ndo vé diferencas entre os sons, usam
um fonema da L1 que seja proximo daquele que ouviu transferindo-os naturalmente a
L2 e produzindo apenas os fonemas semelhantes.

Apds a instrucdo explicita da forma como esse som deve ser produzido, numa
segunda andlise acustica pos-instrucdo as fricativas comecam a surgir. Obtivemos das
nove, um total de 08 (oito) producdes da fricativa interdental desvozeada /0/, ou seja
89% produziram corretamente este fone. Esses resultados comprovam que apesar de ndo
pertencer ao nosso inventario fonoldgico é possivel obter éxito no ensino de pronuncia
do inglés como L2 através de atividades que levem o aprendiz a pensar conscientemente
sobre os sons da L1 e da L2. Vejamos na Fig. 4 algumas das producgdes apds a

instrucdo:
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Figura 4: PfodUgﬁd da interdental desvozeada /6/ em duas ocorréncias e da fricativa alveolar [s]
como Unica ocorréncia de desvio no processo pds-instrucdo

De acordo com Kent & Read (2002) uma fricativa € produzida com dois passos
principais, uma constri¢do no trato vocal e uma pressdo do ar em alta velocidade através
da constricao.

Segundo os autores, o ponto de constri¢cdo na producéo das fricativas, ativa polos
e zeros. Os polos, para os estudos em fonética acustico-articulatéria, representam os
formantes, que sdo modos naturais de vibracdo do trato vocal. Os zeros sao
antiformantes. Um polo produz um reforco de energia aplicada, enquanto um zero causa
uma perda de energia aplicada. Essa ativagdo provoca um fluxo turbulento que no
espectrograma pode ser identificado por uma area cinza, onde a energia pode estar
menos ou mais intensa ao longo do sinal. Fricativas estridentes (alta intensidade) como
[s] v@o provocar uma concentracdo de energia maior (Seta vermelha da Fig. 4),
fricativas menos intensas, como o caso do nosso objeto de estudo da interdental
desvozeada [0] causardo uma concentragdo de energia mais baixa (parte destacada de
amarelo da Fig. 4).

Percebemos na Fig. 4 que com o0 aumento da pressdo de ar no ponto de
constricdo em [s], o espectrograma fica mais escuro e com a diminuicdo da presséo de

ar no ponto de constricdo em [0], o espectrograma fica mais claro.

Porém antes de comprovar a producdo da fricativa, € necessario uma analise
mais detalhada do segmento apresentado. As fricativas interdentais possuem
caracteristicas acusticas muito semelhantes com as labiodentais, de forma que €
praticamente impossivel identifica-las visualmente no espectrograma. Entdo como

determinar se houve a produc¢éo de uma ou de outra?
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Ladefoged & Johnson (2011) afirmam que esses fonemas compartilham dos
mesmos padrBes acusticos, sendo, portanto necessario utilizar como pardmetro para
determinar a producgdo deles o valor da F2 do nucleo da silaba.

O autor estabelece como valor para essa vogal alta coarticulada [i] uma medida
de 1800 Hz. O estabelecimento da medida da F2 como parametro se da pelo fato deste
formante possuir as propriedades de antero-posterioridade do segmento. Ou seja, caso a
energia da fricativa seja menor que 1800 Hz, teremos a producdo de uma labiodental,
caso o valor da energia da fricativa supere 1800 Hz, teremos a producdo de uma
interdental.

O que faz a labiodental ter uma energia levemente mais baixa é devido ao ponto
de obstrucdo deste segmento ser realizado na abertura do tubo ressoador (l&bios e
dentes) o que vai gerar uma maior extensao para propagacao das particulas de energia,
onde elas estardo mais difundidas, com o minimo possivel de concentracdo. Como as
interdentais tém uma obstrucdo um pouco mais posterior, a extensdo do tubo ressoador
terd uma leve reducdo e em comparacdo com as labiodentais, a concentracdo de energia
tera um leve aumento.

Em nossa analise, todos os valores das fricativas, com excecdo da estridente, que
obtém uma medida de energia muito alta, superando 4000 Hz, obtivemos valores que
variaram entre 1900 a 2300 Hz, o que comprova a producdo da interdental desvozeada,
fonema pertencente ao inventario fonoldgico do inglés.

Como obtivemos 89% de acerto, esses resultados comprovam que apesar de ndo
pertencer ao nosso inventario fonoldgico € possivel obter éxito no ensino de prondncia
do inglés como L2 através de atividades que levem o aprendiz a pensar conscientemente
sobre os sons da L1 e da L2.

Percebemos na Fig. 4 que com o aumento da pressdo de ar no ponto de
constricdo em [s], o espectrograma fica mais escuro e com a diminui¢do da presséo de
ar no ponto de constri¢ao em [0], o espectrograma fica mais claro.

Chamamos ainda a atencdo para a presenca de outro processo fonologico
recorrente na producdo do inglés como L2, a epéntese vocélica, processo discutido nos
dados de TGF, fendmeno que representa de maneira significativa a influéncia da L1 na
L2.
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Figura 5: producdo da epéntese vocalica

Das 18 (dezoito) producgdes dos nossos informantes, antes e depois da instrucéo,
obtivemos um total de 16 (dezesseis) epénteses vocalicas na posicao de paragoge (fim
da palavra). Ou seja, nossos dados apontaram a insercdo da vogal epentética no fim da
palavra think[i] em 89% das producdes. A este processo, damos 0 nome de adi¢cdo ou
reforco silabico (cf: Cagliari 2002) em consonancia com os padrdes ritmicos do PB,
transformando uma palavra monossilabica da lingua em inglesa em uma palavra
dissilaba, reestruturando-a em duas silabas compostas por consoante-vogal (CV) - [61]-

[ki] (parte destacada de amarelo na Fig. 5).

3.4 RECONHECIMENTOS DE ALGUMAS DISTINCOES FONETICO-
FONOLOGICAS DO INGLES E DO PB

E muito importante que o aprendiz seja capaz de reconhecer e manipular sons
que no inglés sdo pares minimos (PM), mas que no PB estdo em distribuicdo
complementar (DC). Por exemplo, a alveolar [t] dependendo do ambiente fonoldgico
em que se encontra (diante da vogal alta [i]), pode ser palatalizada por alguns falantes
de algumas regies brasileiras. Essa palatalizacdo n&o acarreta em distincdo de
significado, pois ao pronunciar palavras como [tia] ou [tfia] estamos nos referindo ao
mesmo vocabulo — (DC). Essa troca, no entanto, em palavras da lingua inglesa pode
levar a troca de significado - (PM), como no caso dos trava linguas trabalhados em sala
de aula.

A seguir, traremos algumas das respostas dos alunos acerca da importancia desse

conhecimento que envolve PM e DC no ensino do inglés.
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Entrevistador (E) - Antes dessa atividade, vocé havia notado essas
diferencas?

Informante A (1A) - “Nao, eu ndo prestava atengdo nisso”.

Informante B (IB) - “Nao, nunca cheguei a prestar aten¢do nisso”.

Informante C (IC) - “Nao, eu ndo percebia essa diferenga”.

Informante D (ID) - “Ja havia percebido toda essa diferenga entre escrita e
pronuncia através de musicas”.

Informante E (IE) - “Sim, porque estudo em casa, mas o estudo na sala de aula
me tirou algumas duvidas”.

O que nos chamou a atencdo nas respostas dadas pelos estudantes foi em relacao
ao que nos relataram os informantes D e E. Desde nossos primeiros contatos com a
turma, percebiamos uma maior intimidade com a lingua inglesa desses dois alunos. Em
uma conversa informal, esses estudantes nos confirmaram nunca terem estudado inglés
em alguma escola de idiomas, mas o que os tinha levado a resultados melhores em
relacdo aos demais colegas era o interesse que tinham pela lingua e o fato de estarem
sempre em contato através de filmes, séries e masicas, corroborando os estudos de Silva
Jr (2014) ao afirmar que o listening, precedendo as demais habilidades, contribui para

uma pronuncia mais eficaz.

E - Em sua opinido, esse tipo de atividade ajuda em seu inglés?

A — “Sim, pois ajuda na nossa prontncia na hora de falar inglés”.

IB — “Sim, porque ajuda a ndés compreender muitas coisas”.

IC — “Sim, na pronuncia e significados”.

ID — “Sim, pois a pronlncia ¢ fundamental, e essa aula nos ajudou bastante
nesse aspecto”.

IE — “Muito, pois ajuda muito a aperfeicoar minha pronuncia, que ndo ¢ tao
boa”.

Todos os alunos foram un&nimes em afirmar as contribuicdes de se trabalhar
esses aspectos em sala de aula. Na verdade, percebemos que os alunos se sentem
desestimulados muitas vezes pelo fato de se abordar sempre a mesma coisa quando se
trata de L2. Eles entenderam que estudar inglés vai muito alem do verbo “to be” e essa
descoberta fez com que nossas aulas se tornassem mais dindmicas e significativas para

melhoria da prondncia dos discentes.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme comprovado nos resultados, podemos concluir sobre a importancia
que deve ser dada ao ensino do inglés levando em consideracdo os aspectos fonético-
fonoldgicos. Fica evidente o papel do professor como meio de levar o aprendiz a ter
conhecimento de tais aspectos, levando-os a perceber que a L1, PB, ndo segue
necessariamente os mesmos padrdes da L2, inglés, para otimiza¢do no processo ensino-
aprendizagem.

Pela escassez de contato com habilidades orais — percepgédo<produgao — o aluno
compromete o processamento cognitivo em relacdo a questdes fonético-fonolégicas da
L2. Este ndo desenvolve, por vezes, de modo satisfatorio a CF do inventario fonémico
da L2. Ha consideravel transferéncia dos elementos da fala da L1 para a lingua alvo que
chegam muitas vezes a comprometer as trocas conversacionais pelos interlocutores.

Através dos dados obtidos na etapa quantitativa foi possivel perceber que o PB é
a ferramenta que os estudantes utilizam para tratar a lingua inglesa, seja no contexto
escrito ou falado e que a caréncia do estimulo acustico, recurso pouco explorado em
sala de aula, contribui de forma significativa para realizagdo de processos de TF.

Conforme apresentado na etapa qualitativa deste trabalho, a utilizagdo de
exercicios que abordam aspectos fonético-fonoldgicos do inglés, levando o aprendiz a
pensar conscientemente sobre a lingua, acarreta em producdes mais eficazes em relacao
ao tratamento da L2, favorecendo a uma diminuicdo consideravel de fendmenos
provocados pelas TF.

Esperamos com essa pesquisa mostrar a relevancia de tais conhecimentos no
ensino de inglés como L2, visto que ao saber o porqué de determinados desvios dos
padrdes fonético-fonolodgicos, fica mais facil encontrar uma solugdo que venha na
menor das possibilidades, amenizar tais problemas. Assim, tendo em mé&os essa
capacidade, o profissional levara para o aprendiz a possibilidade de adquirir um melhor
desempenho no sistema comunicacional da L2, corroborando o pensamento de Vasseur
(2015) ao afirmar que no processo de aquisicdo da L2 é importante compreender como
0 individuo aprende para que assim o profissional possa compreender o

desenvolvimento da competéncia em interagir em L2.
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ANEXO A — TIRINHA DA MONICA’S GANG QUE SERVIU COMO
SUPORTE PARA TRABALHAR A INTERDENTAL DESVOZEADA
/6/ PRESENTE NA PALAVRA THINK.

THINK SHE'LL BE G_‘H':E\l

i =
HEY, JINUAY FIVE! || tcmacicr— HEY! TH
DIC YA HEAR ? - ey THEN /DR CALLS
MONICA WENT YEAM! NG HER
ON A TRIP! I < NOW WE NAME e
r

=7
D MALIICIO) DE SOUSA, PRODUCOES - BRASL /2003

Copyright @ 2003 Mauricio de Sousa Producdes Lids. R edigtribution in swhole or in part prohibied. 5117



01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

happy
sad
angry
sleep
hungry
thirsty
sick
hot
cold
scared
thin
fat

tall
short
strong
weak
pretty
handsome
old
Young
hairy
bald

APENDICE A -DICTATION
Palavras selecionadas para realizacdo do ditado
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APENDICE B — ATIVIDADE DAS RIMAS

Find the rhymes.

Snow .,

School -

Out —

Near —

Know —

now

rule

thought

never

now

go

wool

about

appear

Sew

cow

scotch

SO

sent

pair

51



52

APENDICE C - ATIVIDADE REFERENTE AO RECONHECIMENTO DE
ALGUMAS DISTINCOES FONETICO-FONOLOGICAS DO INGLES E DO PB

Recognizing allophones and phonemes

01. Listen pairs of english words and indicate if the two pronunciations match the same

word.

a) cat [t] catch [tf]
b) beat [t] beach [[]
c) deep [d] jeep [d3]

02. Now listen the words in portuguese and indicate if the two pronunciations match the

same word.
a) tia [t] tia [tf]
b) dia [d] dia [d3]

03. Based on your answers, what can be said about the pairs of sounds [t], [t[], [d] and

[d3] in portuguese and english?

04. Did you notice this before this exercise? Comment.

05. In your opinion, this kind of the exercise help your english? Comment.




