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RESUMO

Este trabalho visa a compreender como se constitui o programa de Educacao
Especial denominado Sala de Recursos e seu papel no processo de inclusédo de
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino comum, na medida em
que essas Salas tém como principal objetivo oferecer AEE - Atendimento
Educacional Especializado - de forma a contribuir para com a apropriacdo do
conhecimento desses alunos e, dessa forma, contribuir para seu processo de
inclusdo escolar e social. Inicialmente, o trabalho traca um breve historico da
educacdo inclusiva; a seguir, explicita sobre o programa denominado Sala de
Recursos, contextualizando-o tanto em nivel municipal onde ha caracteristicas
construidas historicamente — como em nivel federal com as chamadas Salas de
Recursos Multifuncionais como grandes promoc¢des de sua politica de uma
Educacao Especial que se efetiva na perspectiva da educacéo inclusiva. O estudo
apresenta a andlise dos dados de pesquisa de campo realizada com professores e
especialistas concursados na area de educacdo incisiva, que atuam em Salas de
Recursos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental da rede municipal. A pesquisa, de
cunho qualitativo, mostra que sdo muitos os profissionais envolvidos no
desenvolvimento das atividades nessas salas, desde os professores e equipe
pedagogica da escola Secretaria de Educacao Municipal. Esse trabalho conclui que
ser professor de A.E.E., € promover nas escolas uma verdadeira educacao inclusiva,
proporcionando uma escola que aceita e entende estes estudantes dentro das suas
dificuldades.

PALAVRAS-CHAVE : Recursos Multifuncionais; Inclusdo. AEE



ABSTRACT

This work aims to understand how is the Special Education program called Resource
Room and its role in the process of inclusion of students with special educational
needs in regular education, to the extent that these rooms are primarily intended to
provide AEE - Educational Service Specialist - to contribute to the appropriation of
knowledge of these students and thus contribute to the process of educational and
social inclusion. Initially, the work traces a brief history of inclusive education; then
explains about the program called Resource Room, contextualizing it both at the
municipal level where there are features historically constructed - as at the federal
level with calls Multifunction Resource Rooms as great deals of its policy of a Special
Education that effective in perspective of inclusive education. The study presents the
analysis of field research data gathered with teachers and experts in gazetted
incisive education area, who work in resource rooms from 1st to 9th grade of
elementary school in the municipal system. The research, qualitative nature, shows
that there are many professionals involved in the development of activities in these
rooms, from teachers and teaching staff of the Municipal Department of Education
school. This paper concludes that being a teacher of AEE is to promote in schools a
truly inclusive education, providing a school that accepts and understands these
students within their difficulties.

KEYWORDS: Multifunction Resources; Inclusion. AEE
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INTRODUCAO

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acgéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producéo da exclusédo dentro e fora da
escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacéao inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacédo da légica
da excluséo. A partir dos referenciais para a construgcédo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas.

Portanto, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial
apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva, que acompanha os avanc¢os do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos
os alunos.

Essa mudanca na valorizacao se efetua pelo resgate dos valores culturais, 0s
quais fortalecem a identidade individual e coletiva do individuo, bem como pelo
respeito do aprender e construir. Cada aluno numa sala representa caracteristicas
proprias e um conjunto de valores e informagdes que os tornam Unicos e especiais,
constituindo um ritmo de aprendizagem, o desafio da escola hoje é trabalhar com
essas diversidades na tentativa de construir um novo conceito do processo ensino-
aprendizagem de modo que sejam incluidos neste processo todos que dele, por
direito, sdo sujeitos.

Um dos grandes desafios que se coloca a escola inclusiva séo a preparacgao,

interacdo e conscientizacdo da equipe pedagogica, bem como na formacao,
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participacdo e formacao de professores, ainda que se facam necessarios programas
de formagé&o mais significativos para uma qualificacdo maior desses profissionais.

N&o tem como falar em educacéo de qualidade sem mencionar uma formacgao
continuada de professores; que ja vem sendo considerada, juntamente com a
formacao inicial, uma questdo fundamental nas politicas publicas para a educacéo.
A rede municipal de Guarabira conta com uma formacdo continuada: “Buscando
Competéncia para Incluir’, na qual temos a participacdo de 40 profissionais entre
eles professores coordenadores, gestores e cuidadores com temas voltados para
inclusdo. O professor € um agente fundamental no processo de inclusdo, mas ele
precisa ser apoiado e valorizado, pois sozinho ndo podera efetivar a construcao de
uma escola fundamentada numa concepcao inclusiva. Para tanto se faz necessario
a preparacéao de todo o profissional que constitui a educacéo, como fator chave para
a promocgao e progresso das escolas.

A rede municipal de Guarabira, conta com professores com formacao e
conhecimento da lingua de sinais e de braile. O AEE de Lingua Portuguesa e AEE
em Libras e Braille sdo ministrados por profissionais com formag¢do em Licenciatura
e Proficiéncia em Libras. A sala do AEE é equipada com recursos audiovisuais
como: TV aparelho de DVD, retroprojetor, computadores. Na rede temos trés
escolas poélos para o Atendimento Educacional Especializado CE Ascendino
Toscano E CIEEC Centro Integrado de Educacédo e Cultura salas tipo 1l e o C E

Edivardo Toscano uma sala tipo Il.

» Especificacdo dos itens da Sala Tipo I:

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico 02 Microcomputadores 01
Material Dourado 01 Laptop 01 Esquema Corporal 01 Estabilizador 01 Bandinha
Ritmica 01 Scanner 01 Memodria de Numerais | 01 Impressora laser OlTapete
Alfabético Encaixado 01 Teclado com colméia 01Software Comunicacdo Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacoldo Criativo Monta Tudo 01 Mouse com entrada
para acionador 01 Quebra Cabecas - sequéncia légica 01 Lupa eletrénica 01
Domino de Associacao de Idéias Mobiliarios 01 Domind de Frases 01 Mesa redonda
01 Domind de Animais em Libras 04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras 01
Mesa para impressora 01 Dominé téatil 01 Armario 01 Alfabeto Braille 01 Quadro
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branco 01 Kit de lupas manuais 02 Mesas para computador 01 Plano inclinado —
suporte para leitura 02 Cadeiras 01 Memoéria TAétil.

* Especificacao dos itens da Sala Tipo I

A sala de tipo Il contém todos os recursos da sala tipo |, adicionados o0s
recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme abaixo:

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagégico 01 Impressora Braille —
pequeno porte 01 Maquina de datilografia Braille 01 Reglete de Mesa 01 Puncéo 01
Soroban 01 Guia de Assinatura 01 Kit de Desenho Geométrico 01 Calculadora
Sonora.

Atualmente, a rede municipal de ensino possui 03 escolas p6lo com salas de
recursos multifuncionais e conta com 10 profissionais atuando nos turnos matutino e
vespertino, que atendem alunos. Isso porque, além dos alunos matriculados na
propria escola, elas funcionam como escolas polos, oferecendo o servico de AEE a
alunos matriculados em outras escolas do entorno. Recebem o0 apoio técnico-
financeiro do MEC para a oferta do AEE e a construgcédo de sistemas educacionais
inclusivos através de politicas publicas como o Programa Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, o Programa Escola Acessivel, que distribui recursos
financeira para a adequagdo da estrutura fisica, e o Programa Educacao Inclusiva,

que destina recursos financeiros para a oferta de cursos de formacao.

 Atendimentos CEE Toscano: Deficiéncia Visual, Fisica, Mdultipla,
Intelectual e Transtorno do Espectro Autista (TEA) Paralisia Cerebral
Professoras Pedagogas Maria Sonia A. Silva, Maria da Luz Bento e
Fonoaudidloga Débora Cavalcante.

» Atendimentos CE Ascendino Toscano: Autista Deficiéncia Intelectual
Paralisia Cerebral e Deficiéncia Multipla. Professora psicologa: Claudia
Claudino de Pontes junto a Fonoaudiéloga Débora Cavalcante.

* Atendimentos Escola Municipal Maria da Piedade Medeiro: Deficiéncia
Intelectual, Fisica e Transtorno do Espectro Autista (TEA) Atendimento
com a Psicéloga Hermania Moreira e Fonoaudidloga Débora
Cavalcante:
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* Atendimentos Escola Municipal Antonio Ferreira: D.Aprendizagem
Fisico e Intelectual coma professora Pedagoga Olimpia dos Santos e

Fonoaudidloga Débora Cavalcante..

Atendimentos da assistente social Monica Cavalcante semanalmente
percorrem as escolas da rede publica municipal observando as necessidades
educacionais de cada unidade e fazendo o planejamento das acdes pedagogicas
voltadas as necessidades do aluno.

Realiza atendimento por agendamento, a equipe faz o levantamento das
demandas, avalia os casos apresentados e orienta os profissionais da escola quanto
as diretrizes para a inclusdo que, entre outras, tratam da flexibilizacdo curricular,
avaliacdo para a diversidade, mediacdo na estruturacdo do planejamento
pedagdgico e preparacgdo do projeto politico pedagdgico com foco na inclusao

Quando uma escola recebe um novo aluno com deficiéncia, a equipe
multiprofissional com Psicologa, Assistente Social, Pedagoga e Psicopedagoga é
chamada a avaliar o grau e o tipo de necessidade especial. As equipes, que ficam
nas Secretaria de Educacédo, sdo acionadas através de uma de encaminhamento na
qual descreve os dados solicitado pela equipe e fazem inicialmente a sondagem ou
diagnéstico da situacdo. Na primeira visita a escola, sdo ouvidos o professor,
cuidador, o professor de AEE, coordenador pedagdgico e gestao.

Uma segunda fase desse diagndstico € feita a partir do contato da equipe
diretamente com o estudante. Por ultimo, os profissionais se reinem com a familia
ou com 0s responsaveis pelo aluno. E, s6 entdo, a equipe emite um parecer técnico,
onde orientam a escola sobre como atender aquele aluno, quais as melhores
metodologias, se é necessario professor de apoio, se ele deve ir para a sala de AEE
ou se precisa de atendimento clinico na qual serdo encaminhados os profissionais
da FUNAD, HU, Arlinda Marque. Além de contar com a parceria de instituicdes
publicas a Secretaria de Saude Policlinica da rede municipal de Guarabira CAPS,
Secretaria da Agéao Social CRAS.

As equipes multiprofissionais também atuam fazendo a mediacéo entre familia
e escola com o intuito de inserir os familiares e outros responsaveis na vida escolar
do estudante, eliminando barreiras e rompendo velhos paradigmas ou estigmas, a
fim de que os estudantes com necessidades educacionais especiais alcancem pleno

desenvolvimento.
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Na éarea rural localizada no sitio Passagem do municipio de Guarabira
encontra-se em andamento a implantagcdo de uma sala de AEE tipo | contemplada
pelo MEC que sera polo das seguintes escolas EM Alcides Manoel que esta
localizada no sitio Maciel e a EM Sebastido Bezerra Basto localizada no distrito de
Piripiri Esc. Municipal Analia Pereira no sitio Passagem que ird funcionar no segundo
semestre de 2015. Apresenta um espaco inadequado na infraestrutura das unidades
de ensino.

Alguns profissionais participam da formacédo continuada na FUNAD com os
cursos de libras, Braille e AEE.

Segundo Mittler (2003, p. 35), “A inclusdo implica que todos os professores
tém o direito de esperar e de receber preparacao apropriada na formacao inicial em
educacao e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional”.

A inclusdo escolar em escolas publicas tem gerado inimeras discussées e
controversas, que é comum ouvir que a Educagdo Especial passa por momentos
criticos em todas as estancias que permeiam: conceitual, nos aspectos das
divergéncias, no aspecto da atribuicdo de competéncias, no aspecto da transicao do
modelo pedagdgico, no aspecto da construcdo da pratica pedagodgica, no aspecto
qualidade docente, no aspecto da educacdo para o trabalho e o fendbmeno da
globalizagéo.

No entanto, deve-se entender como é a Educacéo Inclusiva na sua totalidade,
para ndo a tornar excludente. A escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela
evasdo de uma parte significativa de seus alunos, que sdo marginalizados pelo
insucesso, por privagdes constantes e pela baixa auto-estima resultante da exclusao
escolar e da social — alunos que séo vitimas de seus pais, de seus professores e,
sobretudo, das condicbes de pobreza em que vivem, em todos 0s seus sentidos.
(MANTOAN, 2005, p. 27).

Ao adotar a pratica inclusiva como um objetivo de curto prazo, as politicas
publicas desconsideram que: os ambientes fisicos ndo estdo preparados para
receber esses individuos e que a adequacdo desses espacos vai exigir um grande
investimento em infra-estrutura e equipamentos, cujas verbas geralmente inexistem.
A comunidade nao foi “educada” para receber, acolher, integrar e aprender a se
relacionar com o diferente. Com isso a possibilidade de que haja rejeicdo por parte

dos demais integrantes da sociedade se torna concreta.
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Na perspectiva dessa abordagem, ndo é dificil verificar como a escola pode
contribuir para 0 sucesso ou 0 insucesso do aluno e, que através desses
mecanismos forma-se o tipo de ser humano desejavel para uma determinada
sociedade. Na questédo da inclusdo do aluno com necessidades educativas especiais
0 especialista deve concentrar-se em uma investigacao sobre o funcionamento da
instituicdo, seu curriculo, a pedagogia que orienta a acdo educativa e o tipo de
avaliacdo, e sugerir as modificacbes necessarias para reduzir as diferencas e a
amplitude dos possiveis insucessos escolares, ndo s0 dessas criancas, mas de
todos os alunos.

A escola inclusiva é aquela que conhece cada aluno, respeita suas

potencialidades e necessidades, e a elas responde, com qualidade pedagdgica.
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CAPITULO I: A EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEPCOES ACERCA DO TEMA

A educacao inclusiva aponta para a transformacdo de uma sociedade mais
igualitaria. Na escola, € um processo em que se amplia a participacdo de todos os

estudantes nos estabelecimentos de ensino regular.

Trata-se de uma reestruturagcdo da cultura, da pratica e das politicas
vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade dos alunos. E
uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o0 sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o0 crescimento, a satisfacdo pessoal e a
insergéo social de todos.

A politica educacional no Brasil tem buscado universalizar o ensino
fundamental, garantindo matricula infantil e juvenil, pois de acordo com o marco....
(2010) “o movimento mundial pela educagéo inclusiva € uma agéo politica e cultural,
social e pedagobgica que desencadeia os direitos de todos a estarem juntos
aprendendo e participando sem discriminacao”. Marcos Politico-Legais da

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva pagina 10)

A inclusdo perpassa pelas varias dimensdes humanas, sociais e politicas, e
vem gradualmente se expandindo na sociedade contemporanea, de forma a auxiliar
no desenvolvimento das pessoas em geral, de maneira a contribuir para a

reestruturacao de praticas e acdes cada vez mais inclusivas e sem preconceitos.

1.1. A operacionalizagao da inclusao na escola

A educacédo especial € uma modalidade de ensino destinada a educando
portadores de necessidades educativas especiais no campo da aprendizagem,
originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou mudltipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos. A construgdo da
escola inclusiva exige mudancas nessa cultura e nas suas consequentes praticas.

Nés saberemos que educacao inclusiva foi completamente atingida quando
designagdes como “escola de incluséo”, “sala de aula inclusiva”, “os estudantes de

inclusdo” ja fizeram parte de nosso vocabulério educacional. A inclusdo somente
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sobrevive como um assunto enquanto alguém ¢é excluido. (MITLER apud
GIANGRECO, 2003, p.163)

A oferta da educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil. Sendo assim,
respeitando-se as possibilidades e as capacidades dos alunos, a educacéo especial
destina-se as pessoas com necessidades especiais e pode ser oferecida em todos
0S niveis de ensino.

O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita
integracdo. Propde-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos
alunos, no que a participacado da comunidade é fator essencial.

Entre outras caracteristicas dessa politica, sdo importantes a flexibilidade e a
diversidade, quer porgue o espectro das necessidades especiais € variado, quer

porque as realidades sdo bastante diversificadas no pais.

1.2 Marcos legais da educacéo inclusiva no Brasil

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita
a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem social.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos,
decorre uma identificagdo dos mecanismos e processos de hierarquizagdo que
operam na regulacdo e producdo das desigualdades. Essa problemética explicita os
processos normativos de distincdo dos alunos em razdo de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do
modelo tradicional de educagé&o escolar.

A educacgédo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensoes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,

em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES,
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ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental,
em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com super dotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, nédo
promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Art. 4°, inciso Ill, diz que é dever do Estado garantir o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educando com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Inclusive, o capitulo V da LDB 9.394/96 trata somente de aspectos referentes
a Educacao Especial. Entre os pontos especificados, o art. 58. § 1° diz que, sempre
que for necessario, havera servicos de apoio especializado para atender as
necessidades peculiares de cada aluno portador de necessidades especiais.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educados portadores de necessidades especiais.

81° Haver4, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracéo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio

na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.
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Artigo 59 aponta as providéncias ou apoios, de ordem escolar ou de
assisténcia, que os sistemas de ensino deverdao assegurar aos alunos considerados
especiais.

O artigo 59, também da LDB, garante que os sistemas de ensino assegurarao
para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica.

Em uma classe regular com inclusdo pode haver um aluno surdo que
necessite de um professor de apoio que saiba LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
para auxilia-lo em todas as disciplinas.

Art. 60. Os O6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacao das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder publico. Paragrafo danico. O poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicdes previstas neste artigo.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacgao Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou acfes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com super dotacdo, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

A ConstituicAo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (art.3°, inciso V). Define, no
artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢cdes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de

ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragcdo Mundial de
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Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a
influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacdo inclusiva.

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecao integral a crianca e ao adolescente.

Art. 3° A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades,
a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicOes de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da criangca e do adolescente, abrangendo a preservacdo da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas, dos espacos e
objetos pessoais.

Art. 18-A. A crianca e o0 adolescente tém o direito de ser educados e cuidados
sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como formas de
correcdo, disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos
integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos
executores de medidas sdOcias educativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, trata-los, educé-los ou protegé-los.

N

Art. 53. A criangca e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o

trabalho, assegurando-lhes:
| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;
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lIl - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias

escolares superiores;
IV - direito de organizacéao e participacdo em entidades estudantis;
V - Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele néo

tiveram acesso na idade propria;
Il - Progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao

artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente

trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a

saude.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacédo Especial, orientando o
processo de “integracdo instrucional” que condiciona 0 acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “(...) possuem condicbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo

ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos
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a partir de padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo
provoca uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas
mantendo a responsabilidade da educacao desses alunos exclusivamente no ambito
da educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que o0s sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para concluséo
do programa escolar.

Também define, dentre as normas para a organiza¢do da educacao basica, a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas seéries mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educacédo especial como uma modalidade transversal a todos 0s niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacédo especial
ao ensino regular.

Portanto o MEC/SEESP (2001) considera que “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educando com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢des necessarias para uma educacédo de qualidade para todos”.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcao de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do
ensino regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento

educacional especializado.
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A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiencia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na educacao, exigindo uma
reinterpretacdo da educacao especial, compreendida no contexto da diferenciacao,
adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o0 acesso a
escolarizagéo.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio legal de comunicacado e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores
e de fonoaudiologa.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0
ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de
ensino, compreendendo o (projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendac¢ao para o seu uso em todo o territério nacional.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio legal de comunicacao e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores
e de fonoaudiologa.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar o0s conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados- Partes
devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel

com a meta da plena participacéo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:
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* As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob a legacdo de deficiéncia e que as criangcas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacao
de deficiéncia;

 As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

1.3 Perspectivas do processo de Incluséo

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a

educacao superior;

« Atendimento educacional especializado;

» Continuidade da escolarizacéo nos niveis mais elevados do ensino;

 Formacgédo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissional da educacao para a inclusao escolar;

» Participacéo da familia e da comunidade;

» Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos

transportes, na comunicacéao e informacéo;

» Articulacéo Inter setorial na implementacéo das politicas publicas.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial,
organizada de forma paralela & educacdo comum, seria a forma mais apropriada
para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou que ndo se
adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a integrar a

proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
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educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacéo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos.

Os estudos mais recentes no campo da educacao especial enfatizam que as
definicbes e uso de classificacbes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na
mera especificacdo ou categorizacdo atribuida a um quadro de deficiéncia,
transtorno, disturbio, sindrome ou aptiddo. Considerasse que as pessoas se
modificam continuamente, transformando o contexto no qual se inserem. Esse
dinamismo exige uma atuacdo pedagodgica voltada para alterar a situacdo de
exclusao, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promocéo
da aprendizagem de todos os alunos.

A partir dessa conceituacdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragOes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, aléem de apresentar grande criatividade, envolvimento na

aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse.
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CAPITULO 2: FUNDAMENTACAO FILOSOFICA

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) uniu os povos do
mundo todo, no reconhecimento de que "todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir
uns para com 0s outros em espirito de fraternidade" (Art. 1°).

Artigo 1.° Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de raz&o e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em

espirito de fraternidade.

A concepcdo contemporanea de Direitos Humanos, introduzida pela
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), se fundamenta no
reconhecimento da dignidade de todas as pessoas e na universalidade e
indivisibilidade desses direitos; universalidade, porque a condicdo de pessoa é
requisito Unico para a titularidade de direitos e indivisibilidade, porque os direitos
civis e politicos sdo conjugados aos direitos econémicos, sociais e culturais.

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro traduz-se no direito a igualdade e no respeito
as diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas
forem necessarias, com vistas a busca da igualdade. (MEC/SEESP, 2001).

A concepgcao contemporanea de Direitos Humanos, introduzida pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), se fundamenta no
reconhecimento da dignidade de todas as pessoas e nha universalidade e
indivisibilidade desses direitos; universalidade, porque a condicdo de pessoa €
requisito Unico para a titularidade de direitos e indivisibilidade, porque os direitos
civis e politicos sdo conjugados aos direitos econémicos, sociais e culturais.

A Declaracéo conjuga o valor de liberdade ao valor de igualdade, ja que
assume que nao ha liberdade sem igualdade, nem tampouco igualdade sem
liberdade.

O respeito a diversidade, efetivado no respeito as diferencas, impulsiona
acbes de cidadania voltadas ao reconhecimento de sujeitos de direitos,
simplesmente por serem seres humanos. Suas especificidades ndo devem ser

elemento para a construcdo de desigualdades, discriminacdes ou exclusdes, mas
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sim, devem ser norteadoras de politicas afirmativas de respeito a diversidade,

voltadas para a construgéo de contextos sociais inclusivos.

2.1 Principios dos direitos individuais

A identidade pessoal e social € essencial para o desenvolvimento de todo

individuo, enquanto ser humano e enquanto cidadao. Vale ressaltar que:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro traduz-se no direito a
igualdade e no respeito as diferencas, assegurando oportunidades
diferenciadas (equidade), tantas quantas forem necessarias, com
vistas a busca da igualdade. (MEC/SEESP, 2001)

‘A familia € o primeiro espaco social da crianca, no qual ela constroi referéncias
e valores e a comunidade € o espac¢o mais amplo, onde novas referéncias e valores
se desenvolvem. A participacdo da familia e da comunidade traz para a escola
informacdes, criticas, sugestfes, solicitagbes, desvelando necessidades e
sinalizando rumos.

A escola é um dos principais espacos de convivéncia social do ser humano,
durante as primeiras fases de seu desenvolvimento. Ela tem papel primordial no
desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos, jA que é na escola que a
crianga e o adolescente comegcam a conviver num coletivo diversificado, fora do
contexto familiar.

Exercer a cidadania é conhecer direitos e deveres no exercicio da convivéncia
coletiva, realizar a analise critica da realidade, reconhecer as dinamicas sociais,
participar do debate permanente sobre causas coletivas e manifestar-se com
autonomia e liberdade respeitando seus pares.

Alguns fatores que dificultam a construcdo de um coletivo, no contexto
educacional: a limitac&o historica da autonomia politico-administrativa do profissional
da Educacdo e o individualismo dela consequente, a falta do exercicio das
competéncias de comunicacdo, de negociacdo, de cooperagao, de resolucédo de
conflitos, de planejamento flexivel e de integracdo simbdlica, a diversidade das

personalidades que constituem o grupo de educadores, e até mesmo a presenca
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freqUente da pratica autoritaria da direcdo, ou coordenacdo do ensino. (Perrenoud,
P. Novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.)

Uma proposta de educacdo para a paz deve sensibilizar os educando para
novas formas de convivéncia baseadas na solidariedade e no respeito as diferencas,
valores essenciais na formacao de cidadaos conscientes de seus direitos e deveres
e sensiveis para rejeitarem toda a forma de opresséo e violéncia.

A atencdo educacional aos alunos com necessidades especiais associadas
ou ndo a deficiencia tem se modificado ao longo de processos histéricos de
transformacédo social, tendo caracterizado diferentes paradigmas nas relacdes das
sociedades com esse segmento populacional.

Tais idéias determinaram a caracterizacdo das primeiras praticas sociais
formais de atencdo a pessoa com deficiéncia, quais sejam, as de segrega-las em
instituicbes fosse para cuidado e protecdo, fosse para tratamento meédico. A esse
conjunto de idéias e de praticas sociais denominou-se Paradigma da
Institucionalizac&o, o qual vigorou, aproximadamente por oito séculos.

No Brasil, as primeiras informacdes sobre a atencdo as pessoas com
deficiéncia remontam a época do Império. Seguindo o ideario e o modelo ainda
vigente na Europa, de institucionalizagdo, foram criadas as primeiras instituicoes
totais, para a educacgao de pessoas cegas e de pessoas surdas.

O Paradigma da Institucionalizacdo ainda permaneceu como modelo de
atencdo as pessoas com deficiéncia até meados da década de 50, no século XX,
momento de grande importancia historica, no que se refere a movimentos sociais, no
mundo ocidental. Fortemente afetados pelas consequéncias das Grandes Guerras
Mundiais, 0s paises participantes da Organizacdo das NacgbGes Unidas, em
Assembléia Geral, em 1948, elaboraram a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, documento que desde entdo tem norteado os movimentos de definicdo de
politicas publicas, na maioria desses paises.

O intenso movimento mundial de defesa dos direitos das minorias, que
caracterizou a década de 60, associado a criticas contundentes ao Paradigma da
Institucionalizagédo de pessoas com doenca mental e de pessoas com deficiéncia,
determinou novos rumos. Comecgaram a ser implantados os servigos de Reabilitagéo
Profissional, especialmente, embora ndo exclusivamente, voltados para pessoas
com deficiéncia, visando prepara-las para a integracéo, ou a reintegracao na vida da

comunidade.



28

Nos anos 60 e 70, grande parte dos paises, tendo como horizonte a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, passou a buscar um novo modelo, no
trato da deficiéncia. A proposicdo do principio da normalizacdo contribuiu com a
idéia de que as pessoas diferentes podiam ser normalizadas, ou seja, capacitadas
para a vida no espaco comum da sociedade. Da década de 80 em diante, 0 mundo
volta a experimentar novas transformagdes. Avancos na Medicina, o0
desenvolvimento de novos conhecimentos na area da Educacéo e principalmente a
criacao da via eletrbnica como meio de comunicacdo em tempo real, com qualquer
parte do mundo, vieram determinar novas transformacdes sociais.

Nesse contexto, mais do que nunca se evidenciou a diversidade como
caracteristica constituinte das diferentes sociedades e da populacdo, em uma
mesma sociedade. Na década de 90, ainda a luz da defesa dos direitos humanos,
pode-se constatar que a diversidade enriguece e humaniza a sociedade, quando
reconhecida, respeitada e atendida em suas peculiaridades. Comecou, entdo, a ser
delineada a idéia da necessidade de construcdo de espacos sociais inclusivos, ou
seja, espacos sociais organizados para atender ao conjunto de caracteristicas e
necessidades de todos os cidadaos, inclusive daqueles que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Em marco de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, em Jomtien, Tailandia, na qual foi proclamada a Declaracao
de Jomtien. Nesta Declaracéo, os paises relembram que "a educacao € um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro".
Declararam, também, entender que a educacéo é de fundamental importancia para
o desenvolvimento das pessoas e das sociedades, sendo um elemento que "pode
contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e
ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favorega o progresso social,

econOmico e cultural, a tolerancia e a cooperagéao internacional".

2.2 A escola como principio fundamental da inclusao

A inclusdo é um movimento mundial de luta das pessoas com deficiéncias e
seus familiares na busca dos seus direitos e lugar na sociedade. Para falar sobre
inclusdo escolar é preciso repensar o sentido que se esta atribuindo a educacao,

além de atualizar nossas concepg¢des e ressignificar 0 processo de construcdo de



29

todo o individuo, compreendendo a complexidade e amplitude que envolve essa
tematica.

Também se faz necessario, uma mudanca de paradigma dos sistemas
educacionais onde se centra mais no aprendiz, levando em conta suas
potencialidades e nédo apenas as disciplinas e resultados quantitativos, favorecendo
uma pequena parcela dos alunos.

A idéia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a constituicdo de
qualquer sociedade. Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenario ético
dos Direitos Humanos, sinaliza a necessidade de se garantir o acesso e a
participacdo de todos, a todas as oportunidades, independentemente das
peculiaridades de cada individuo.

O paradigma da inclusdo vem ao longo dos anos, buscando a ndo exclusao
escolar e propondo agcbes que garantam o0 acesso e permanéncia do aluno com
deficiéncia no ensino regular. No entanto, o paradigma da segregacao é forte e
enraizado nas escolas e com todas as dificuldades e desafios a enfrentar, acabam
por reforcar o desejo de manté-los em espacos especializados.

A tendéncia é focar as deficiéncias dos nossos sistemas educacionais no
desenvolvimento pleno da pessoa, onde se fala em fracasso escolar, no déficit de
atencdo na hiperatividade e nas deficiéncias onde o problema fica centrado na
incompeténcia do aluno. Isso é cultura na escola, onde ndo se pensa como esta se
dando esse processo ensino-aprendizagem e qual o papel do professor no referido
processo. Temos que refletir sobre a educacdo em geral para pensarmos em

inclusdo da pessoa com deficiéncia.
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CAPITULO 3: O PROCESSO DE INCLUSAO NO MUNICIPIO DE GUARABIRA

3.1- O processo metodoldgico do trabalho (como foi feito o trabalho) Pesquisa

qualitativa

Para realizar a pesquisa utilizamos a metodologia com abordagem qualitativa,
baseada nos pressupostos da pesquisa-acdo, que visa desenvolver acbes para
implementar ou rever uma pratica pedagégica das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Esses dados sdo importantes para conhecer a realidade
atual da pesquisa sobre atendimento educacional especializado na educacéo

inclusiva.

» Caracterizacao dos Participantes 5

Dentro dessa reflexdo, Pletsch e Glat (2010) afirmam que a pesquisa-acao é:
1-democratica, na medida em que possibilita aos participantes se envolverem com a
pesquisa, influenciando-a e relacionando-a com as a¢fes das suas vivéncias diarias;
2- é interpretativa, uma vez que todas as perspectivas e opinides dos participantes
tém legitimidade, em vez de serem as opinibes do pesquisador as unicas
consideradas; 3- finalmente, é critica, pois envolve todos os participantes numa
posicao reflexiva diante das acbes a serem tomadas, ou analisadas, para possiveis
mudancas que possam vir a desenvolver.

A pesquisa esta sendo desenvolvida em salas de recursos multifuncional das
escolas publica localizada no Municipio de Guarabira/PB. Para a coleta de dados
foram utilizados procedimentos como a observacao participante (registro em diario
de campo), analise documental, registros fornecidos pela escola e documentos
oficiais federais e locais.

A producédo e andlise de pesquisas e trabalhos cientificos que investiguem
como esta sendo realizado o trabalho nas SRM sdo de grande importancia para
produzir material a ser analisado e, a partir disso, surgirem propostas de adequacao
e melhora do ensino para os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A propria legislacdo determina

gue as escolas devam se estruturar para a politica da inclusédo escolar.
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O trabalho de campo se desenvolveu através do acompanhamento quinzenal
das praticas desenvolvidas nas salas, realizando concomitantemente, encontros
com as docentes para discussdo sobre o que foi observado, bem como para

aprofundamento tedrico.

* Instrumentos de coletas de dados

Na coleta de dados foi utilizados procedimentos como a observacao, anélise
e leitura de livros, videos e palestra sobre o processo de inclusdo, ministrada pela
Diretora Martinha Clarete Dutra dos Santos (Marta Dutra) e representantes da
Diretoria de Politicas de Educacao Especial. Como referencial tedrico, empregamos
a perspectiva histérico-cultural a fim de encontrar melhor compreensdo das
especificidades do desenvolvimento dos alunos nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

QUADRO 1: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

PARTICIPANTES | GENERO | ESCOLARIDADE ETARIA

FAIXA
ESCOLA TIPO DE

DEFICIENCIA
ATENDIDA

Autista

D. intelectual
CEET D. Visual

10 Masculino 1° a0 9° ano 08 as18 anos N
POLO D.Auditivo
D. Fisico

Paralisia Cerebral

Autista

D. intelectual
o CEET D. Visual

09 Feminino 1° a0 9° ano 08 as 18 anos -
POLO D.Auditivo
D. Fisico

Paralisia Cerebral

) D. intelectual
02 Masculino 2°ano EMPB 10 a 14 anos .
D.Aprendizagem

) D. intelectual
02 Masculino 5° ano EMNC 10 a 14 anos )
D.Aprendizagem

) D. intelectual
01 Masculino 1°ao 5° ano EMAF 10 anos
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01 Feminino 1°ao0 5°ano EMAF 15 anos D. Fisico
CEAT Autista
04 Masculino 1°ao0 5°ano 06 a 14 anos
POLO D. intelectual
o CEAT Autista
04 Feminino 1°ao0 5°ano 06 a 14 anos .
POLO D. intelectual
D. Fisico
03 Masculino 1° a0 3° ano EMEJ 06 a 12 anos | D. intelectual
PC
o D. Fisico
02 Feminino 3°ano EMEJ 06 a 14 anos )
D. intelectual
) D. intelectual
04 Masculino 1°ao 5° ano EMEM 06 a 14 anos )
D.Aprendizagem
D. intelectual
03 Feminino 1°ao0 5°ano EMEM 06 a 14 anos )
D.Aprendizagem
EMMP D. intelectual
04 Masculino 1°ao0 5°ano 06 a 14 anos )
POLO D.Aprendizagem
o EMMP D. intelectual
02 Feminino 1°ao0 5° ano 06 a 14 anos )
POLO D.Aprendizagem
) D. intelectual
03 Masculino 2° a0 3°ano EMAG 06 a 14 anos
) D. intelectual
03 Masculino 1°ao0 5° ano EMSL 06 a 14 anos )
D.Aprendizagem
o D. intelectual
02 Feminino 1°ao 5° ano EMSL 06 a 14 anos )
D.Aprendizagem
) D. intelectual
02 Masculino 8° ano CERFM 20 anos )
D.Aprendizagem
01 Feminino 6° ano CERFM 14 anos D.Aprendizagem
EMAF
02 Masculino 4°/5° ano POLO 10 a 14 anos | D. intelectual
o EMAF _
04 Feminino 4° ano 15 anos D. intelectual
POLO
) D. Fisico
02 Masculino 39/4° ano EMFM 08 a 10 anos _
D. intelectual
04 Feminino 4° ano EMAF D.Aprendizagem
) D. Fisico
02 Masculino 39/4° ano EMSB 08 a 10 anos _
D. intelectual
04 Feminino 4° ano EMSB 12 anos D.Aprendizagem
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3.2- Situando o municipio de Guarabira - Histéria  Século XVI

Os primeiros habitantes conhecidos da localidade foram os. Por volta do
século XVI, eles viviam em constantes conflitos com os colonizadores franceses e
portugueses. Reinando, no século XVI, dom Felipe lll, Duarte Gomes da Silveira
teve notavel influéncia nas remotas origens de Guarabira. Foi durante o dominio
espanhol que ele iniciou, nas férteis caatingas em Quandus, perto de Aracagi, a
pecuaria e latifandios. Nascera em Olinda, filho de pais portugueses Pedro Alves da
Silveira e Maria Gomes Bezerra. Digno de relevo no fim das guerras dos potiguares,
em 1578, veio em missao de paz da vila de Natal para Cupuoba e Quandus, aldeia
de indios, o padre jesuita Gaspar Sampére. Ele viajara a pé para a pacificacédo
potiguar, sem armas de espécie alguma, apenas revestido da couraca da fe,

transformando os valentes rebeldes selvagens em ovelhas mansas e fiéis.

O padre Gaspar, engenheiro arquiteto especialista em fortificagbes militares,
era espanhol. Tempos apoés, holandeses garimpeiros, sob as ordens de Elias
Herckmans, procuravam minas no Rio Aracagi desta zona. Esse ocorrido se deu na
segunda metade do século XVI, quando da criacdo da capitania e fundacdo do
municipio de Nossa Senhora das Neves, em 1585.

Em 1592, o governador da capitania, Feliciano Coelho de Carvalho, com a
colaboracdo dos tabajaras, conseguiu, por diversas vezes, travar combates com o0s
indios potiguares localizados na Serra da Copaoba, atual Serra da Raiz, com a
participacdo dos aliados franceses. Nesse periodo, em virtude de seus trabalhos,
Duarte Gomes recebeu o titulo de capitdo-mor da Serra de Cupaoba.

Historico

O territorio compreendido entre o litoral e o lugar onde é o atual municipio foi
percorrido pelos franceses que, aliando-se aos indios potiguares, passaram a
explorar a regido em busca de ouro que supunham existir na serra da Capaoba, hoje
serra da Raiz.

O desbravamento encontrou obstaculos nos combates entre os indios aliados
aos franceses de um lado, e do outro, 0s portugueses colonizadores da capitania,

levando o governador Feliciano Coelho de Carvalho, em 1592, a expulsa-los.
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Por volta de 1641, holandeses também ali estiveram & busca do ouro durante
curto periodo, por serem infrutiferas as pesquisas, retornaram ao seu ponto de
partida. José Goncalves da Costa Beiriz, portugués oriundo de pequena cidade de
Beiriz, é considerado o fundador do municipio. Chegando em 1755, adquiriu terras,
fundou engenho de cana-de-acucar e fixou-se com a familia, dando origem ao

povoamento.

Por estar situado em territério indigena, foi dada a denominacdo de
Guaraobira Ou Guirabira. Em 1837, passou a denominar-se Independéncia, voltando

a denominacéo de Guarabira, em 1877.

Fundacao do municipio

A fundacdo de Guarabira vem do ano de 1694, em terras do Engenho
Morgado, pertencente a Duarte Gomes da Silveira. As primeiras residéncias
edificadas dariam, mais tarde, origem a Vila da Independéncia (primeiro nome da
cidade de Guarabira), que, em virtude de sua localizacdo e da exceléncia de seu

solo, tornou-se dona de grande prestigio e influéncia nas cercanias.

Em 1° de novembro de 1755, com um grande e devastador terremoto em
Portugal um senhor, por nome de José Rodrigues Gongalves da Costa, tomado de
panico, fugiu de Povoa de Varzim, na provincia de Porto, sua terra. Chegando em
Guarabira com toda sua familia, o senhor Costa Beiriz (como ficou conhecido)
construiu uma capela colocando, nela, a imagem de Nossa Senhora da Luz que

trouxera de Portugal.

Esta se tornou a padroeira do municipio, embora o padre Jodo Milanez ja
houvesse construido a primeira igreja do municipio, a capela de Nossa Senhora da
Conceicdo, em 1730. Em 1760, comegcavam as primeiras oracfes e novenas a
Virgem da Luz. A primeira casa de oracgéo era de taipa, oficializando, nela, o padre

Cosme.

Em 1820, tendo dom Joao VI jurado a Constituicdo Portuguesa, levantou-se
um motim e, em sinal de protesto, muitos pegaram as armas. Os revoltosos reunidos
em Cuitegi deste termo atacaram Alagoa Grande, avancando até Areia, onde morreu

a questao
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Por forca da lei de 29 de Novembro de 1832, foi constituido o Distrito de Paz;
0 povoado foi crescendo e, em 1837, foi elevado a condi¢do de vila, com o nome de
Independéncia, através da Lei Provincial 17, de 7 de abril de 1837, instalando-se
efetivamente no dia 11 de novembro do mesmo ano. Vinte anos depois, no dia 10 de

outu

A comarca foi criada a 10 de outubro de 1857, um ano apOs extinta, e
restaurada em 1870. Novamente extinta em 1871 e definitivamente restabelecida

a 25 de julho desse mesmo ano.

Pela divisdo territorial de 1938, o municipio contava com os distritos de
Alagoinha, Aracagi, Cuitegi, Mulungu e Pirpirituba. Em 1951, foi criado o Distrito de
Pildezinhos. Esses distritos foram se emancipando e tornando-se municipios.

Atualmente, temos os distritos de Cachoeira, Piripiri e Maciel.

Em 1874, deu-se a invasao dos "quebra-quilos", havendo depredacoes. Pela
lei 841, de 26 de novembro de 1887, finalmente foi elevada a categoria de cidade,

considerada uma das maiores do estado.
Educacao

Guarabira é polo de educacdo na regido do Brejo, atendendo alunos do
ensino fundamental até a pds-graduacdo em ensino superior, situacdo que atrai
estudantes de todo o Estado da Paraiba, bem como de outros estados da federacao.
A cidade possui varias faculdades particulares e conta com
um campus da Universidade Estadual da Paraiba localizado no bairro de Areia

Branca e um campus do Instituto Federal da Paraiba

Localizacdo geografica

Guarabira € um municipio do estado da Paraiba, no Brasil. E uma das
cidades mais populosas do estado. O municipio esta localizado no Piemonte da
Borborema, na microrregido que recebe o seu nome Microrregido de Guarabira.
Situa-se a 98 quilémetros da capital estadual Jodo Pessoa; a 100 quilémetros
de Campina Grande, mais populosa cidade do interior paraibano; a 198 quildmetros
de Natal, a capital do Rio Grande do Norte; e a menos de 250 quildmetros do Recife,
a capital de Pernambuco.
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E chamada de "Rainha do Brejo" pelo fato de ser a principal cidade pélo de
uma regido que se caracteriza pela regularidade de chuvas. Geograficamente, néao
esta inserida na Microrregido do Brejo Paraibano por ter uma regido propria que leva
0 seu nome, ou seja, a Microrregido de Guarabira, mas torna-se uma importante
referéncia politica e econémica na regido do Brejo. Assim como a cidade de Sapé,
que, proxima a Guarabira, faz parte oficialmente da Mesorregido da Mata
Paraibana mas politicamente esta inserida no Brejo. Ambas (Microrregido do Brejo e

Microrregido de Guarabira) fazem parte da Mesorregido do Agreste Paraibano.

A Regido Metropolitana de Guarabira foi criada pela lei complementar 101, de
12 de julho de 2011. Sua populacéo total € de 193 656 habitantes. Nossa Senhora
da Luzé apadroeirado municipio. Sua imagem original foi trazida
de Portugal em 1755 pelo portugués Antonio Rodrigues da Costa, natural

de Beiriz (Grande Porto), um dos fundadores do municipio.

Guarabira limita-se ao norte com o0 municipio de Pirpirituba, ao sul
com Mulungu e Alagoinha, a leste com Aracagi, a oeste com Pildezinhos e Cuitegi.
“A sede do municipio fica a 97 metros de altitude do nivel do mar, tem sua posicéo
geografica determinada pelo paralelo 06° 51'17” de latitude e 35° 29'24” de
longitude.

QUADRO 2: CARACTERISTICAS GEOGRAFICAS
Caracteristicas geograficas
Area 166 km#

Populacdo 57 780 hab(PB: 9°) — estimativa populacional -
IBGE/2014

Densidade 348,07 hab./km?
Altitude 97 m

Clima Quente e seco no verdo e Umido no inverno

Fuso uUTC-3

horario
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QUADRO 3: DADOS POPULACIONAIS

Populacao estimada

2014 @ 57.780
Populagéo 2010 55.326
Area da unidade

territorial (km?) ST
Densidade

demografica 333,80
(hab/km?)

Caodigo do Municipio 2506301
Gentilico Guarabirense
Prefeito

ZENOBIO TOSCANO DE OLIVEIR

3.3- A pesquisa: pontos para reflexado

Nesse primeiro eixo da pesquisa constatamos que rede publica do municipio
de Guarabira tem 33 escolas 20 na area urbana e 13 na area rural, destacar que se
incluem nestas, as escolas de zona rural, com educacdo do campo que por
possuirem um numero reduzido de alunos e situarem-se em lugares mais afastados
e em algumas areas tem se registros de alunos incluidos na inclusdo. Podemos
constatar que 40% das escolas inclusivas ja fazem esse trabalho a pelo menos cinco
anos, quando praticamente iniciou-se esse processo de adequacdo no municipio. O
que demonstra o crescimento da inclusdo no municipio de forma consideravel e
efetiva.

A observacdao realizada nas escolas 50% dos professores ja sdo conscientes
da possibilidade de terem inserido em sua classe, alunos com algum tipo de
necessidade especial.

Sala de Recursos Multifuncional do municipio de Guarabira atende alunos
com deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, TDG, autismo e
baixa visdo. O atendimento € feito em pequenos grupos ou individual com a

finalidade de desenvolver as potencialidades dos alunos com vistas a uma melhor
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integracdo pessoal, social, valorizando seu conhecimento prévio, utilizando material

pedagogico conforme as necessidades, o interesse e a idade do aluno, de modo a

facilitar o acesso deste aluno ao curriculo desenvolvido nos diferentes anos.

O municipio de Guarabira tem cinco salas de AEE que funciona como polo nos

turnos manha e tarde. Os polos séo distribuidos da seguinte forma.

QUADRO 4: AREA URBANA DAS ESCOLAS ATENDIDAS

C E ASCENDINO

C E EDIVARDO TOSCANO CIEC
. . TOSCANO .
Bairro do Rosario _ Bairro Novo
Bairro Nordeste
o . _ Esc. Municipal Egardo Esc. Municipal Antonio
Esc. Municipal Amalia Freire ) )
Julio Galdino

Esc. Municipal Paulo

Brandao

Edson Montenegro

Esc. Municipal Maria

Eulalia

Esc. Municipal Nazilda

Esc. Municipal Maria
Piedade Medeiros

Esc. Municipal Raimundo

Asfora

Esc. Municipal Sergio Luiz

QUADRO 5: AREA RURAL DAS ESCOLAS ATENDIDAS

ESC. MUNICIPAL ANTONIO FERREIRA

ESC. MUNICIPAL JOVENTINA DE

o PONTES
Escrivao
Tananduba
Esc. Municipal Maciel X
Esc. Municipal Sebastido Bezerra Bastos X
Esc. Municipal Analia Pereira X

As salas de AEE da rede Municipal € que é composto por pedagogos,

fonoaudidlogos, psicélogos, assistente social as que avaliam os alunos e déo

orientacdes para o trabalho com o mesmo. Quinzenalmente realizam-se encontros
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pedagogicos para estudos e acompanhamentos do educando através registros de
fotos, cadernetas, plano de trabalho. No bimestre final de cada bimestre sera
enviando um relatério do professor que realiza o atendimento acompanhado pelo
coordenador escolar. Cada bimestre realiza-se reunides com o0s pais de alunos
atendidos nas Salas de AEE onde s&o ministradas palestras com temas
relacionados aos educando.

O atendimento tem como objetivos trabalhar as reais necessidades dos
alunos, respeitando os ritmos e estilos diversos de aprendizagem, facilitando o
processo de inclusdo. Desenvolver a autonomia dos alunos facilitando a aquisicao
de seus sistemas de valores; favorecer a compreensdo de conhecimentos
relacionados a aplicacédo de situacdes de vida;

Contribuir para o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno;
desenvolver o0 autoconhecimento na expressdo das emogOes; favorecer o
desenvolvimento de habilidades inter e intrapessoais, disponibilidade permanente
para aprender, desejo de vir a ser livre e feliz, facilitando a caminhada ao saber.

As atividades nesta sala tém uma dinamica de trabalho condizente com as
potencialidades e necessidades dos alunos e dos recursos a serem adaptados,
utilizando materiais diversificados tais como jogos pedagoégicos, pranchas de
comunicacgdo, computador, massinha, cola colorida, recorte, colagem, tinta guache,
gibis, livros de historias, argila, bola, corda, lapis mais grosso, papel A3, revistas,
jornais, DVD, cd, entre outros. Todas as atividades séo realizadas de acordo com 0s
temas do projeto da escola.

O Atendimento Educacional Especializado é uma forma de propiciar
oportunidades para inclusdo sendo um espaco de transicdo para aquisicdo de
habitos e atitudes facilitando a convivéncia social numa classe especial ou regular
de ensino.

Ao realizar este trabalho encontro dificuldades nas escolas com espaco fisico
inadequado para trabalhar professor e recursos pedagdgicos que propiciem
atividades diferenciadas e de utilidade para a vida do aluno.

No que se refere ao processo de inclusdo destes alunos, acredito no AEE
para alcancar este objetivo, mas percebo a necessidade de que os alunos jovens
possam se beneficiar também com o trabalho de oficinas pedagdgicas funcionais,
salas de convivéncia e oficinas profissionalizantes para favorecer a entrada no

mercado de trabalho.
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A pratica no AEE é diversificada, de acordo com a clientela. Os profissionais
atuam com alunos que apresentam as deficiéncias mentais, visuais, autismo, TDG,
auditivo e alunos com Déficit de Atencao.

Séo realizadas atividades em grupos, e individuais. Dessa forma, escolhidos

no planejamento com temas gerador:

Identidade;

* Valores basicos a uma boa convivéncia em grupo;

» Fortalecendo os vinculos entre FAMILIA e ESCOLA;

* Promover e estimular a linguagem oral,

« Estimular a afetividade entre as criancas;

e Conhecer e identificar diversas profissoes;

» Desenvolver atencao e a criatividade;

« Compreender que para aprender a escrever é preciso refletir sobre os sons e
nao apenas sobre o significado das palavras;

» Desenvolver a consciéncia fonoldgica, por meio da exploracdo dos sons das
palavras;

» Identificar a silaba como unidade fonolégica;

» Alfabeto moével;

e Livros literarios;

* Jogos;

» Atividades direcionadas a fase silabica;

* Dinamicas;

* Jogos de mesa;

* Jogos da memoria;

* Quebra cabeca;

» Historias;

» Comparar as palavras quanto as semelhancas e diferencas sonoras;

« Compreender que se trocarmos uma letra transformamos uma palavra em
outra palavra;

» Desenvolver atividades iguais ou semelhantes, visando a coordenacao

motora, percepcdo visual, o assunto do planejamento, a autonomia, a

socializagéo, a interagdo no grupo.
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Inicialmente é feito um diagndstico de cada aluno pelo professor da sala
regular para que possa ser encaminhado com as suas dificuldades para o professor
de AEE que € a equipe responsavel pelos alunos com necessidades educacionais
especiais, e a partir desse momento tracamos atividades para alcancar as
potencialidades dos alunos e desenvolvé-las da melhor maneira possivel.

Com os alunos com deficiéncia auditiva é trabalhada a linguagem de Sinais,
LIBRAS com atividades direcionadas para alfabetizacédo, sinalizacdo da sala em
Lingua Portuguesa e Libras; atividades de situacdes problemas, calculos
matematicos e nimeros.

Observo que o desenvolvimento tem sido satisfatorio com matérias recebido
pelo SECAD especificos para cada deficiéncia alem da confeccdo do material
concreto pelos professores das salas de AEE com apoio da familia, intérprete de
Libras e Brallle.

O municipio realiza Formagéo continuada buscando competéncia para incluir
com carga horaria de 80 horas para os professores das salas de AEE, e sala regular
interprete e cuidadores.

O planejamento, além de dar subsidios ao professor, contribui para uma
organizagdo da escola como um todo. Como a escola sempre esta recebendo
individuos com diferentes culturas, a cada dia vem se discutindo melhoramentos no
processo do planejamento no espaco escolar para que a mesma possa atender as
necessidades do publico que esta recebendo, e que esteja adequada as constantes
transformacdes no ambiente escolar.

Dentre as definicbes existentes sobre planejamento, € algo bem amplo que
pode ser compreendido de varias formas sendo que também pode ser

compreendido como,

@) planejamento  enquanto construcao-transformacéao de
representacdes é uma mediagdo tedrica metodologica para acao,
gue em funcdo de tal mediacdo passa a ser consciente e intencional.
Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer,
concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condi¢des
objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no

tempo. Vasconcellos (2000, p. 79)

Segundo a definicdo que Vasconcellos atribui para o ato de planejar,

podemos perceber que este tipo de metodologia visa a integracdo do individuo com
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a sociedade buscando realizacdes de acOes articuladas dentro de um processo
tedrico-metodoldgico.

A metodologia do planejamento escolar enquadra-se no cenario da educacgao
como uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em
termos da sua organizagao e coordenacdo em face dos objetivos propostos; quanto
a sua previsao e adequacao no decorrer do processo de ensino.

Segundo Libaneo (1994, p. 222) o planejamento tem grande importancia por
tratar-se de: “Um processo de racionalizacdo, organizacao e coordenacdo da acao
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”.

Com base no que diz os PCNS sobre o nivel de projeto educativo: O projeto
educativo precisa ter dimenséo de presente, a crianca, o adolescente, o jovem vive
momentos muito especiais de suas vidas; vivenciam tempos especificos da vida
humana e ndo apenas tempos de espera ou de preparacdo para a vida adulta. Dai a
importancia de a equipe escolar procurar conhecer, tdo profundamente quanto
possivel, quem sdo seus alunos, como vivem, 0 que pensam, sentem e fazem.
Quando os alunos percebem que a escola atenta as suas necessidades, 0s seus
problemas, as suas preocupacdes, desenvolvem autoconfianca e confianga nos
outros, ampliando as possibilidades de um melhor desempenho escolar; isso vale
também para os adultos que trabalham na escola ou que estdo de alguma forma,
envolvidos com ela: professores, funcionarios, diretores e pais. (BRASIL, 1997, p.
87)

Atendimento Educacional Especializado tem por objetivo ampliar o ponto de
partida e de chegada do aluno em relagdo ao seu conhecimento. Ndo se atém a
solucionar os obstaculos da deficiéncia, mas criar outras formas de interacdo, de
acessar o conhecimento particular e pessoal. E de carater educacional, mas ao
contrario da escola que trabalha o saber universal, o AEE trabalha com o saber
particular do aluno, aquilo que traz de casa, de suas convic¢des visando propiciar
uma relacdo com o saber diferente do que possui ampliar sua autonomia pessoal,
garantir outras formas de acesso ao conhecimento (como por exemplo, através do

BRAILLE, uso de tecnologia, uso de diferentes estratégias de pensamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo implica na mudanca de politicas educacionais e de implementacao
de projetos educacionais do sentido excludente ao sentido inclusivo.

Para fazer a incluséo acontecer ndo existe uma receita pronta, mas existem
aspectos que devem ser considerados e discutidos: € preciso uma politica publica
com maior clareza no referencial conceitual quanto as necessidades educativas
especiais; maior clareza nas metas estabelecidas, observando prioridades como a
adaptacao curricular e com avaliagéo constante de todo processo.

Educacédo Especial € muito mais do que uma escola especial, sua pratica ndo
precisa estar limitada a um sistema paralelo de educacéo, e sim fazer parte da
educacdo como um todo, acontecendo nas escolas regulares e constituindo-se em
mais um sinal de qualidade em educacédo, quando oferecida a qualquer aluno que
dela necessite.

A educacao inclusiva no modelo atual € um desafio que nos obriga a repensar
a escola, sua cultura, sua politica e suas praticas pedagodgicas. Dessa forma estara
atendendo ndo somente aqueles com deficiéncia, mas todos aqueles atualmente

marcados pelo ciclo de exclusdo e do fracasso escolar.
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