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RESUMO

A educacdo deve ser compreendida a partir da inclusdo de certo momento histérico evolutivo,
investigando-a ao longo de seu passado e buscando incluir as perspectivas de acesso ao
futuro. Partindo deste pressuposto, este trabalho monografico pretende realizar uma reflexao
sobre a geracdo contemporanea e os desafios da pratica docente na atualidade, seus reflexos e
acoes, visando repensar a pratica pedagdgica, bem como compreender a relacdo entre os
conflitos de geracdes, as contradi¢des da sociedade e suas interferéncias no ambiente escolar,
de acordo com o pensamento de alguns tedricos a exemplo de Freire (2009), Belo (2001)
Esteban (2002), Brasil (2010) Libanio (1985), Hoffaman (2010), Morin (2004), Névoa
(2007), entre outros. A pesquisa foi caracterizada como um estudo de caso, e foi realizada
através de um estudo de campo composto de um questionario de multipla escolha, respondido
por vinte professores, duas diretoras e um supervisor de uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental, situada no Municipio de Cacimbas- Paraiba. O Objeto de analise serviu como
enfoque para a compreensdo da situacao atual da educacio nesta escola, em que essa tomada
de consciéncia poderd contribuir para que os educadores passem a atuar com eficicia,
baseados numa sociedade histérica e consciente de que precisa ultrapassar os limites dos
muros escolares. Ao refletirmos a respeito destas questOes, verificamos que a pratica
pedagodgica docente em pleno século XXI ainda precisa ser fortalecida, através da aquisicao
de uma nova postura tecnoldgica a favor do desenvolvimento intelectual de ambas as partes.

Palavras chave: Educacdo. Geracdo contemporanea. Prética docente.



ABSTRACT

Education should be understood from the inclusion of certain historical evolutionary time
investigating it over his past and trying to include the perspectives of future access. Under this
assumption , this monograph intends to conduct a reflection on the contemporary generation
and the challenges of teaching practice today , their reflections and actions towards rethinking
teaching practice as well as understand the relationship between generational conflicts , the
contradictions of society and its interference with the school environment , according to some
theorists thought of the example of Freire (2009), Beautiful (2001), Esteban (2002), Brazil
(2010), Libanius (1985), Hoffaman (2010), Morin (2004), N6voa (2007), among others. The
research was featured as a case study , and was conducted through a field study consists of a
multiple choice questionnaire , answered by twenty teachers , two directors and a supervisor
of a Municipal Elementary School , located in the Municipality of Cacimbas - Paraiba . The
object of analysis served as a focus for understanding the current state of education in this
school, that this awareness could help educators start to act effectively, based on an historical
and conscious society that needs to go beyond the limits of the walls school. As we reflect on
these issues, we found that teacher pedagogical practice in the XXI century still needs to be
strengthened through the acquisition of a new technological approach for the intellectual
development of both parties.

Keywords: Education. Contemporary generation. Teaching practice
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1. INTRODUCAO

A sociedade atual é caracterizada pelo dinamismo das redes de comunicacao nascidas
com a informatica e com os sistemas de computadores, telefonia e satélites de comunicacao
que possibilitam o intercambio de informag¢des em tempo real, pelo mundo em segundos. As
inovagdes tecnologicas estdo sendo inseridas nas escolas, e devem ser ferramentas proprias ao
ambiente escolar atual, onde o professor precisa aprimorar seus conhecimentos, dentro deste
contexto, compreendendo que ndo adianta ter todos esses aparatos tecnoldgicos ao seu dispor
e ndo saber como manused-los. Sendo assim, € urgente e necessario que o professor faca uma
auto reflexdo educacional, para que possa repensar sua pratica pedagdgica.

Administrar o cotidiano em sala de aula tornou-se um grande problema para
professores na atualidade, onde observamos varios problemas como: a Indisciplina, a
dispersdo, a inconveniéncia, dificuldades para a realizacio das propostas pedagdgicas,
gerando no professor um sentimento de perda de tempo, influenciando de forma negativa o
processo educativo, provocando a impotencialidade educacional, desmotivando os alunos na
aquisicdo de novos conhecimentos frente a0 mundo em constante transformacao.

Sabemos que a educacdo deve ser compreendida a partir da sua evolugdo historica.
Dentro deste contexto, podemos observar em que patamar se encontra a educacio brasileira,
sendo, portanto necessario, que se faca uma reflexdo com todos os atores envolvidos no
contexto escolar, levando-se em conta a organizagdo politica, administrativa e pedagogica das
escolas publicas, bem como a operacionalizacdo da autonomia administrativo-pedagdgica em
face das novas demandas que a escola enfrenta de uma sociedade que se transforma.

Segundo Silva (1981), a educagdo vem nas dltimas décadas sendo motivo para muitas
discussoes, isto por que o modo como o ensino formal vem sendo desenvolvido no Brasil ndo
atende as perspectivas sociais. Partindo desse pressuposto, percebemos que a concep¢do de
ensino e aprendizagem, o nivel de conhecimento e a pratica docente ndo condizem, muitas
vezes, com a geracao contemporanea.

De acordo com dados comprovados pelo o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacgdo Bésica (SAEB) em (2012), € possivel verificar que a educacio basica das escolas
publicas brasileira ndo evoluiu. A partir deste contexto perguntamos: Quais as mudancgas
necessarias para melhorar a pratica docente frente a nova geracdo e as tecnologias existentes,

articulando-a com o ambiente escolar?
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Considerando essa tematica de grande relevancia para o desenvolvimento da educacao
na atualidade, se faz necessirio que os professores sejam estimulados a adquirir uma nova
postura, interagindo com os alunos, para que eles possam mostrar suas potencialidades,
capacidades e habilidades de forma a favorecer a aprendizagem significativa.

Portanto, foi baseado nestes pressupostos que, o presente trabalho monogréfico, trata
da geracdo contemporanea e os desafios da pratica docente na atualidade. A pesquisa foi
desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Tertulino Cunha, situada no
Municipio de Cacimbas Paraiba a Rua José Laurindo. O Municipio estd localizado na
microrregido da serra do Teixeira, no sertdo Paraibano, e possui uma 4rea geografica de 121
km, com uma populac¢do de 6.814 mil habitantes. A sede do Municipio fica a uma distancia de
290 km da capital do Estado Paraibano.

Como toda cidade pequena do interior, Cacimbas apresenta problemas sociais que
afetam as camadas mais carentes da sociedade, com grandes evidencias como: subemprego,
desemprego, falta de moradia, assisténcia médica e sanitidria. Na area educacional, a
populacdo € atendida por escolas da rede oficial de ensino do Estado da Paraiba e por escolas
da rede de ensino municipal, nas quais encontramos alguns problemas, como: evasao escolar,
distorcao idade/série, desmotivacdo e indisciplina.

O interesse pelo o tema surgiu apds verificarmos que as unidades escolares vém
sofrendo mudancas ao longo de sua histéria, e a medida que o tempo passa, a missdo da
docéncia torna-se cada vez mais dificil. Neste contexto, observamos que o professor € o
principal ator na configuracdo do processo de ensino e aprendizagem e merece ser
investigado, ja que o tema converge do momento vivido pelo contexto educacional atual, o
qual revela a necessidade de se fazer um estudo mais aprofundado a respeito da real situacdo a
qual vem distanciando o discurso da pratica.

Sendo assim, o trabalho ora proposto tem o objetivo de promover uma pesquisa de
campo, em forma de estudo de caso, a respeito da geracdo contemporanea e os desafios da
pratica docente na atualidade, enfatizando a importancia do professor enfrentar os desafios e
desenvolver novas competéncias, atitudes e habilidades, assim como realizar um estudo junto
aos educadores na busca por mudancas que devem ocorrer na acdo de sua profissio em
virtude das exigéncias dos novos procedimentos metodoldgicos vigentes.

Os objetivos especificos foram: verificar se a escola oferece respostas para as
necessidades de seus educandos; diagnosticar os problemas, as dificuldades, os processos

pedagdgicos, e as condi¢des de trabalho, nesta escola.
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Diante do exposto apresentamos a estrutura do trabalho em seis capitulos, assim
distribuidos, tendo como capitulo 1, nossas consideracdes introdutorias, em seguida o capitulo
2, no qual trata das perspectivas histéricas sobre a Educagdo Brasileira, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases; bem como a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais e algumas transformacdes na Educacdo brasileira. J4 no capitulo 3,
tratamos da Didética e a prética docente; a pratica pedagdgica e o planejamento escolar; a
avaliacdo e suas Implica¢des no Processo Educacional; no capitulo 4 debatemos sobre o papel
do educador no processo de Ensino Aprendizagem, a formacdo docente na atualidade, as
Competéncias para ensinar no Século XXI e o comportamento X aprendizagem discente. No
capitulo 5, abordamos os procedimentos metodologicos utilizados para a realizacdo da
pesquisa, e fizemos as discussdes dos dados no capitulo 6. No sétimo e ultimo capitulo

tratamos das consideragoes finais.
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2. PERSPECTIVAS HISTORICAS SOBRE A EDUCACAO BRASILEIRA

Partindo do principio de que a educagdo s6 pode ser compreendida a partir de um
determinado contexto histdrico, se faz necessdrio uma viagem ao passado para que se tenha
uma maior compreensdo dos rumos que ela vem tomando. A histdria da educacgdo brasileira
teve inicio em 1549 com a chegada dos jesuitas, motivados pela religiosidade, e durante mais
de duzentos anos, foram eles praticamente os unicos educadores no Brasil. Apesar da
educacdo tomar outros rumos apds alguns anos, continuou em segundo plano. Dentro deste

contexto:

Por todo o Império, incluindo D. Jodo VI, D. Pedro I e D. Pedro II, pouco se
fez pela educacdo brasileira e muitos reclamavam de sua qualidade ruim.
Com a Proclamacgi@o da Republica tentou-se varias reformas que pudessem
dar uma nova guinada, mas se observarmos bem, a educacio brasileira ndo
sofreu um processo de evolugdo que pudesse ser considerado marcante ou
significativo em termos de modelo (BELLO, 2001, p.2).

No periodo colonial a escola brasileira era totalmente elitista, pois as reprodugdes dos
conhecimentos eram limitadas, muito fechado em categorias e segmentos sociais, € este
conhecimento era transmitido pelas poucas escolas religiosas existentes. Porém este quadro
sofreu um processo de mutacdo quando o Brasil se enquadrou no contexto do mundo
capitalista, proporcionando modificacdo ao antigo modelo educacional, e aceleraram com o
processo de industrializacdo, onde os estabelecimentos de ensino passaram a receber alunos
de todas as classes sociais.

Neste periodo surgiu a escola publica brasileira, projetada para atender alguns interesses
socioecondmicos, que nao atingiam as aspiragdes do povo, pois era uma educacdo que visava
impor um determinado modelo cultural segundo as aspiracdes da classe dominante que
controlava a sociedade pela dominacdo Belo (2001).

O movimento educacional brasileiro teve inicio na década de 1920 pelos anarquistas,
com eles surgiram novos métodos de ensino implantados pela escola moderna, tendo como
base o respeito a liberdade, a individualidade e a expressividade da crianga, a partir dai surgiu
uma auténtica e revoluciondria experiéncia pedagdgica inspirada na liberdade, que foi de
suma importancia para os trabalhadores brasileiros da época Kassick, (2004).

O Brasil foi colonizado no ano 1930. Segundo Bello (2001), os primeiros jesuitas

chegaram ao Brasil em margo de 1549, na companhia de Tomé de Souza e comandados pelo
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Padre Manoel de Noébrega, e quinze dias depois de sua chegada foi construida a primeira
escola brasileira, em Salvador, onde a educagdo passa a receber influéncia de um padrao de
educagao da Europa, que perdurou por varios anos.

No século XVIII destaca-se a educacao publica estatal e o inicio da educagdo nacional,
neste periodo o Marqués de Pombal inicia as Reformas na educagdo, contraria as
caracteristicas da doutrina religiosa. No século XIX ainda ndo existia uma politica
educacional sistematizada, o Marqués de Pombal se aproveitou das idéias iluministas para
acabar com a educacdo dos jesuitas, alegando a necessidade de uma metodologia progressista.

Conforme Bello (2001), em 1808 a familia real portuguesa transferiu-se para o Brasil.
Em 1822 ocorreu a Independéncia do Brasil e posteriormente € constituida uma nova politica,
em relacdo a educacdo para suprir as caréncias oriundas do longo periodo colonial, foram
criadas vérias instituicdes de ensino superior, € por reinvindicacdo da populacdo em 1824, o
Brasil apresenta sua Primeira Constituicdo, outorgada por Dom Pedro 1.

Todavia, com o processo de modernizagdo, surgem novas exigéncias educativas. Com
a intencdo de solucionar os problemas educacionais mais graves, em que a 1* Republica
tentou algumas reformas. A primeira delas foi a de Benjamin Constant, a qual, ndo foi
colocada em pratica, a Lei Organica Rivadavia Corréa, em 1911, a Reforma Carlos
Maximiliano e a Reforma Rocha Vaz, em 1925. Nenhuma delas surtiu efeito foram apenas
tentativas frustradas. Azevedo, (2004).

De acordo com o referido autor, em 1837, na cidade do Rio de Janeiro foi criado o
Colégio Pedro II, onde funcionava o Seminario de Sao Joaquim. O Colégio Pedro II fornecia
o diploma de bacharel, e em 1942, a Lei Organica do Ensino Secundario, também conhecida
como Reforma Capanema. Por essa lei, foi instituido no ensino secundario um primeiro ciclo
de quatro anos de duracdo, denominado ginasial.

Ainda de acordo com Bello, (2001), em 1946 ¢ instituido o Servigco Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), com o intuito ajudar a populacdo dos mais carentes que
desejava se profissionalizar. J& em 1951 surgiu a Coordenacdo do Aperfeicoamento do
Pessoal do Ensino Superior (CAPES), em seguida a instalacio do Conselho Federal de
Educacgdo, em 1961, surgiram campanhas e movimentos de alfabetizacdo de adultos, além da
expansao do ensino primario e superior.

Por volta dos anos 1960, ocorreu a internacionalizacdo da economia brasileira com ela
uma nova reestruturacio da educacdo no pais, a qual visava a produ¢do de mao-de-obra barata

em nivel internacional. Era fundamental a massificacdo da Universidade, surgindo assim a
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educacdo profissionalizante. Mas a Lei Orgéanica do Ensino Secundario permaneceu em vigor
até a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, (LDB) em 1961.

Os primeiros Sistemas Educacionais Brasileiro tiveram um carater excludente,
excluindo a grande massa da populagdo e garantindo acesso a educagdo apenas a elite. Porém,
os anos 1990 foram um divisor de 4guas na histéria da educagdo de nosso pais, com a

implantacdo de politicas voltadas para universalizacdo da educagdo basica.

2.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases

Sabemos que a educacdo € a pratica humana que mais se destaca, desde os primérdios
da civilizacdo, porém no seu inicio ela ocorria de forma aleatoria, e, no entanto na medida em
que a comunidade se modificaria tornando-se uma sociedade autdnoma, passaria a ter um
significado maior, sendo assim foi com o desenvolvimento da educacao.

Sdo inegiveis os avancos que a educacdo brasileira vem conquistando. Porém, a
educacdo basica ainda € profundamente marcada pela desigualdade no quesito qualidade, com
as mesmas caracteristicas impostas, no que diz respeito a evolucdo da Educacdo, o Ministério
da Educacao (MEC) vem constantemente procurando solucionar esse problema implantando
politicas publicas com relevancia consideradas pertinentes. Visando aprimorar a educacao,
criou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) “As Novas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica, reunidas nesta publicacdo, sido resultado desse amplo debate e buscam

prover os sistemas educativos em seus varios niveis” (BRASIL, 2013, p.04). Nesse sentido:

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica visam
estabelecer bases comuns nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com que
podem se apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estaduais,
distrital e municipais, por suas competéncias proprias e complementares,
formulardo as suas orientacdes assegurando a integracdo curricular das trés
etapas sequentes desse nivel da escolarizacdo, essencialmente para compor
um todo organico (BRASIL, 2013, p. 8).

A LDB foi criada para regulamentar e ordenar a educagdo brasileira, com o objetivo
de construir uma educagdo de qualidade, trazendo indmeras transformagdes. Com essa Lei,

uma nova ordem social e educativa foi implementada, alterando o funcionamento da
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educacio, refletindo na sociedade um novo olhar, situando a educagio brasileira no mundo
real.

Dentro deste contexto Saviani, (2003) comenta que mais uma vez, a educacao passou
por outras alteragdes, quando foi promulgada em 1996, a Lei n° 9.394/96 (DARCY
RIBEIRO, 1996), a LDB, fundamentada no principio do direito universal, ou seja, a educagdo
para todos, apresentando varias mudangas em relagdo as leis anteriores, ndao sé da situacdo da
educagdo no Brasil, mas em todos os paises da América Latina, os fundamentos e as diretrizes
do Banco Mundial para a educacdo na América Latina No entanto essa nova LDB gerou

muitas polémicas, pois a mesma possibilita diversas interpretagdes. Neste contexto:

A LDB, com suas alteragcdes, e demais atos legais desempenham papel
necessario, por sua funcdo referencial obrigatéria para os diferentes
sistemas e redes educativos. Pode-se afirmar, sem sombra de ddvida, que
ainda estd em curso o processo de implementacdo dos principios e das
finalidades definidos constitucional e legalmente para orientar o projeto
educativo do Pais, cujos resultados ainda ndo sio satisfatérios, até porque o
texto da Lei, por si s6, ndo se traduz em elemento indutor de mudanca. Ele
requer esforco conjugado por parte dos Orgdos responsiveis pelo
cumprimento do que os atos regulatérios prevéem (BRASIL, 2013, p.12).

Buscando obter um melhor desempenho escolar no que tange a aquisicdo de
competéncias e habilidades, recentemente foram lancados diversos programas no ambito
educacional que visam a contribuicdo para a melhoria da qualidade da educacio, a inclusdao

social e a constru¢cdo de uma sociedade justa e igualitaria.

2.2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)

Dai por diante os desafios foram crescendo cada vez mais, porém, a politica de
educagdo a partir de 1996, com a (LDB) Lei de Diretrizes e Bases vém proporcionando
mudancas significativas na educacdo do nosso pais, no entanto o sistema escolar ndo tem
dado conta da universaliza¢do da educacao basica gratuita de qualidade.

Segundo o Artigo 4° da LDB (BRASIL, 2010, p. 9-10), é dever do Estado, garantir

educacgdo escolar publica e sera efetivado mediante a garantia de:

I — Ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso

na idade prépria;
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I — universaliza¢ao do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado;

VII — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacio e assisténcia a saude;

IX — padrdoes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem;

X — vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino fundamental mais préxima de

sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar quatro anos de idade.

Ao fazermos esse resgate historico sobre a educacio, percebemos que ela sempre
esteve em constante mudanga, e que € também um processo globalizado, e vem interagindo
com a sociedade, o que torna um grande desafio para os educadores, que com o
desenvolvimento tecnoldgico e o crescimento da sociedade surgem novas demandas na
educacao.

Sabemos que a educacdo € um processo constante € dinamico na vida do ser humano,
ela engrandece sua natureza e o seu modo de pensar tornando-o sujeito consciente de sua
pritica e de sua evolucio no mundo em que estd inserido. E, portanto um componente
indispensavel a atividade humana desde a educacio infantil e deve ser orientada através do
desenvolvimento da aprendizagem através de conceitos e praticas ao longo da vida adulta.

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, em seus principios fundamentais
assegura através de seus fundamentos legais no Artigo: 205 que a educacgio € direito de todos
e dever do estado, assegura ainda que a escola deva ser democrética, isto €, aberta para todos.
No entanto, a educacdo no Brasil ndo foi e ndo tem sido considerada como prioridade para o

desenvolvimento integral de toda a sociedade, ha uma diversidade regional, um desnivel sécio
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econOmico muito grande, existindo, portanto, muitas realidades brasileiras (BRASIL, 1988).

Dentro deste contexto:

Pensar e fazer uma escola puiblica de qualidade para as classes populares tem
sido um grande desafio para os educadores comprometidos com a constru¢io
de uma sociedade verdadeiramente democriatica. Em periodos de
transformacdes tdo profundas como o que estamos vivendo, este desafio
parece torna-se ainda mais complexo, pois a incerteza acompanha cada passo
(ESTEBAM, 2002, p: 15).

Hoje, observamos que a insatisfacio em relagdo a escola ¢ muito grande, os
professores e alunos vivem se lamentando, sobretudo na escola publica por conta desse novo
modelo de educacdo que ainda ndo se encaixa com a realidade de forma uninime, porém o
cotidiano escolar, de certa forma, sofre limitacdo das normas institucionais e sociais, pois iSso
ocorre em dimensdes e sentidos variados em suas agdes no contexto escolar.

Foi constatado que a partir da segunda metade do século XX, devido ao avanco do
capitalismo e das ciéncias que a educacdo encontrava-se fragmentada, porém observa-se que
esse processo de fragmentacdo ndo se origina totalmente na escola, isso vem ocorrendo
gradativamente na sociedade, observando que com isso a escola ndo tem mais total
autonomia.

De acordo com as politicas educacionais brasileiras definidas no panorama
socioecondmico mundial, percebe-se que: A educacdo, no Brasil, vem sendo questionada
constantemente pela sociedade, pois hd um consenso de que o desenvolvimento de um pais
estd condicionado a qualidade de sua educag@o. A impressao de oscilagdo na educagdo deve-
se a procura de um novo equilibrio, de uma nova identidade para a educagdao (CAMBI, 1999).

Depois de mais de dez anos da promulgacdo da atual Constituicdo Brasileira, o
Ministério da Educacao (MEC) publica mais uma forma de incentivo para a educagdo, com a
criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) amparado pelo LDB, com a intenc¢ao de
tornar a educagdo transformadora. O proposito do Ministério da Educagdo e do Desporto, ao
consolidar os Parametros, € apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autdnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres (SOUZA, 1997).

O Brasil é marcado por graves desniveis sociais, pela situagdo de pobreza de uma
grande parcela da populagdo e por uma tradicao politico, pouco democratica, baixos niveis de

escolarizacdo estdao fortemente associados a outras formas de exclusao econdmica e politica,
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isto se evidéncia em familias que vivem em situacdo econdmica precaria enfrentando grandes
dificuldades em manter as criangas na escola, no entanto sabemos que no Brasil muitas
politicas educacionais foram baseadas em diagndsticos errados. Com base nestes

pressupostos, podemos citar os PCN’s quando comenta que:

7

O quadro educacional brasileiro é ainda bastante insatisfatério. Alguns
indicadores quantitativos e qualitativos mostram o longo caminho a
percorrer em busca da eqiiidade. Comparagdes com outros paises em estiagio
equivalente de desenvolvimento colocam o Brasil em desvantagem na area
da educagdo. Os dados revelam desigualdades regionais, baixo
aproveitamento escolar, defasagem idade/série, indices de evasdo e
repeténcia. Esses resultados refletem o processo de extrema concentragio de
renda e de niveis elevados de pobreza ainda existentes no pais. (BRASIL,
2001, p: 23).

A estrutura do sistema educacional brasileiro atual € o resultado das intimeras
mudancas que vem ocorrendo na historia da educacdo, que teve inicio com a constituicdo em
1988, reformada durante a nova republica em 1990, a nova LDB 1996 e o plano nacional de
Educagdo em 2001, que defendeu a descentralizagdo do sistema educacional e vem tentando
imprimir um novo modelo de educacdo. Na tentativa de erradicar o analfabetismo o Governo
Federal vem implantando vérios programas como, por exemplo: O Mobral, Supletivos,
Alfabetizacdo Solidaria, Brasil alfabetizado, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos a (EJA), e
agora por ultimo, Alfabetizacdo na Idade certa (PACTO) o que mesmo assim mostra uma taxa
de analfabetismo muito alta.

Segundo dados do Ideb, (BRASIL, 2013), nos ultimos anos, iniciativas deram forma a
um novo sistema de avaliacdo da qualidade da educacdo brasileira em todos os niveis e
modalidades de ensino, consolidando uma efetiva politica de avaliacdo educacional,
englobando diferentes programas de avaliacdo tais comoo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacio Basica (Saeb), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o Exame Nacional de
Cursos (ENC), conhecido como Provao e, posteriormente, substituido pelo Exame Nacional
de Desempenho do Ensino Superior (Enade), o Exame Nacional de Certificagao de Jovens e
Adultos (Enceja), o Sistema Nacional de Avaliacio do Ensino Superior (Sinaes), a Prova
Brasil e o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica.

De acordo com Libaneo (1985) e Saviani, (1986), considerando que a educacdo
caminha de acordo o seu ritmo e varia de acordo com suas diferencas existenciais, de acordo

com suas necessidades, a educacido pode ser fundamentada por concepgdes, as quais sdo elas:
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e Concepcao humanista tradicional: Esta concep¢@o engloba um conjunto de correntes
que tem em comum o fato de derivarem a compreensdo da educacdo de uma
determinada visdo do homem. O homem constitui-se de uma esséncia imutavel e a
educagdo cabe conformar-se com essa esséncia. Nao ha lugar para inovacdes e as
mudancas sdo consideradas acidentais;

e Concepcao humanista moderna: Esboca-se numa visdo do homem centrada na vida. A
existéncia precede a esséncia

e Concepcao Analitica: Pressupde que a tarefa da filosofia da educagdo é efetuar a
andlise logica da linguagem educacional. O significado de uma palavra s6 pode ser
determinado em funcdo do contexto que ¢ utilizada, entende-se por contexto
linguistico e ndo socioecondmico ou politico.

e Concepcao Dialética: V€ o homem com o conjunto das relagdes sociais e a tarefa da
filosofia da educacdo é explicitar os problemas educacionais. Nao nega visdo
tradicional, nem a moderna, admite que a realidade seja dindmica.

Neste sentido pretendemos mostrar que educador vem buscando compreender esse
fendmeno, que para Gadotti (1997), tanto a educacdo do homem feudal quanto a educagdo do
homem burgués tem uma finalidade muito bem definida: adaptar as novas geragcdes a um

modelo de sociedade.

2.3 Algumas transformacoes na Educacao brasileira

A profissdo de “professor” estd perdendo espaco para outras profissdes, em primeira
instancia na questdo social e no empenho do desenvolvimento tecnoldgico, especialmente os
das tecnologias da informacao, que esti proporcionando mudangas extraordinirias no sistema
educacional do mundo. Diante da complexidade da velocidade da evolugdo, o professor
precisa se atualizar integrando em sua sala de aula as novas ferramentas, uma vez que 0s
docentes estdo atualizados com as midias digitais, enquanto que alguns professores
permanecem na analogia.

Sdo de fundamental importancia que o professor busque novas informagdes e consiga
estabelecer uma conexao entre as midias digitais e os contetidos didéticos estudados em sala
de aula como forma de tornar sua aula mais atrativa, participativa e dindmica.

Frente a esse desafio é essencial que se faca uma reflexdo do ensino dos padrdes atuais

introduzindo estratégias que melhorem o desempenho do professor em sala de aula, ja que os
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alunos o enxerga como desconexo com a era digital, sendo de extrema importancia que o
professor se utilize das midias em sala de aula para melhor compreensio do processo

educativo atual. Dentro deste contexto podemos dizer que:

A escola, hoje, estd imersa em um mundo caracterizado por profundas e
velozes transformacdes, um mundo que se apresenta através de fragmentos e
muitas vezes nio encontramos o fio que possa conecta-los. Fragmentos que
compartilham o mesmo cendrio sem, no entanto compartilharem o
protagonismo, alguns sujeitos e algumas acdes estdo sempre a frente e
fortemente iluminados, enquanto outros sdo postos nas margens, suas vozes
quase nao sdo ouvidas e pouca ou nenhuma luz os atinge. Esta dindmica
invade a escola (ESTEBAN, 2002, p. 07).

Neste processo de reinventar o trabalho docente € imprescindivel que mesmo com
essas mudancas em torno do sistema educacional o professor ndo perca sua identidade e sua
autonomia profissional uma vez que as fungdes sociais e familiares, as quais estdo sendo
transferidas para a escola e professores.

A realidade da educacdo brasileira estd muito aquém da desejada, quando na maioria, 0s
profissionais da educacdo nio tem uma visdo linear a respeito dela. A evasdo nos cursos de
pedagogia e demais licenciaturas sdo muito grande, as chances de reverter essa situacao esta

muito longe de acontecer. Baseado neste contexto:

No século que findou, constatamos a todo o momento indicios de mudancga
nos diferentes campos do conhecimento, nas organizagdes sociais e nas
diferentes culturas e sociedades. Eles t€ém chegado até a escola, levantando
questionamentos que demandam reflexdes e sobre os quais o coletivo da
escola precisa se debrucar. Temos aqui um dos motivos pelos quais a
mudanga tem sido um tema recorrente para os educadores. (ORG)
(ALMEIDA E PLACCO, 2006, p. 17).

Diante dos fatos, evidenciamos que se a sociedade muda, a escola deveria evoluir com
ela, porém nio é isso que vem ocorrendo, talvez o bom senso sugerisse dessa forma.
Entretanto, percebe-se que a evolucdo da sociedade, de certo modo, faz com que a escola se
adapte para uma vida moderna, mas, sem nenhuma garantia de evolu¢do do nivel da
educacio.

Com isso, percebemos também que a educagdo para alguns € vista como formacao

para conseguir um emprego como meio de sobrevivéncia, e na realidade o desenvolvimento

dos professores é uma pré-condi¢do para o desenvolvimento da escola e, no entanto os
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professores se encontram desmotivados. Uma das maiores desmotivacdes € a questdo salarial,
o profissional que deveria ser mais bem pago, hoje é criticado, maltratado e taxado de velho e
ultrapassado entre outras.

E o maior motivo de todos além da desvalorizagdo profissional por parte de alguns
governantes, familias e do préprio aluno, diante da globalizagcdo tecnoldgica, a geracdo atual
que ja nasceu conectada a ela, € que a situacdo estd se invertendo entre o professor e o aluno.
Agora ndo mais pelo bom senso e sim pela necessidade de cair em si, diante da crise nos dias
atuais, os professores se tornam alvos da comunidade escolar.

Neste momento histérico da globalizacdo mundial e da economia em que todos 0s
paises seguem a regra de empregar funcionarios mais qualificados, sabe-se que no Brasil,
mais de 50% da populacdo n@o possui requisito minimo para dispor de uma vaga no mercado
formal de trabalho, e o quadro educacional brasileiro ainda € bastante insatisfatorio. Porém
quando se fala na qualidade da educacdo concentra-se o olhar na figura do professor,
ressaltando que ndo ha didvidas da importancia do professor na construcao de uma educagdo
de qualidade.

De acordo com Freire (2009), razdes como essas, exigem que o professor busque se
aprimorar, para que possa transmitir para o alunado conhecimentos atualizados, pois, ensinar
exige criticidade, ética, pesquisa, risco, reflexdo, bom senso, aceitacio do novo, porém, um
fato preocupante, ¢ que, muitos continuam usando o método tradicional, sem nenhuma

atracdo para o aluno. Dentro deste contexto:

Por isso é que na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental ¢ o da reflexio critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunde e, a pratica. O seu “distanciamento”
epistemolégico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo (FREIRE, 2009, p.39).

Baseados nestes fatos, observamos que a qualidade da educacdo é uma tarefa
desafiadora diante da complexidade que envolve a sociedade contemporanea. O primeiro
desafio € a idéia de uma melhor organizacdo da profissdo, o segundo grande desafio seria a
formacdo mais centrada nas préticas de forma que una a teoria e a metodologia e o terceiro
desafio seria a credibilidade profissional, com finalidade de promover a educagdo formal de

qualidade com um objetivo principal: o processo de ensino- aprendizagem (NOVOA, 2007).
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Nesse sentido, quando se reflete sobre os desafios encarados pelos professores na
sociedade contemporanea verifica-se que a formagdo e a informacdo do professor na
sociedade atual sao imprescindiveis, tendo em vista que a atitude de um professor articulador
leva os docentes a investigarem, pesquisarem e proporcionarem O sucesso para ambas as
partes que por sua vez sugere uma leitura de mundo mais completa.

Tanto o sucesso como o fracasso escolar sdo atribuidos ao professor, e atualmente,
esta profissdo vem apresentando contradicdes em sua atuagao na sociedade e na escola. Neste

contexto verificamos que:

O professor deve, agora, pensar de modo, ao mesmo tempo, “global” e
“local”. Ha de preparar os seus alunos para uma sociedade globalizada
e, também, de “ligar a escola a comunidade”. Esse global, o professor
encontra-o, sobretudo, sob forma da cultura informatica. (...) Sendo
assim, € preciso redefinir a fung¢do do professor, para que este ndo seja
desvalorizado (CHARLOT, 2005, p. 20).

A ndo-aprendizagem dos alunos nos angustia profundamente, quando pensamos na
qualidade do ensino, nosso olhar sera concentrado na figura do professor. A proposta de
mudanca no sistema educacional disposto no Plano Nacional de Educacdo (PNE) na sua
primeira pagina, decreta no seu artigo 2°,as diretrizes para o decénio 2011-2020, com vistas

ao cumprimento disposto no Art. 214 da Constitui¢do, que sdo:

I - erradicacdo do analfabetismo;

II - universalizacdo do atendimento escolar;

IIT - superagdo das desigualdades educacionais;

IV - melhoria da qualidade do ensino;

V - formacao para o trabalho;

VI - promocdo da sustentabilidade s6cio-ambiental;

VII - promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como
propor¢do do produto interno bruto;

IX - valorizacao dos profissionais da educagdo;

X - Difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo

democratica da educacio.
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Sendo assim, ja se passaram trés anos da criacdo das diretrizes, € nenhuma dessas
metas foram cumpridas. Mediante a complexidade do ambiente escolar o professor precisa se
preparar para lidar com um conhecimento em construcio, capaz de conviver com mudangas e
incertezas. Superar a pratica intuitiva, articulando-se com uma pratica sistematizada e
reflexiva.

Percebemos hoje uma tendéncia, ndo efetiva, pelo menos no discurso, de romper com
o modelo de educacdo que estd em vigor e, que ainda, prevalece de forma ultrapassada, mas
ndo consegue avancar e, nesse sentido, a “educacdo de qualidade” ainda estd longe de
acontecer. E isso exige uma organizacdo baseada em competéncias. Dentro deste contexto
Perrenoud (1999), definiu competéncia como sendo uma capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.

Além disso, vive-se em um tempo de expectativas, de crise de concepgdes e de
paradigmas. Em busca de uma solugdo para essa crise da educacdo estamos tentando construir
um novo modelo interdisciplinar, ou seja, novos recursos metodoldgicos nos quais devem ser
entendidos em todas as dimensdes pedagdgicas. Os professores nao interagem entre si, 0S
diretores se distanciam da comunidade, os alunos se encontram desmotivados e as familias

permanecem fora dos muros escolares, ou seja, ndo ha conecgao.
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3. A DIDATICA E A PRATICA DOCENTE

A educagdo € um processo natural que acontece no dia a dia de forma espontanea, é
uma atividade necessaria ao funcionamento da sociedade, portanto cabe a ela adquirir
mecanismos que possibilite aos individuos a capacidade de atuar no meio social. Diante disso,
se faz necessirio compreender quais conhecimentos e saberes sdo necessarios para a
organizacdo do ensino aprendizagem na atualidade de forma que possibilite aos alunos a
apropriacao de conhecimentos atuais.

Para apresentar essa anélise foi necessario que fizéssemos uma abordagem em torno
da didética e sua importancia na formagao dos profissionais da educacdo. Verificamos que
ndo € um assunto recente, remonta dos séculos XV a XVII, com origem grega que significa
“expor claramente, demonstrar, ensinar, instruir”. Foi exposta pela primeira vez por Jodo
Amos Comenius no século XVII em sua obra Didatica Magna, na qual pretendia estabelecer
fundamentos da “Arte de ensinar tudo a todos”, apds observar que a educagdo se dava de
forma espontinea, sem planejamento, sem organizacao.

A formacdo da teoria da didatica para investigar as ligacdes entre ensino aprendizagem
e suas leis ocorre no século XVII, quando Jodo Amés Coménio (1592-1670), um pastor
protestante, escreve a primeira obra cldssica sobre didatica, a Didatica Magna (LIBANEO,
1994, p. 58).

A didatica ocupa-se dos contetidos, dos métodos e da organizacdo da aula, tem como
objeto de estudo o processo de aprendizagem. Partindo desse pressuposto, percebemos que ela
contribui significativamente para o desenvolvimento da pratica educativa, Mas isso é muito

pouco. Dentro deste contexto:

A didatica ndo poderd continuar sendo um apéndice de orientacdes
mecanicas e tecnoldgicas. Devera ser sim, um modo critico de desenvolver
uma pratica educativa, forjadora de um projeto histdrico, que ndo se fara tdo
somente pelo educador, mas pelo educador, conjuntamente, com o educando
e outros membros dos diversos setores da sociedade (CANDAU, 1984, p.
30).

Na busca permanente de melhoria da qualificacdo de suas praticas pedagogicas, com
vistas ao bom desempenho do processo de ensino aprendizagem, a educacdo vem mudando de
paradigma. A pedagogia passa a assumir uma postura determinista de racionalidade estipulada

por uma racionalidade externa. Heraclito, filésofo da antiguidade, por volta do século V ja
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acreditava nessa possibilidade de mudanca presente no universo, pois parte do principio de
que tudo é movimento, e que nada pode permanecer estatico. Acredita-se que o tempo passa,
o mundo muda, as pessoas mudam. Nao se trata de uma reflexdo que volta ao passado trata-
se, pois, de uma questdo de futuro.

Diante destas colocagdes, constatamos a necessidade da participacdo dos professores
para a consolidacao da mudanca, de forma que traga melhoria na qualidade da educacdo do
nosso pais. Portanto a educagdo precisa de professores comprometidos com a proposta de
mudancas nas formas de ensinar, de definir curriculos, projetos educacionais, e formas de
trabalho.

Atingir essa meta ndo é tarefa facil, segundo Hoffaman (2002, p. 10), “E muito dificil
aventurar-se ao descumprimento. O professor precisa abandonar praticas seguras e
desconhecidas, arriscando-se perder seu status de competéncia, seu controle sobre a confianca
em suas decisdes”.

A prética docente, na conjuntura atual e em qualquer dominio disciplinar e curricular
pressupde uma postura de permanente reflexao por parte de quem pretende desempenhar uma
funcdo cujo conteudo funcional apresenta uma dindmica de mudancgas para que dessa forma

obtenha uma educagdo plena e integra. Com base nestes pressupostos:

A pratica pedagbdgica e o processo de formagdo sdo atuacdes que
transcendem simples aplicacdo de métodos, instrumentos e técnicas
derivadas de uma producdo cientifica desenvolvida em ambitos tedricos e
priticos distanciados da realidade escolar (SACRISTAN, 1996 apud
ESTEBAN, 2002, p.75).

Nasce uma nova era da educagdo, neste novo periodo € discutido e questionado o
papel da educagdao em duas versdes, uma voltada para a formagao do tecnélogo de ensino e a
outra voltada para favorecer e aprofundar a perspectiva da formacdo do professor

comprometido e atualizado.
3.1 A pratica pedagogica e o planejamento escolar
O planejamento € o processo de reflexdo, de busca de equilibrio, de tomada de

decisdo, de racionaliza¢do entre meios e fins, entre recursos e objetivos. Portanto toda e

qualquer acdo deve ser previamente planejada. Nesse sentido, é de suma importancia para um
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bom planejamento escolar a presencga de todo o corpo docente, acdo pedagdgica e diretores,

uma vez que o bom desenvolvimento da escola depende de um bom planejamento escolar.
Sendo assim o planejamento exige articulacdo e equilibrio. Em sintese o planejamento

€ o elemento que norteia a toda e qualquer acdo realizada na escola, que obedece normas

contidas no Regimento Interno da escola e /ou no Projeto Politico. Portanto:

Plano € um guia e tem a funcdo de orientar a prética, partindo da propria
prética e, portanto, ndo pode ser um documento rigido e absoluto. Ele € a
formalizacdo dos diferentes momentos do processo de planejar que, por sua

vez, envolve desafios e contradicdes (LIBANIO, 2001, p. 147).

A partir do processo de democratizacido da escola surgiu a necessidade de mudangas
na pratica pedagogica de forma significativa. Na medida em que o acesso ao sistema escolar
foi se democratizando, as criangas que estavam afastadas da escola tiveram acesso a ela e as
exigéncias foram crescendo cada vez mais e os espacos ficaram menores para a quantidade de
criancas. Essa situacdo continua sendo um problema tanto para a educacdo quanto para a
sociedade. Esse fato desorganiza as concepgdes das praticas pedagdgicas e 0s processos

avaliativos da aprendizagem. Dentro deste contexto, Freire (2009), comenta que:

Nao posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, pensar politicamente. Nao
posso escapar a apreciagdo dos alunos. E, a maneira como eles me percebem,
tem importincia capital para o meu desempenho. Dai, entdo, que uma de
minhas preocupacgdes centrais deva ser a de procurar a aproximagao cada vez
maior entre o que digo e o que fagco entre o que pareco ser e que realmente
estou sendo. (FREIRE, 2009, p. 96).

A agdo pedagodgica precisa acompanhar a tendéncia metodolégica. Ha uma
necessidade de uma nova postura pedagdgica dos docentes, uma postura que busque o
aperfeicoamento e atualizacdo dos conhecimentos sobre os conteidos, com metodologias
diversificadas e recursos diferentes com utilizacdo de recursos atualizados através das novas

tecnologias, bem como aperfeicoamento de sua pratica.

3.2 A Avaliacdo e suas Implicacoes no Processo Educacional

A escola € uma institui¢do secular, com o papel historicamente de transmitir saberes,

0s quais tiveram inicio a mais de quinhentos anos atrds. Mas nas escolas ndo existia uma
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proposta pedagdgica sistematizada, no entanto através de uma proposta equivocada os alunos
ndo aprendiam e apresentavam problemas de indisciplina, para tentar solucionar o problema
foram introduzidos alguns castigos fisicos nas escolas durante anos, e o mais utilizado no
mundo foi a palmatéria a qual tornou-se um simbolo de disciplina, de poder, e de hierarquia
na educacdo durante o periodo do Brasil colonial, porém ainda foi muito utilizada apds a
independéncia do Brasil e a partir da Lei Imperial de 1827, foram proibidos os castigos fisicos
a alunos nas escolas.

Além da palmatoria tinha também os beliscdes, os puxdes de orelha e a obrigacdo de
se ajoelhar em carocos de milho ou feijoes quando a crianga ndo conseguia ler a “li¢do” ou
responder a “tabuada”, porém isso comegou a ser questionado em meados do século XIX, e
para substituir os castigos fisicos surgiram formas mais civilizadas “os castigos morais”.
Hoje, porém tais praticas podem proporcionar certo desconforto para alguns alunos e familias.

Dentro deste contexto:

Além da prisdo, eram comuns oS castigos corporais como a palmatdria e
cipds, usados contra os alunos menores, assim como cintas € manguais nos
maiores de 15 anos. Esse habito resultou em algumas situacdes de danos
fisicos, como a que sofreu o educando José Teixeira de Miranda, que teve
“sua munheca quebrada” pelo professor de primeiras letras, por ter se
“negado a esticar ou permanecer com as maos esticadas para apanhar bolos”
(CASTRO, 2006, p. 237).

A pratica da avaliacdo da aprendizagem € um instrumento historicamente presente na
escola, ndo sofreu muitas mudancas com o passar do tempo. Por que avaliar, como avaliar,
quem sd30 o0s sujeitos e quais sdo os objetos da avaliagdo ainda existe da mesma forma. A
atividade pedagégica implica sempre em um movimento de trocas entre professor, alunos e
conteddo de ensino, nesse sentido o professor, no momento de sua acdo, elabora atividades
para a verificacdo do conteido selecionado, e estipulando regras e tempo para realizar sua
avaliacdo.

Os instrumentos avaliativos utilizados para atribuicdo de notas e na classificacdo de
desempenho dos alunos, na aplicacdo de testes e provas com resultados quantitativos e
numéricos, sempre foi concebida como uma forma de controle que, através da selegdo,
incluiam poucos e excluia muitos. Neste contexto, ficava dificil entender qual seria a

ferramenta ideal a ser utilizada pelo professor, para direcionar as atividades avaliativas.
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Segundo Luckesi (2005), o julgamento € um ato que distingue o certo do errado, incluindo o
primeiro e excluindo o segundo, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario.

Os métodos de avaliagdo ocupam sem duivida espaco de grande relevancia no conjunto
das préticas pedagogicas aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo da
aprendizagem tem seus principios e caracteristicas relacionadas ao campo da psicologia,
sendo que nas duas primeiras décadas do século XX foram marcadas pelo desenvolvimento
de testes padronizados para medir as habilidades e aptiddes dos alunos.

Dentro deste contexto, Gadotti (1990) comenta que a avaliac@o € essencial a educacao,
inerente e indissocidvel enquanto concebida como problematizagdo, questionamento, reflexao,
sobre a acdo. Segundo Luckesi, (2002), € crucial para a concretizacdo do projeto educacional.
E ela que sinaliza aos alunos o que o professor e a escola valorizam.

Sendo assim, podemos dizer que a mudanca na pratica da avaliagdo exige também
mudanca das préaticas de ensino, essas mudangas provocam inseguranca e angustias. Mas se
tivermos como meta a transformagdo da educacdo ndo nos resta alternativa se ndo juntos
pensarmos uma nova forma de avaliacdo que envolverd toda a comunidade escolar, com a
intencdo de verificarmos o resultado da aprendizagem.

Na avaliacao tradicional o educador, muitas vezes se detém nos erros dos alunos como
fator determinante para a atribui¢do de notas, que privilegiam o carater comprobatério de uma
etapa percorrida pelo aluno, quando na realidade poderiam ser compreendidos a partir do
processo das condi¢Oes atuais em que o aluno se encontra, considerando a avaliacdo como
continua e gradativa. Ja no processo de avaliacio mediadora a avaliacdo estd embasada em
alguns principios como: o principio de avaliagdo enquanto investigagdo docente,
acompanhamento do processo de aprendizagem do aluno, complementag¢do das observagdes
sobre o desempenho dos alunos e dos registros de avaliacdo, confrontando os objetivos

pretendidos com os alcancados (HOFFMAM, 2010).
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4. O PAPEL DO EDUCADOR NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O crescente desenvolvimento de técnicas e inovagdes vem alterando de forma
significativa a educacdo e o cotidiano dos professores, o que afeta diretamente a maneira
como o homem percebe e expressa o mundo e a si proprio. Por tanto a pratica docente deve
ser repensada de forma urgente para que possa atender as transformacdes que atingem a
escola, suas concepgdes nas formas de construir o saber.

Diante destas colocagdes, asseguramos a necessidade de uma participacdo maior dos
professores nos cursos relacionados a atualidade e a tecnologia, para que aja a consolidagdo
das mudancas de forma que traga melhoria na qualidade de ensino do nosso pais. E
importante ressaltar a necessidade dos cursos de formacdo continuada para professores, de
forma que contemple o dominio dos conteudos, conceitos e pesquisas para que encorajem 0s
professores a se profissionalizarem (PERRRENOUD, 2002).

Estamos vivendo época de incertezas, mudancas e novos rumos que afetam
frontalmente a educacdo no sentido de modificacdo de habitos na pratica docente e nas
relacdes que se ddo no dia a dia na escola, entdo ter clareza do nosso papel nos leva a
compreender o sentido de nossa pratica docente, e isso se torna um grande desafio.

No entanto, chegou o momento de fazermos uma reflexdo sobre nossa pratica, por que
a partir da andlise e reflexdo da prdpria pratica docente acreditamos que serd possivel levar
um professor ou um grupo de professores a trilhar um caminho novo. Isso leva-nos a afirmar

que:

Os docentes devem viver a aventura do conhecimento, da busca e do
contraste critico e reflexivo se querem provocar nas novas geragdes 0 amor
pelo saber e o respeito pela diversidade e pela criagdo; devem amar a
democracia e se comprometer com suas exigéncias de compreensio
compartilhada se querem criar um clima de relagdes solidarias e se
pretendem construir a comunidade democratica de aprendizagem (GOMEZ,
2001, p. 304).

A atividade docente deve se modificar para atender essas transformacdes que atingem
a escola, e suas concepgoes, adquirindo um novo olhar sobre a educagdo, onde o momento
exige um novo modelo de escola e de educador, um novo perfil que proporcione uma
educacgdo de qualidade, com eficiéncia e eficicia. Assim, o desenvolvimento profissional dos

professores ndo deve mais ser construido com base em técnicas difundidas na década de 1970.
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Deve estar comprometida em desempenhar seu oficio, centralizando as novas politicas de
ensino, consolidando as mudancas e efetivando a melhoria na qualidade do ensino em nosso
pais.

Hoje muitos educadores, perplexos diante da rdpida mudanca na sociedade, na
tecnologia e na economia, quando se perguntam sobre o futuro de sua profissdo, ndo sabem
como responder, pois ser professor hoje é um desafio. Sabemos que para a educacdo, é
essencial a constru¢do de um homem publico, ndo s6 consciente dos seus direitos, mas
também dos seus limites, empenhado na promog¢ao do bem comum para a sociedade. Por

tanto:

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira segura em
nossas teorias e ideias, e estas ndo té€m estrutura para acolher o novo.
Entretanto, o novo brota sem parar. Ndo podemos jamais prever como se
apresentard, mas deve-se esperar sua chegada, ou seja, superar o inesperado
(MORIN, 2004, p. 30).

Sendo assim, o professor do século XXI deve saber produzir saberes, de forma que
haja um constante aprendizado com relacdo a si e ao aluno, pois, no processo educacional, o
educador deve reconhecer o aluno como um ser flexivel que se for bem orientado, encontrara
seu proprio caminho, sua propria realizacao.

A educacio precisa de professores comprometidos com a proposta de mudangas nas
formas de ensinar, definir curriculos, projetos educacionais, e formas de trabalho, por melhor
que sejam suas institui¢cdes nada serd concretizado ou efetuado sem o aval do professor, sendo
necessario que nesta nova perspectiva o professor promova uma parceria com seus alunos,
estimulando-os e motivando-os para serem autdonomos, com consciéncias criticas e

participativas, pois € essencial esta troca e a busca de novos conhecimentos.

4.1 A formacao docente na atualidade

A profissdo docente é permeada por indmeras dificuldades encontradas no cotidiano
da sala de aula. A partir do final da década de 1980, os debates sobre a formacgdo de
professores do ensino fundamental passaram a fazer parte da pauta de discussdes sobre o
curso de pedagogia e a formacao dos especialistas em educagao.

Quando falamos em formacdo de professores para a primeira fase do ensino

fundamental, nos remetemos diretamente ao curso de Pedagogia, mas a proposta é que se
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abram novos caminhos para a pratica docente, que sempre esteve em segundo plano nos
curriculos das universidades, sendo esse um desafio que deve ser langado na educacdo.
Percebemos que os profissionais que estdo sendo langados no mercado de trabalho nao estao
preparados para serem inseridos no ambiente escolar. A docéncia exige preparo, atencio,

dedicagdo e pratica. Neste contexto:

Construir um saber a respeito do fazer docente considerard a realidade das
coisas e nao de uma teoria, tem-se que ver a realidade da crianga e ndo
apenas saber por que é que vai aprender ou ndo... Minha critica a
universidade € esta: este desligamento entre teoria e pratica (MARTINS,
1999, p. 8).

O processo de renovacdo da pratica docente, ndo se dd de forma pragmatica, pois a
assimilacdo ao novo exige um processo de adaptacdo interna e os resultados sdo a sintese da
proposta realizada e os significados apresentados pelos professores. Logo hid uma necessidade
de um processo de formagdo continuada que oportunize ao professor momentos de reflexao
sobre a acdo.

No que tange a formag¢do continuada, como resposta a essa nova perspectiva da escola
reflexiva, da formacao inicial e continua, para o desenvolvimento profissional do professor na
sua interacdo com a sua pratica, deve durar sua vida inteira e nela deve levar em conta o
estudo da sua prOpria pratica, dessa maneira, a formagdo serve como meios constitutivos da
construgao de novos saberes profissionais.

Dessa maneira, a formagao serve para compreender melhor a dimensao educacional da
escola e a responsabilidade docente, compreendendo a acdo pedagogica e acdo do
pesquisador, rompendo com a concep¢ao de conhecimento que sdo vistos pelos alunos como

o saber quantitativo. Portanto, o desafio atual é:

Valorizagdo de paradigmas de formacdo que promovam a preparagdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacio das politicas educativas (NOVOA, 1992, p. 27).

Diante do exposto, concordamos que o professor precisa aprimorar-se constantemente,
pois ndo adquirimos os conhecimentos prontos e acabados, mas estd em constante
transformacdo. Partindo do pressuposto de que os livros escolares ndo conseguem

acompanhar a atualizacdo das informagdes, a tecnologia digital pode ser considerada como
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uma boa ferramenta para alunos e professores realizarem suas pesquisas de forma satisfatoria.
Este processo deve ser inserido na escola como formacdo continuada para docentes
comprometidos, para o fortalecimento do desenvolvimento do modelo atual de educagao.

Entre as inovacdes introduzidas nos ultimos anos, contamos com artificios muito
importante para o crescimento da prética pedagogica na busca da evolu¢do da educagdo, onde
o ministério da educacdo vem criando vérios projetos na tentativa de solucionar o problema
do comodismo que perdura por anos na escola publica.

As politicas educacionais brasileiras definidas no panorama educacional atual € muito
complicada, o aluno ndo pode mais ser reprovado, pois o sistema entende que seja um
desperdicio de investimento. Portanto, € fundamental ndo perder de vista que o processo
educativo é mediado pelo contexto sociocultural, condi¢des que se afeta no processo de

ensino aprendizagem, Portanto:

Rever a formagdo pedagdgica requer, portanto, a articulacio entre as
politicas educacionais e as concepcdes de formacdo enquanto processos de
construgdo coletiva. Implica, também, resgatar as experiéncias
implementadas por estados e municipios como passos importantes no
fortalecimento das acdes do MEC, em apoio as politicas de formacdo de
professores e aos processos de organizacdo, gestdo educacional e escolar.
Nesse sentido situam-se também as agles voltadas a organizagdo da
educacgdo nacional (DOURADO, 2007, p. 924).

Os debates sobre a qualidade da educacdo assumiram um novo marco como
referéncia, e, dessa forma, buscamos também a compreensdo do trabalho pedagdgico
entendido, como pratica social, nessa perspectiva, a articulagdo deverd acontecer de dentro

para fora de forma que aja o entendimento do profissional e a compreensao da sociedade.

4.2 As Competéncias para ensinar no Século XXI

No campo das reflexdes acerca da formacdo de professores em cursos de graduacdo
para atuar na Educacdo Basica, torna-se relevante discutir o processo de formagao desses
profissionais e suas praticas pedagdgicas, nos cursos desenvolvidos, incluindo o processo de
ensinar e aprender, e consequentemente o de se desenvolver profissionalmente inclusive no
que se refere a formacdo de professores como oportunidades de crescimento e
aperfeicoamento, porém para que isso aconteca se faz necessario que se tenha compromisso,

responsabilidade e competéncia, para sua futura profissao.
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A competéncia existe a partir do momento da busca e partindo desta busca, saindo do
discurso para a acdo da pratica pedagdgica. Na proporcao que o conhecimento € construido
partimos para um plano de trabalho que deve ser estruturado de forma concreta e organizado,
inspirado em proposta de estudiosos, baseando-se na sua potencialidade, sem perder sua
sensibilidade e afetividade. Ensinar por competéncia significa entender que o mundo mudou e
o professor precisa perceber essa mudanga.

Um professor competente busca exercer seu trabalho com uma préatica inovada, de
forma a atender as necessidades de sua clientela, a qualidade e o dinamismo que se estabelece
no processo deforma visivel na mudanca da educacdo, de forma bem pensada para que se
obtenha sucesso. A competéncia em educacdo € mobilizar um conjunto de saberes para
solucionar com eficacia uma série de situacdes (PERRENOUD, 2001, p 18).

Ainda de acordo com o pensamento do autor, € preciso reconhecer que os professores
ndo possuem apenas saberes, mas também competéncias profissionais que ndo se reduzem ao
dominio dos conteddos a serem ensinados, e aceitar a idéia de que a evolugdo exige que todos
os professores possuam competéncias antes reservadas aos inovadores ou aqueles que
precisavam lidar com publicos dificeis.

O referido autor no seu livro: “Dez competéncias para ensinar” diz que € preciso
reconhecer que os professores além de possuirem saberes eles também possuem competéncias
profissionais, que ndo se resumem no dominio dos contedidos. Este referencial nos inspira

quando verificamos as novas dez competéncias para ensinar, segundo (PERRENOUD, 2001):

e Organizar e estimular situacOes de aprendizagem;

e Gerar a progressao das aprendizagens;

e Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacido evoluam;
e Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho;

e Trabalhar em equipe;

e Participar da gestdo da escola;

e Informar e envolver os pais;

e Utilizar as novas tecnologias;

e Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao;

e Gerar sua propria formacgao continua.
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As reformas atuais vém desafiando a profissdo dos professores, a adaptar-se unindo a
formacdo inicial com a realidade atual de sua profissdo, para sua pratica possa evoluir
propomos usar como base inovadora o trabalho real com base em estratégias novas. Neste
contexto:

As finalidades do sistema educacional e as competéncias dos professores nao
podem ser dissociadas tao facilmente. Nao privilegiamos a mesma figura do
professor se desejarmos uma escola que desenvolva a autonomia ou o
conformismo, a abertura ao mundo ou a nacionalismo, a tolerancia ou o
desprezo por outras culturas, o gosto pelo o risco intelectual ou a busca de
certezas (PERRENOUD, 2008, p. 12-13).

Portanto, vivemos um momento de constante evolu¢do na educagdo por conta da
tecnologia que permeia hoje na sociedade facilitando a aquisicdo de conhecimentos,
influenciando alunos e professores a se atualizarem, em que essas novas ferramentas estao
provocando as transformagdes das relagdes sociais e as maneiras de trabalhar. Portanto, ser

professor por exceléncia € ser professor por competéncia.

4.3 Comportamentos x aprendizagem discente

Ao nascermos recebemos estimulos, que vao ajudar em nosso desenvolvimento, no
decorrer de nossa vida, aprendemos a andar e falar, estimulados pelos nossos pais, outros
conhecimentos secundérios além da familia sdo incentivados pela igreja e comunidade, sdo
conhecimentos informais, quando come¢amos a vida escolar esse conhecimento passa a ser
formal, transmitido por um professor.

No passado, o professor era o detentor do conhecimento e tinha a missao de ensinar,
mas também sabia que sua missdo era muito mais do que simplesmente repassar conteido.
Ele ouvia os alunos e reservava um hordrio para conversar reservadamente com eles,
mostrando os pontos em que eles precisam melhorar, sempre com muita aten¢do, disciplina e
afeto. Hoje podemos verificar que o tempo em que o comportamento dos alunos nas escolas,
eram baseados no respeito aos professores, na boa educacdo gerada na familia, na vivéncia

estudantil solidaria. No entanto:

Os alunos formam seu proprio conhecimento por diferentes meios: por sua
participacdo em experi€ncias diversas, por exploracio sistema tica do meio
fisico ou social, ao escutar atentamente um relato ou uma exposicéo feita por
alguém sobre um determinado tema, ao assistir um programa de televisao, ao
ler um livro, ao observar os demais e 0os objetos com certa curiosidade e ao
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aprender conteddos escolares propostos por seu professor na escola (COLL.
1996, p.95).

Agora os professores tém enfrentado muitas dificuldades em seu trabalho, pois os
alunos ndo se sentem motivados para aprender, alguns querem apenas conversar com OS
colegas, outros escutam musica, além de apresentar comportamentos agressivos e, muitas
vezes, violentos em relagdo aos professores. Nao podemos deixar de lembrar, também, que o
aluno de hoje € muito diferente, do passado e o professor precisa acompanhar essas mudangas
(VASCONCELOS, 2001).

Desse modo, a importancia e o papel do professor e do seu relacionamento com o0s
educandos, vao bem mais além, pois, estamos diante de constantes mudancas, onde o "novo"
traz muitas expectativas e muitas vezes deixam os profissionais perdidos e preocupados. Esse
grande desafio pode ser o ponto de partida para concretizar expectativas de aprendizagem e

reciprocidade entre professor e aluno.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com intuito de refletir a respeito da geracdo contemporinea e os desafios da pratica
docente na atualidade, fizemos um estudo sobre a pratica docente em uma escola publica no
municipio de Cacimbas-PB. O presente trabalho foi caracterizado como um estudo de caso,
visando analisar a situacdo atual da educacdo nesta escola, onde optamos por uma pesquisa
quanti-qualitativa, argumentada em um primeiro momento pela construcao de um referencial
tedrico, como embasamento nas obras de Freire (2009), Belo (2001) Perrenoud (2002),
Esteban (2002), Brasil (2010) Libanio (1985), Hoffaman (2010), Morin (2004), Noévoa
(2007), entre outros.

Segundo Minayo (2003), a pesquisa qualitativa € o caminho do pensamento a ser
seguido em que ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do conjunto de
técnicas a ser adotada para construir uma realidade. Este tipo de andlise apresenta uma visao
panoramica sobre a forma como esse procedimento € utilizado nas pesquisas desenvolvidas a
respeito do desenvolvimento metodoldgico da educagdo nos dias atuais (MOREIRA, 2002).

Para a realizacdo da pesquisa, primeiramente, pedimos permissdo as diretoras da
escola (Anexo A), tanto do turno da manha quanto da tarde. Logo apds esta permissdo,
aplicamos o questiondrio investigativo, composto de perguntas objetivas, com docentes,
supervisores e diretores deste estabelecimento de ensino, presente no Anexo B.

De acordo com Orso (2008), o bom profissional da educacdo, ao esmerar-se na
realizacdo de seu trabalho, também percebera os limites dele e de sua ac@o no interior da sala
de aula; perceberd que sua luta ndo podera circunscrever-se a escola, apesar de ser este o local
de seu trabalho profissional.

Portanto, o nosso universo de estudo compreende a realizacdo de uma pesquisa na
Escola Municipal de Ensino Fundamental, situada no Municipio de Cacimbas- Paraiba,
envolvendo os vinte professores, dos turnos manha e tarde de ambos os sexos, com idade
variada de 28 anos a 50 anos de idade, e tempo de servicos entre trés a trinta anos, duas
diretoras e um supervisor. Para a realizacdo da pesquisa, seguimos as seguintes etapas:

1. Planejamento- periodo que compreendeu a formulacao dos objetivos que deveriam
ser seguidos para a realiza¢do da a¢do e sua execugao;
2. Coleta de dados — coletamos os dados através de questionarios com objetivas para

verificarmos os objetivos propostos;
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3. O diagndstico- a confirmarmos da necessidade de um estudo acerca do tema
sugerido;
4. Reflexdo - apds o diagnosticarmos os problemas existentes, resolvemos fazer uma
reflexdo inerente ao tema em questao;
Essas ferramentas permitiram que fizéssemos uma andlise reflexiva a respeito da
geracdo contemporanea e os desafios da pratica docente na atualidade que foram componentes
necessarios para construcdo deste trabalho monogréfico, os quais estdo presentes no proximo

capitulo.
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6. ANALISE DE DADOS

A andlise de dados foi baseada no questionério estruturado (Anexo B), com perguntas
objetivas aplicadas aos professores em consondncia com o referencial tedrico. Essa andlise
tem por objetivo detalhar e organizar os dados coletados no transcorrer da pesquisa, a fim de
responder aos objetivos propostos. Os resultados estdo apresentados em gréficos referentes as
respostas dos questiondrios. A andlise foi realizada de forma quanti-qualitativa.

Participaram desta pesquisa vinte professores. Os envolvidos na pesquisa iniciaram
sua participacdo na amostragem apds ler e tomar ciéncia do Termo de Consentimento
assinado pela diretora da escola em Anexo A, onde voluntariamente se propuseram a
colaborar conosco respondendo o questiondrio.

A Figura 1 representa os dados relacionados a 1* pergunta do questiondrio, sobre o

tempo de docéncia naquele estabelecimento de ensino dos participantes da pesquisa.

EDe3aSanos MdeSallines MAaisde L0anos W Entre 20 ¢ 30

0%

Figura 1 — Dados sobre o tempo de docéncia dos professores
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A Figura 2 representa os dados sobre o grau de satisfacdo dos professores com sua
profissao.

E5im EN3c ®ETalvez BHAsyvezes

0%

Figura 2 — Dados sobre o grau de satisfaciao dos professores

A Figura 3 representa os dados sobre a mudanca na educagao brasileira.

WSim ENie ®Talver B Asvezes

e

Figura 3 — Dados sobre a mudanca na educacio brasileira nos dltimos 20 anos

Ao analisarmos as Figuras 1,2 e 3, observamos que a maioria dos professores deste
estabelecimento de ensino estdo lecionando nesta escola a pouco tempo entre 3 € 5 anos,
porém a maior porcentagem se sentem realizados; estdo consciente da mudanga que vem
ocorrendo na educac@o nos ultimos 20 anos e que, com essas mudangas,vem surgindo
também as dificuldades para ministrar suas aulas por diversas dificuldades.

Dentro deste contexto, podemos citar (ESTEBAN, 2002), quando comenta que a

escola, hoje, estd imersa em um mundo caracterizado por profundas e velozes transformacdes,
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que se apresenta através de fragmentos e muitas vezes ndo encontramos o fio que possa
conectd-los, ou seja, sabemos que vem ocorrendo de fato a mudanga, mas ainda nao sabemos
como lidar com ela.

Na Figura 4, estdo representados os dados sobre as dificuldades em trabalhar com as

turmas por falta de disciplina.

W5im WNi HTalver: Wasveres

Figura 4 — Dados sobre as dificuldades em lecionar

Ja na Figura 5, perguntamos se a familia exerce influéncia na aprendizagem dos

educandos. Os dados estdo dispostos abaixo.

Hsim ENZ B Talvez Wasvezes

Figura 5 —Dados sobre a influéncia da familia na aprendizagem dos educandos
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Na Figura 6, perguntamos se os professores utilizam os recursos audiovisuais para

ministrarem suas aulas. Os dados estdao dispostos na figura a seguir.

Hcim Mni ®Talver WAsverzes

Figura 6 — Dados sobre a utilizacdo dos recursos audiovisuais

Ao analisarmos as Figuras 4,5 e 6, podemos compreender que a familia ndo exerce
100% de influéncia na aprendizagem dos educandos, observamos também que ainda ¢
pequena a porcentagem dos professores que utilizam materiais tecnoldgicos para ministrar
suas aulas, apesar de acharem que estes recursos, mudaram ou melhoraram, poucos deles
utilizam em suas praticas. Na realidade, ainda temos professores que ndo sabem sequer ligar
um computador, e nem todos participaram de curso de formac¢do continuada nos ultimos anos.

Com base nesta tematica, Hofmam (2010) comenta que o professor precisa abandonar
praticas seguras e desconhecidas, arriscando-se perder seu status de competéncia, seu controle
sobre a confianca em suas decisdes. Ainda dentro deste contexto, Gomez (2001), corrobora
com Hofmam, quando afirma que os docentes devem viver a aventura do conhecimento, da
busca e do contraste critico e reflexivo se querem provocar nas novas geragdes o amor pelo
saber e o respeito pela diversidade e pela criagdo. Segundo o autor, estes professores devem se
comprometer com suas exigéncias de compreensao compartilhada se querem criar um clima
de relacdes solidérias, se pretendem construir a comunidade democrética de aprendizagem.

Na Figura 7, perguntamos se com o surgimento das midias digitais mudou ou

melhorou a forma dos professores de ministrarem suas aulas.
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WSim MN3o WTalvez WAsyezes

0%

Figura 7 — Dada sobre a influéncia das midias digitais

J4 na Figura 8, perguntamos se os professores tem participado de cursos de formacdo

continuada.

Bsim MN3o WBTalvez W Asvezes

Figura 8 — Dados sobre a participacao dos professores em curso de formacao continuada

A Figura 9, representa os dados sobre a pergunta relacionada a parceria entre a escola

e a familia, como podemos ver abaixo.
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HSim MN30 WTalver WAsVezes

Figura 9 — Dados sobre a parceria entre escola e familia

Com base nos dados dos grificos 7, 8 e 9, podemos observarmos que com o
aparecimento das midias melhorou bastante a forma de alguns professores ministrarem suas
aulas; uma boa porcentagem dos professores tem participado de formacao continuada e que as
familias ndo tem muito compromisso com os filhos na escola. Para Perrenoud, (2001), a
competéncia em educacdo € mobilizar um conjunto de saberes para solucionar com eficicia
uma série de situagdes. De acordo com o autor, um professor competente busca exercer seu
trabalho com uma préatica inovada, de forma a atender as necessidades de seus alunos, a
qualidade e o dinamismo que se estabelece no processo educacional, de forma bem pensada
para que se obtenha sucesso.

A Figura 10, representa os dados sobre os desafios que os professores tem enfrentado

em sala de aula.

H5im HENi> Btalver BWAsvezes

Figura 10 — Dados sobre os desafios que os professores enfrentam em sala de aula.
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Na Figura 11, perguntamos se a escola realiza algum tipo de incentivo para que os

alunos se sintam motivados para estudar.

E5im BN BETalver BAsveres

Figura 11 — Dados sobre a motivacao dos alunos e o incentivo da escola.

Na Figura 12, perguntamos se o professor se sentia motivado pela escola, familia,

alunos e colegas para exercer sua profissao.

HSim MHS BTalve: BAsvezss

Figura 12 - Dados sobre o tempo a motivacao dos professores

Ao analisarmos os graficos 10, 11 e 12, verificamos que os professores vem
enfrentando varios desafios na atualidade frente a geracdo contemporanea e que a escola ainda

nao oferece 100% de apoio ou incentivo para que os alunos se sintam motivados para estudar
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e 0 mais agravante € que os professores também ndo se sentem motivados pela familia, escola
e alunos para o exercicio de sua funcao.

De acordo com o pensamento de Charlot (2005) o professor deve, agora, pensar de
modo, a0 mesmo tempo, “global” e “local”. Ha de preparar os seus alunos para uma
sociedade globalizada e, também, de “ligar a escola a comunidade”. O professor da atualidade
deve estar antenado com as mudancas da sociedade do conhecimento e da informacio,
procurando exercer o seu papel de forma atuante, critica, mas também democratica,
procurando motivar seus alunos, para que os mesmos, possam também exercerem seu papel
nesta sociedade guiada por estes novos paradigmas.

Dentro deste contexto, (DOURADO, 2007), afirma que, rever a formacdo pedagdgica
requer a articulacdo entre as politicas educacionais e as concep¢des de formagdo enquanto
processos de construcdo coletiva; resgatar as experiéncias implementadas por estados e
municipios como passos importantes no fortalecimento das acdes do MEC, em apoio as
politicas de formacdo de professores e aos processos de organizacdo, gestdo educacional e
escolar.

Segundo Perrenoud (2002), apesar da evolucdo das informagdes e dos meios técnicos,
diante das exigéncias, as atuais modalidades nas quais o sistema educacional organiza a
politica de formacao de professores ainda mostram-se bastante ineficazes.

Sendo assim, diante dos dados anteriormente expostos, podemos observar que a maior
dificuldade encontrada pelos professores € que eles por si sO ndo conseguem motivar €
disciplinar seus alunos que em sua maioria, vem com essa defici€éncia de casa. Muitas vezes a
participacao dos pais na escola acontece de forma imparcial, onde sdo poucos 0s que assistem
as reunides escolares, ndo tem tempo para visitar escola, e s6 aparecem quando tem alguma
coisa de seu interesse a exemplo da falta de seu filho para ndo perder o beneficio da bolsa

escola.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

As argumentagdes desenvolvidas a respeito da geracdo contemporinea e os desafios
da pratica docente na atualidade nos mostraram a situacdo da educacdo hoje e ao fazermos um
resgate historico da educacio percebemos que apesar das inlimeras tentativas para melhorar a
educagdo, as escolas publicas ainda apresentam problemas de ordem cultural, social e
econdmica. O sistema educacional brasileiro tem mostrado que existe uma lacuna enorme
entre a metodologia, sua proposta filoséfica e a realidade em sala de aula. E nesse momento
que percebemos a necessidade de uma nova mudanca na estrutura curricular educacional
brasileira.

Para viabilizar esse processo, se faz necessario a implantacao de politicas publicas que
valorize o magistério, incluindo cursos de aperfeicoamento profissional, para se obter e
manter uma educagdo de qualidade, visando a formacdo de cidaddos para atuar na sociedade
de forma critica e consciente; rever os planos de cargos, carreiras e salario do magistério
viabilizando uma nova postura, onde o professor seja capaz de integrar em seu curriculo um
contexto atualizado e eficiente condizente com o aluno da geracdo digital.

Partindo desse pressuposto, podemos entender que a educacdo é um processo continuo
de formacdo e construcdo de um cidadao dentro de uma convivéncia familiar, social,
profissional e cultural. Portanto o aluno deve ser preparado para a vida na sociedade, como
complemento da educa¢do familiar.

Diante disso, podemos afirmar que a formagdo docente é uma missao, que deve ser
completa, portanto ainda hd muito a conquistar, falta, porém olhar para frente, apontar um
horizonte com destino concreto, s6 assim os professores poderdo vislumbrar no futuro um
elemento motivador de sua prética, continuar lutando para mudar a realidade e assumir o
papel fundamental na educacdo e na sociedade.

Sabemos que € de fundamental importancia o papel do professor como mediador no
processo de aprendizagem do aluno. Dessa forma, ndo se pode compreender que o papel do
professor seja apenas o de acrescentar ou retirar temas a serem estudados em uma lista de
conteddos, mas, sua participacdo perpassa sua concep¢ao de educagdo, seu comprometimento
dos saberes e de sua comunidade.

Portanto, ser professor no século XXI ndo € tarefa facil. O professor deve ser flexivel e
se adaptar as novas regras, deve funcionar como um facilitador para garantir uma boa

formacdo a seus alunos. Como o grande mestre Paulo Freire dizia que "ensinar ndo ¢
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transmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua constru¢do”. A escola é o
lugar onde preparamos gente para crescer, tornarem-se mais humanos, assumirem seu papel
de cidaddos e se esta ndo estiver planejada e organizada para esse fim, teremos cada dia mais
jovens e adultos sem objetivos, despreparados para a vida e para a sociedade em que vivem.
Neste sentido, as argumentacdes desenvolvidas sobre o tema proposto nos mostrou a atual
situacdo da educacgdo do estabelecimento de ensino em questao.

Pois, desta forma, podemos observarmos que a conjuntura social de nosso pais, faz
com que esta situacdo de caréncia prevaleca, em que, apesar do ensino publico ser gratuito, e
o governo junto ao MEC ter aplicado investimentos em merenda escolar, livros didéticos,
programas de formacdo continuada para professores, programas para erradicar o
analfabetismo, tem investido também no aluno e na familia através de bolsas para erradicar o
trabalho infantil, a educacdo no nosso pais tem ainda muito o que progredir.

Sendo assim, apds a realizacdo da presente pesquisa, concluimos que se faz necessario
criar mecanismos que envolva a familia na escola, fazendo com que desperte em cada
membro dela o reconhecimento, por parte da familia, da necessidade de participar da
educacgdo do seu filho tanto em casa como na escola, fazendo que eles se sintam estimulados
para aprender e a conviver em sociedade, ja que tanto os alunos como professores se sentem
desestimulados, frente aos obstaculos que encontram em sua frente.

Portanto, o presente trabalho nos possibilitou a obtencdo dos resultados da pesquisa,
onde podemos refletir e descobrir novos horizontes, possibilitando um olhar de forma critica a
realidade da educacdo na atualidade, principalmente no que diz respeito a geracdo
contemporanea e aos desafios docentes. Tivemos a oportunidade de conhecer o pensamento
de alguns tedricos que vieram enriquecer nossos conhecimentos, frutos do momento histdrico

que vivemos, considerando a realidade em que estamos inseridos.



49

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Laurinda Ramalho e PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza. Organizadoras.
O Coordenador Pedagégico e o espaco de mudanca. 5* edicdo, Edi¢cdes Loyola. Sdo Paulo,
S.P. 2006.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
Introdugdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educa¢do Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagcdo Basica. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional da Educacdo.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BELLO, José Luiz de Paiva. Educacao no Brasil: a Historia das rupturas. Pedagogia em
Foco, Rio de Janeiro, 2001. Disponivel em:
http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb14.htm>Acessoem: 12/03/2014.

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Sao Paulo/BR: Editora Unesp, 1999.
CANDAU, Vera Maria (Org.). A didatica em questao. 2. ed. Petrpolis: Vozes, 1984.

CASTRO, César augusto. Infancia e trabalho no Maranhao Provincial: uma histéria da
Casa dos Educandos Artifices (1841 — 1889). Sao Cristovao: Editora UFS, 2006.

CAPELLETI, Isabel; LIMA, Luiz (Org.). Formacao de Educadores-pesquisas e estudos
qualitativo. Sdo Paulo: Olho D”4gua, Editora UNESP,1999.

CHARLOT, Bernard. Relacado com o saber, formacao dos professores e globalizacao:
questdes para a educagdo hoje. Porto Alegre: ARTMED, 2005.

COLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. Sao Paulo: editora: Atica, 1996.
DOURADO, Luiz Fernando. Politicas e Gestio da Educacao Basica no Brasil. Educ. Soc.,

Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 921-946, out. 2007. Disponivel em
http://www.cedes.unicamp.br acesso em 10/04/2014.

ESTEBAN, Maria Teresa. O Que Sabe Quem Erra? Reflexdes Sobre Avaliacio e Fracasso Escolar
Editora: De Petrus. 2002.

FERRAO, Maria Eugenia et.al. Dimensdes da Gestdo escolar e sua competéncias. Revista
Brasileira de Estudos de Populagdo, v.18, n.1/2, jan./dez. 2012 Alegre, Artmed Editora.1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia, saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo, 39% edi¢do, 2009, Editora Paz e Terra.


http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb14.htm
http://www.cedes.unicamp.br/

50

GADOTTI, Moacir. CONCEPCAO DIALETICA DA EDUCACAO: Um estudo
introdutério 10. ed. - Sao Paulo: Cortez, 1997.

GC)MEZ, A. L. Pérez, A cultura escolar na sociedade neoliberal. Porto Alegre: editora
Artmed2001.

HADDAD, Fernando. O ministro da Educacdo. Plano Nacional de educacdo para o
decénio 2011-2020.

HOFMAM, Jussara, Avaliar para promover: compromisso deste século. Porto Alegre:
editora Mediacao, 2002.

Avaliar para promover: as setas do caminho, Porto Alegre: editora

Mediacdo, 2010.
KASSICK, Neiva Beron ¢ KASSICK Clovis Nicanor. Pedagogia Libertaria na Historia da
Educaciao Brasileira / Editora achiamé. 3* Edi¢ao 2004.

LIBANEO, José Carlos — Democratizacio da escola piblica a pedagogia critica social dos
conteddos, Sao Paulo, editora: Loyola, 1985.

Didatica. Sdo Paulo: editora: Cortez. 1991.

Organizacio e gestio escolar: teoria e pratica. 4* ed. Goiania:

Editora alternativa. 2001.

LUCKES]I, C. Avaliacdo educacional escolar; para além do autoritarismo. Tecnologia
Educacional, Rio de Janeiro, ABT, 13(61):6-15, nov./dez., 1984.

Avaliacdo da Aprendizagem escolar. 7* ed. Sdo Paulo Cortez, 1998.

MORIN, Edgar. Os sete Saberes Necessarios a Educacao do Futuro. 3a. Edicdo. Brasilia:
Cortez, 2001.

MACHADO, Ozeneide. Novas praxis educativas no ensino de ciéncias In:. CAPELLETI,
Isabel; LIMA, Luiz (Org.). Formacdo de Educadores-pesquisas e estudos qualitativos. Sao
Paulo: Olho d’agua, 1999.

MARTINS, Maria A. V. O tedrico e o pratico na formacao de professores In: IV EDIPE —
Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011.

MOREIRA, Daniel Augusto. O método fenomenoldgico na pesquisa. Sdo Paulo: editora:
Pioneira Thomson, 2002.

MINAYO, M.C. de S. (Org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 22 ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2003.

NOVOA, Antonio. Os professores e a sua formacao. Traducio de Graca Cunha, Candida



51

Hespanha e Concei¢ao Afonso. Lisboa: editora: Dom Quixote, 1992.

Concepcoes e praticas de formacao continua de professores. In Formacao
Continua de Professores - Realidades e Perspectivas. Aveiro: Universidade de Aveiro, 1991.

NASCIMENTO, Maria Isabel M. A Primeira Escola de professores dos Campos Gerais-
PR, Tese (Doutorado), Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP- Faculdade de
Educacéo, 2004.

PERRENOUD, Philippe.Construindo competéncias desde a Escola, Porto Alegre:
Artmed,1999.

Novas competéncias para ensinar, Porto Alegre: editora:

Artmed,2000.
PERRENOUD, Philipp; THURLER, Monica Gather.As competéncias para ensinar no
século XXI, A formacdo dos professores e o desafio da Avaliagdo. Porto Alegre: Artmed,

2002.

RIBEIRO, Darcy. Lei de Diretrizes e Bases da educacao brasileira-a lei da educacio.
Brasilia: Senado Federal, 1992.

ORSO, Paulino Jos¢ e BAUMGARTNER, Carmem. Planejamento Escolar. S/d. (texto
impresso)2008.

SAVIANI, Dermeval. A Nova Lei da Educacao: trajetoria, limites e perspectivas. Campinas:
Autores Associados, 2003.

A filosofia da educacio e o problema da inovacao em educacao.

SILVA, Naura Syria Corréa. Supervisao educacional. Petropolis, RJ: Vozes, 1981.



Anexos



53

ANEXO A - PERMISSAO DE PESQUISA AS DIRETORAS DA ESCOLA

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:
PRATICAS PEDAGOGICAS

Cara Diretora,

Eu, Vanderlucia Rosa de Lima Cavalcante Leite aluna regularmente matriculado no
curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagogicas da Universidade
Estadual da Paraiba, estou desenvolvendo uma pesquisa a respeito da geragdo contemporanea
e os desafios da pratica docente na atualidade: Um estudo sobre a pratica docente em uma
escola publica no municipio de Cacimbas-PB.

A pesquisa serd realizada através da aplicacdo de um questionério semi estruturado, e
que sera aplicado durante a aula de departamento, com professores do 2° ao 9° anodo ensino
fundamental nos periodos manha e tarde. Certo de que a permissdo € apoio contribuirdo

fundamentalmente para a melhoria do ensino e aprendizagem da fisica.

Eu, Prof®. Diretora Edenice Gomes Alves Neponucena, da Escola Municipal de ensino
Fundamental Tertulino Cunha, permito e dou apoio para que Vanderlucia Rosa de Lima
Cavalcante Leite, trabalhe os professores das turmas de 2° a 9* ano do ensino fundamental
desta escola no turno da manha e tarde, para que ele possa desenvolver sua pesquisa de

Conclusao de Curso.

Cacimbas, 11 de abril de 2014
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GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:
PRATICAS PEDAGOGICAS

Cara Diretora,

Eu, Vanderlucia Rosa de Lima Cavalcante Leite aluna regularmente matriculado no
curso de Especializacdo em Fundamentos da Educac¢do: Praticas Pedagégicas da Universidade
Estadual da Paraiba, estou desenvolvendo uma pesquisa a respeito da geracdo Contemporanea
e os desafios da pratica docente na atualidade: Um estudo sobre a pratica docente em uma
escola publica no municipio de Cacimbas-PB.

A pesquisa serd realizada através da aplicacdo de um questionério semi estruturado, e
que sera aplicado durante a aula de departamento, com professores do 2° ao 9° anodo ensino
fundamental nos periodos manha e tarde. Certo de que a permissdo e apoio contribuirdo

fundamentalmente para a melhoria do ensino e aprendizagem da fisica.

Eu, Prof®. Diretora do turno da manha Gilva da Cunha Alves da Escola Municipal de
ensino Fundamental Tertulino Cunha, permito e dou apoio para que Vanderlucia Rosa de
Lima Cavalcante Leite trabalhe os professores das turmas de 2° a 9* ano do ensino
fundamental desta escola no turno da manha e tarde, para que ele possa desenvolver sua

pesquisa de Conclusao de Curso.

Cacimbas, 11 de abril de 2014
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ANEXO B - QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES A
RESPEITO DA GERACAO CONTEMPORANEA E OS DESAFIOS DA PRATICA
DOCENTE NA ATUALIDADE: UM ESTUDO SOBRE A PRATICA DOCENTE EM
UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIiPIO DE CACIMBAS-PB.

Caro (a) professor (a): estamos desenvolvendo uma pesquisa a respeito da geragdo
contemporanea e os desafios da pritica docente na atualidade: um estudo sobre a pratica
docente em uma escola publica no municipio de Cacimbas-PB. Responda com sinceridade,
marcando uma das alternativas, pois nos comprometemos em manter seu nome sob sigilo.

Atenciosamente,
Vanderlucia Rosa de Lima Cavalcante Leite

(Discente do curso de especializacdo em
(Fundamentos da educacdo: Praticas Pedagogicas)
Prof. Ms Ruth Brito de Figueiredo Melo

(Docente — Orientadora /UEPB)

1- Quanto tempo vocé leciona neste estabelecimento de ensino?
()de 3 a 5 anos ( )de 5 e 10 anos( )mais de 10 anos ( Jentre 20 e 30
2- Vocé se sente realizado(a) na sua profissao?
( ) sim ( )nao ( Jtalvez ( )as vezes ( )nunca
3- Vocé acha que a educa¢do mudou nos ultimos 20 anos?
( ) sim ( )nao ( Jtalvez ( )as vezes ( )nunca
4- Vocé tem encontrado dificuldade em trabalhar com a turma por falta de disciplina
( ) sim ( )nao ( Ytalvez ( )as vezes ( )nunca
5- A familia exerce influéncia na aprendizagem dos educados?
( ) sim ( )nao ( Jtalvez ( )as vezes ( )nunca
6- Vocé tem apoio da direcao e supervisdo?
( ) sim ( )nao ( Jtalvez ( )as vezes ( )nunca
7- Vocé tem usado os recursos audiovisuais para ministrar suas aulas?
( ) sim ( )nao ( Jtalvez ( )as vezes ( )nunca
8- Com o surgimento das midias digitais mudou ou melhorou a sua forma de ministrar suas
aulas?

( ) sim ( )nao ( )talvez ( )as vezes ( )nunca



9- Nos ultimos anos vocé tem participado de cursos de formag¢do continuada?
( ) sim ( )nao ( Jtalvez ( )as vezes ( )nunca

10- Existe parceria entre a escola e a familia?
( ) sim ( )nao ( Jtalvez ( )as vezes ( )nunca

11-Os pais frequentam a escola para acompanhar a aprendizagem do filho?
( ) sim ( )nao ( )talvez ( )as vezes ( )nunca

12-vocé tem enfrentado algum tipo de desafio atualmente?

( ) sim ( )nao ( Ytalvez ( )as vezes ( )nunca

13- A escola realiza algum tipo de incentivo para que o aluno se sinta motivado para estudar?

( ) sim ( )nao ( )talvez ( )as vezes ( )nunca
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14- Voce se sente motivado pela escola, familia, alunos e colegas para exercer sua profissao nos

dias atuais?

( ) sim ( )nao ( )talvez ( )as vezes ( )nunca



