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RESUMO

O proposito desta pesquisa foi realizar uma reflexdo acerca da abordagem dos géneros textuais argumentativos e,
sobretudo, do género textual dissertativo-argumentativo, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
M¢dio, enquanto objetos de ensino. O trabalho com os géneros textuais se tornou uma necessidade,
principalmente, depois dos documentos oficiais ressaltarem a importancia de tal trabalho como ferramenta
essencial no processo de construgdo da competéncia comunicativa do educando. Assim, fundamentamos a nossa
reflexdo em autores como Bakhtin (1997, 2004), Buzen (2005, 2009), Koch (2004, 2006), Marcuschi (2005,
2007), Motta-Roth (2005, 2011) e outros. A pesquisa ¢ constituida pela andlise do seguinte livro: Portugués:
Contexto, Interlocugdo e Sentido, Vol.03, de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M.Abaurre ¢ Marcela
Pontara (2013), publicado pela editora Moderna. No que diz respeito a abordagem dada ao género dissertativo-
argumentativo no livro mencionado, observou-se que alguns pontos pertinentes ao trabalho com o género em
questdo, acabaram ndo sendo explorados ou explorados de forma muito breve. Em contrapartida, observamos
aspectos positivos, como o tratamento de elementos sociocomunicativos subjacentes ao género explorado, o que,
a nosso ver, garantiu abordagem que trouxe importantes contribui¢cdes para o desenvolvimento da criticidade do
aluno, assim como da sua compreensdo acerca do entorno que perpassa a produgao textual.

Palavras-chave: Género dissertativo-argumentativo; Livro Didatico; Ensino.



ABSTRACT

The purpose of this research was to carry out a reflection on the approach of argumentative genre and, above all,
of dissertative - argumentative genre, in textbooks of Portuguese high school, while teaching objects. Working
with genres has become a necessity, especially after the official documents emphasized the importance of such
work as an essential tool in the construction process of communicative competence of the student. Thus, we base
our thinking on authors such as Bakhtin (1997, 2004), Buzen (2005, 2009), Koch (2004, 2006), Marcuschi
(2005, 2007), Motta-Roth (2005, 2011) and others. The research comprises the analysis of the following book:
Portuguese: Context, Interlocution and Direction, Vol.03, Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadette M.Abaurre
and Marcela Pontara (2013), published by Modern publisher. With regard to the approach given to dissertative-
argumentative kind in the mentioned book, it was observed that some relevant points to work with the genre in
question, did not end up being exploited or explored very briefly. In contrast, we observed positive aspects such
as the treatment of sociocomunicativos elements underlying explored genre, which, in our view, assured
approach that brought important contributions to the development of the criticality of the student, as well as their
understanding of the environment that pervades text production.

Keywords: Genre argumentative - dissertative; Textbook; Teaching.
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INTRODUCAO

No cenario educacional uma série de teorias circula com a finalidade de contribuir com a
eficacia do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Dentre elas, podemos
destacar as teorias que chamam a atencdo para a importancia do trabalho com os géneros
textuais, os quais contribuem para que o aluno tenha acesso a lingua em funcionamento e, por
extensdo, seja capaz de receber e produzir os mais diversos tipos de textos que circulam

socialmente.

Apesar do avanco dessas teorias, ao observamos o panorama educacional do nosso
pais, ainda € possivel encontrarmos escolas que mantém o ensino da lingua materna sob o viés
tradicional, o qual busca o dominio de contetdos gramaticais. Assim, nesse contexto, as aulas
de Lingua Portuguesa acabam formando alunos reprodutores de conhecimento e deixam de
lado o trabalho com o texto. Muitas vezes, isso acontece em razdo do livro didatico,
(doravante LD), ndo atender as recomendac¢des dos documentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2000), pois, em sua grande maioria, ainda ddo pouca énfase ao trabalho sistematizado com os

géneros textuais, sobretudo, quando se trata de géneros predominantemente argumentativos.

Diante disso, escolhemos os géneros textuais argumentativos como objeto de estudo,
mas precisamente, como ocorre a abordagem desses géneros no livro didatico de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, uma vez que esses desempenham fun¢do importante na
construgdo da consciéncia critica do aluno. No entanto, ¢ comum nos depararmos com
situagdes nas quais os alunos nao conseguem defender o ponto de vista que acreditam, por
ndo saberem formular argumentos e sustentar suas ideias. Com base nisto, sentimos a
necessidade de verificar se os LD’s utilizados em nossas escolas seguem as recomendagdes
dos documentos oficiais, contribuindo assim para a formagao de alunos criticos e produtores

competentes de textos.

Refletindo sobre tal constatacdo, chegamos ao seguinte questionamento: Que enfoque
o género textual dissertativo-argumentativo recebe em um livro didatico do Ensino Médio?.
Para contemplar essa inquietagdo, selecionamos uma colecao de livros didaticos, tendo sido a

segunda mais adotada pelas escolas publicas brasileiras em 2014, e, a partir disso, analisamos
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um livro destinado aos alunos do terceiro do ensino médio, que corresponde ao terceiro

volume da colecao: Portugués: contexto, interlocucao e sentido.

O nosso objetivo geral €, portanto, verificar o tratamento dado aos géneros textuais
argumentativos em um livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e, de modo mais
especifico; i) enfatizar a importancia do trabalho com géneros textuais argumentativos nas
aulas de Lingua Portuguesa; ii) apresentar as principais caracteristicas do género textual
dissertativo- argumentativo; iii) analisar a forma como o género dissertativo-argumentativo ¢
trabalhado em um livro didatico de Lingua Portuguesa; e iv) verificar se o livro analisado
atende, de forma satisfatdria, as propostas dos documentos oficiais, como PCN +, PCNEM e

OCEM, no tocante ao ensino do género dissertativo-argumentativo.

Estruturalmente, o presente trabalho, contempla além dessa introdu¢do e das

consideragdes finais, quatro topicos.

No primeiro topico, intitulado Género Textual e Ensino, abordamos a visdo dos
documentos oficiais (PCN +, PCNEM) e de alguns estudiosos da linguagem, como Koch
(2004, 2006), Marcuschi (2005, 2007) e outros, sobre a importancia do uso dos géneros
textuais como norteadores do ensino de Lingua Materna. Falamos ainda sobre o que ¢
esperado no tocante ao ensino da argumentacdo nas aulas de lingua portuguesa.
Sequencialmente, discorremos sobre o género dissertativo-argumentativo, apresentando suas
caracteristicas principais, apoiando-nos nos estudos de Sousa (2003), Machioro (2010),

Marcuschi (2007), Silva (2002), Bichibichi (2008), entre outros.

No segundo tdpico, cujo titulo é Percurso Historico do Livro Didatico no Brasil,
contextualizamos brevemente a historia do livro didatico no Brasil (como foi criado, em que
condi¢des e as mudancas pelas quais passou até¢ chegar aos modelos que temos atualmente).
Para realizar tal contextualizacdo, baseamo-nos em autores como Santos (2010), Freitag,
Costa, Motta, (1997), Tagliani (2009) e no proprio historico do Programa Nacional do Livro
Didatico (2015), disponibilizado pelo Fundo Nacional de Educacdo — FNDE. Ademais,
enfatizamos o livro didatico de Lingua Portuguesa e a sua relacdo com os Pardmetros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM.

No terceiro topico, Aspectos Metodologicos, tratamos da metodologia do trabalho e,

para isso, expomos, de forma breve, a natureza e o tipo da pesquisa empreendida e, em
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seguida, descrevemos o livro didatico, de forma mais especifica, os capitulos utilizados na

analise.

No quarto topico, O Enfoque dado ao Género Textual Dissertativo-Argumentativo no
Livro Didatico, efetnamos a analise do corpus. Analisamos o livro: Portugués: Contexto,
Interlocucao e Sentido, Vol.03, de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M.Abaurre ¢

Marcela Pontara (2013), publicada pela editora Moderna.

E, por fim, nas Consideracdes Finais, apresentamos as nossas conclusdes sobre os

principais pontos decorrentes da reflexao e analise feitas.
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1 GENERO TEXTUAL

Os géneros textuais tém se feito presentes em muitas discussdes no ambito académico,
assim como, t€m alcancado espaco de destaque nas aplicagdes pedagdgicas, principalmente
nas aulas de lingua portuguesa.

Nos topicos a seguir, apresentamos os géneros textuais aliados as propostas de ensino
sugeridas pelos documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua materna no nosso pais.
Em seguida, discorremos acerca dos géneros argumentativos e, de forma mais especifica, a
fim de favorecer a nossa analise, tratamos do género dissertativo- argumentativo e de suas
principais caracteristicas, tendo em vista que a analise recaira sobre a abordagem desse género

em um livro didatico do ensino médio.

1.1 Género textual e ensino

Todos os dias, em diferentes situacdes e contextos, produzimos e lemos textos, sejam eles
escritos ou orais. Esse fato ¢ indicio de que a comunicagdo humana acontece sempre por meio
de textos e que eles ordenam e estabilizam as atividades comunicativas do dia-a-dia (cf.

MARCUSCHI, 2007). Estes, por sua vez, se materializam em gé€neros textuais.

Historicamente, temos acompanhado o desenvolvimento de diferentes esferas de
atividades humanas, as quais geram diferentes géneros, que segundo Bakhtin (2003, p. 279),
sdao relativamente estdveis de enunciados. Conforme o filésofo russo (2003, p. 279), “o
enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, nao sé
por seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos
da lingua, mas também, sobretudo por sua constru¢do composicional”. Tal fato corrobora com
carater social e dialdgico dos géneros, ja que se efetivam a partir das especificidades das
situagdes em que ocorrem e de uma finalidade comunicativa. Dessa forma, ao elaborar textos,
consideramos alguns fatores que influenciam a sua constru¢do, pois todo enunciado ¢
produzido objetivando “uma compreensdo ativamente responsiva do ouvido” (IDEM, p.272) e

do lido.

E relevante enfatizar que o género nao pode ser encarado como formas fixas e
imutaveis. De acordo com Marcuschi (2008), os géneros devem ser vistos na relagdo com as

praticas sociais. Sendo, portanto, dindmicos, situados, historicos e plésticos, o que indica a
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impossibilidade de classifica-los. A medida que as atividades humanas ficam complexas e

exigem novas formas de se comunicar, novos géneros vao surgindo. Estes, no entanto, ndo

sdo inovagdes absolutas, pois se baseiam em outros ja existentes. Bakhtin (2003) j4 indicava
. A . y . o 1 7140

tal fato quando classificou os géneros em primadrios e secundarios , afirmando que os ultimos

incorporam ¢ reelaboram os primeiros.

Apesar de sua plasticidade e de ndo se constituirem como modelos de producao
textual, os géneros limitam as nossas agdes, pois, a0 mesmo tempo, em que nos induzem a
escolhas, estilos e variagdes, determinam padronizagdes. Unindo estabilidade e instabilidade,
permanéncia e mudanga, os géneros sdo determinados e caracterizados, sobretudo, pela sua
funcdo, a qual abrange os aspectos sociocomunicativos, embora, para a sua andlise, seja

igualmente importante a forma, que engloba os aspectos estruturais e linguisticos.

O estudo dos tipos relativamente estaveis de enunciados desenvolve as competéncias
escritas e orais do homem, possibilitando maneiras de usar a lingua em situagdes variadas.
Quando se ensina a operar com um género, ensina-se, de acordo com Marcuschi (2008, p. 17),
« . . - . .

um modo de atuagdo socio-discursiva numa cultura e nao um simples modo de produgao
textual”. Assim sendo, o conhecimento acerca dos géneros textuais ¢ uma ferramenta
fundamental de inclusdo dos usudrios da lingua nas atividades sociais das quais participam e,
por isso, a escola ndo pode furtar-se a responsabilidade de promover esse conhecimento

(ANTUNES, 2009).

Atualmente, fala-se bastante da urgéncia e da importincia de novas praticas
educacionais que utilizem os géneros “como meio de articulagdo entre as praticas sociais € 0s
objetos escolares, mais particularmente no dominio da produ¢do de textos orais e escritos”
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 71). Nessa perspectiva, os géneros devem ser tomados

como objetos de ensino.

Nao obstante, muitos professores usam os géneros equivocadamente, pois suas aulas
ainda continuam centradas no normativismo subjacente a abordagem gramatical. Esta, por sua

vez, foi e ainda ¢, duramente, criticada pelos estudiosos da linguagem, uma vez que ¢

' Para Bakhtin (2003), os géneros primarios sio aqueles que encontramos no momento em que nos inserimos em
processos de comunicagdo verbal, na nossa familia ou mesmo na comunidade da qual fazemos parte (bilhetes,
cartas pessoais, dialogos etc.). Enquanto que os géneros secundarios estdo inteiramente ligados a linguagem
escrita, com a qual temos contato oficial na escola, esses circulam nas esferas mais publicas da sociedade, em
instituicdes que ndo a familiar. Dessa forma, os géneros secundarios se constituem a partir dos primarios, que
fazem parte da vida de qualquer individuo, independentemente do seu nivel de letramento.
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desvinculada dos usos reais da lingua; ¢ fragmentada, posto que se baseia em frases
inventadas ou palavras isoladas, sem interlocutores, sem contexto, sem funcionalidade; ¢
voltada para a nomenclatura e para a classificacdo; e € prescritiva, preocupando-se em marcar

o “certo” e o “errado” (ANTUNES, 2003).

Contudo, apesar da tradigdo, mudangas ocorreram e vém ocorrendo, como, por
exemplo, o surgimento ¢ a adog¢do dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000), especificos da area de
linguagem. Tais documentos enfatizam que a lingua nao deve ser tomada como um sistema
fechado, haja vista que ¢ dindmica e interativa, como também refor¢am a ideia expressa
anteriormente: para atuarmos socialmente por meio da linguagem, ¢ fundamental o
conhecimento dos géneros textuais, defendendo-os como fortes aliados no processo de

ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Sendo assim, o objetivo das aulas de portugués, de acordo com Oliveira (2010, p. 43),
deve ser “ajudar o estudante a aprender a se comportar linguisticamente em diversas situagdes
de interacdo social” ou, em outras palavras, ¢ preciso desenvolver a competéncia
comunicativa dos estudantes. Posto isto, Travaglia (2009, p. 18), propde como deve ser

desenvolvido esse ensino de Lingua Materna.

Evidentemente propiciar o contato do aluno com a maior variedade possivel de
situagdes de interagdo comunicativa por meio de um trabalho de analise ¢ produgdo
de enunciados ligados aos varios tipos de situagdes de enunciagdo. Em outras
palavras, como propdem Fonseca e Fonseca (1977: 84), é preciso realizar a
“abertura da aula a pluralidade dos discursos, unica forma, além disso, de realizar a
tao falada abertura da escola a vida, a integracdo da escola a comunidade”.

Cabe ao professor a tarefa de planejar atividades sistematizadas que permitam o
dominio das caracteristicas linguisticas e, principalmente, discursivas de géneros diversos.
Para tanto, deve-se discutir o uso, as funcdes sociais, a composi¢do, o estilo, o tema, dentre

outros aspectos (ANTUNES, 2003; MARCUSCHI, 2008).

O trabalho sistematizado ¢ fundamental, porque uma proposta de
ensino/aprendizagem, organizada a partir dos géneros, permite que o professor observe e
avalie, antes e durante a realizag¢do desta, as capacidades de linguagem dos alunos e, se for o
caso, intervenha didaticamente. Quanto aos discentes, o trabalho com géneros ¢ uma
oportunidade em que eles se confrontam com situagdes efetivas de produgdo e de leitura dos
mais diversos textos que circulam socialmente, além de se constituir como uma maneira de

domina-los progressivamente (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004).
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No tocante a escolha dos géneros a serem abordados em sala de aula, embora qualquer
um possa constituir-se como objeto de ensino, os professores devem, preferencialmente,
enfocar aqueles de maior circulagdo social (no caso, os géneros secundarios). Destes,
conforme j& mencionado na introdugdo, interessamo-nos no ensino dos géneros textuais
predominantemente argumentativos® e, de forma mais especifica, no género dissertativo-

argumentativo, acerca dos quais trataremos a seguir.

1.2 A abordagem dos géneros argumentativos

Em situagdes cotidianas, poucas vezes, somos solicitados a produzir textos escritos de
natureza predominantemente argumentativa, entretanto, a argumentagao ¢ inerente a lingua.
De acordo com Koch (2004, p.17), “o ato de argumentar, isto €, de orientar o discurso no
sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato lingliistico fundamental, pois a todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia”. Em outras palavras, a argumentatividade se
encontra presente na propria lingua, pois “como ser dotado de razdo e vontade, o homem,

constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor” (KOCH, 2009, p.19).

Considerando que a argumentacdo ¢ subjacente a lingua, as aulas de portugués devem
viabilizar um ensino que possibilite o desenvolvimento da capacidade argumentativa que os
alunos ja possuem, uma vez que serdo cobrados em diversas etapas da sua vida escolar e/ou
académica e/ou profissional. Tal desenvolvimento ¢, de certa forma, exortado pelos PCNEM
(2000, p. 22), quando elencam os seguintes objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa: “o
aluno devera fazer escolhas e previsdes adequadas na fala/escrita, olhando para o texto de
forma critica” e ‘“selecionar informagdes, analisar, argumentar, de forma que participe do

mundo social”.

A relevancia do desenvolvimento da competéncia argumentativa ¢ justificada por

Aquino (2002), quando afirma que o dominio das estratégias argumentativas ¢ uma condi¢ao

? Tratar da argumentago ndo ¢ tratar de um fendmeno recente. Pelo contrario, a teoria da argumentagdo remonta
ao filésofo grego Aristoteles e a sua obra Retdrica, que ressurgiu por volta de 1970, com a Semantica
Argumentativa. Esta vem ocupando um espaco de destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, ja que os PCN
propdem um ensino baseado nos pressupostos semanticos. Sobre isso, Soares (2002, p. 172) comenta que a
necessidade e a conveniéncia de que a gramatica ndo se limite as estruturas fonoldgicas e morfossintaticas, mas
chegue ao texto, possibilitou a associacdo entre a Semantica e Linguistica Textual “para trazer uma nova maneira
de tratar a expressao e a compreensao tanto na modalidade oral quanto na escrita”.
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que assegura nosso lugar social, ja que, através delas, marcamos o nosso espaco, lutamos para
constitui-lo, conquistamos o que queremos ou precisamos, Mmostramos quem Somos €
rejeitamos, o que ndo apreciamos, utilizando-se, para tanto, de recursos diversos, sejam eles

linguisticos ou nao.

Ainda sobre a importancia da argumentac¢ao, Demo (2000, p. 36) salienta que:

Aprender a argumentar ¢ a pedagogia mais profunda da vida do estudante,
porque constitui-se, a0 mesmo tempo, pesquisador e cidaddo. Enquanto
constroi seu espaco e sua chance cientifica, o estudante constroi
principalmente sua autonomia, como sujeito capaz de historia propria.

Assim, diante do exposto, ¢ dever dos professores oportunizar o contato dos alunos
com os géneros da ordem do argumentar, ensinando-os a reconhecer as caracteristicas
linguisticas, textuais e, sobretudo, discursivas dos géneros argumentativos e a produzi-los de
modo eficiente. De acordo com Silva (2002, p. 8), o ensino de Lingua Portuguesa precisa
estimular o pensar critico, por parte dos discentes, sobre a realidade, principalmente, a partir
dos géneros “que estimulam e levam o aluno mais proximo da sociedade em que esta
inserido”, ajudando-o a se tornar sujeito de sua propria aprendizagem e ndo apenas um
receptor passivo dos conhecimentos ministrados pelo professor. Quanto a esse aspecto,
vejamos as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio - PCN + EM

(2002, p. 61):
Na interagdo que estabelece com o assunto, o professor ¢ os colegas, o aluno
deve tornar-se sujeito da propria aprendizagem, revelando autonomia para
lidar com a construgao do conhecimento. Um exemplo de situacao que pode
ativar o protagonismo: na produ¢do de um texto opinativo que aborde uma
situacdo-problema, ¢ desejavel que o aluno elabore propostas articuladas e

pertinentes a sua visao da questao, bem como argumentos que sustentem seu
ponto de vista.

A partir da citagdo acima, podemos depreender que os géneros da esfera do
argumentar podem ser utilizados com vistas ao desenvolvimento da autonomia intelectual dos
estudantes. Segundo Marcuschi (2002), sdo varios os géneros textuais argumentativos que
circulam em nossa sociedade, como, por exemplo: o editorial, o abaixo-assinado, o artigo de

opinido, a carta de solicitacdo e a de reclamacao, entre outros.

Tais géneros possuem semelhancas e diferengas notaveis, as quais foram mencionadas
por Melo e Pereira (2013), no que diz respeito as semelhancgas, as autoras enfatizam que os
géneros argumentativos sdo proximos pela seguinte razdo: pretendem convencer o

interlocutor, expor uma tese, de modo que seja aceita, utilizando, para tanto, argumentos
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encadeados, sustentados por evidéncias e, normalmente, ilustrados por exemplos. Também,
estruturalmente, sdo parecidos, ja que apresentam introdugdo, desenvolvimento e conclusao.
Ja no tocante as diferengas, Melo e Pereira (2013) ressaltam que a tematica, bem como o
contexto de circulagdo, podem variar bastante, uma vez que alguns s3o mais constantes no

trabalho e na escola e outros sdo mais utilizados no exercicio da cidadania.

Todavia, o estudo e/ou ensino dos géneros argumentativos nao pode se basear apenas
na exposicio de tais géneros. E necessario que o professor realize um trabalho de modo que o
aluno compreenda, seja em atividades de leitura ou de escrita, a maneira pela qual se constroi
a argumentagdo de cada texto, identifique a tematica abordada, as condi¢des em que o
discurso ¢ produzido, enfim, que dé conta dos fatores que proporcionem o entendimento e,

por extensao, o dominio do género.

Posta a importancia do trabalho com os géneros argumentativos, bem como algumas
de suas semelhancas e diferengas, no topico que segue, discorremos, especificamente, acerca
do género enfatizado em nossa andlise, qual seja, o género dissertativo-argumentativo.

Apresentaremos, além de defini¢des, algumas de suas caracteristicas mais proeminentes.

1.3 Género textual dissertativo-argumentativo

Consonante com o que dissemos, no presente trabalho, optamos por analisar a forma
como o género textual dissertativo-argumentativo ¢ abordado em um livro didatico do Ensino
Médio, o qual sera apresentado e descrito posteriormente. Sendo assim, torna-se relevante

tecermos algumas consideragdes acerca do referido género.

[ooR

Sentimos a necessidade de iniciar esse topico tratando das questdes subjacentes

-~

nomenclatura utilizada para se referir ao género mencionado. De acordo com Cruz (2013),
possivel encontrarmos, nas referéncias ao género dissertativo-argumentativo, as expressoes
texto dissertativo-argumentativo e dissertacdo, as quais sdo utilizadas como palavras

equivalentes.

Para Galvao (2008), a dissertacdo ¢ um género textual que passou por um percurso
histérico, iniciado na Franca e, foi encarada como uma atividade escolar por volta do ano de

1870. No Brasil, nasceu da influéncia dos vestibulares. Tal fato ¢ corroborado por Sousa



18

(2003, p. 78), quando afirma que, durante muito tempo, a dissertacdo era concebida, ao lado
da descricdo e da narra¢do, como um tipo de texto ensinado na escola com o intuito de
possibilitar a aprovagdo do aluno concluinte do ensino médio no exame vestibular. Dessa
forma, como era de se esperar, o ensino da dissertacdao limitava-se a uma atividade de escrita
com finalidade escolar apenas, ou, nas palavras de Antunes (2005, p. 26), “uma escrita
reduzida aos objetivos imediatos da disciplina, sem perspectivas sociais inspiradas nos

diferentes usos da lingua fora do ambiente escolar™.

Entretanto, de acordo com Cruz (2013, p.154), a proposta de produgdo textual do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢ uma prova indicativa de um novo uso da antiga
dissertacdo. Quanto a isso, a autora (IDEM, p. 154) conclui que

A nomenclatura do género no ENEM se tipificou de maneira diferenciada da
geralmente ocorrida no ambiente escolar, o qual ainda intitula o género como
“dissertagdo”. No ENEM se consolidou como “texto dissertativo-argumentativo”.
Essa distingdo da nomenclatura, a nosso ver, revela o posicionamento politico do
exame, que ao acrescentar uma necessaria parte “argumentativa” demonstra que a
alteragdo do nome indica mais do que o seu reconhecimento social, implica numa

correlagdo com a grade de corre¢do do exame que, por sua vez, se vincula a
ideologia politica do mesmo.

Com base na citagdo acima, depreendemos que, embora o proprio ENEM tenha
apresentado, ao longo de suas edi¢des, uma oscilacdo no que diz respeito ao uso do termo
“texto dissertativo-argumentativo” (em alguns anos, sugeriu-se que os candidatos

. (13 . . 2 (13 b ~ %
produzissem um “texto dissertativo” e, em outras, uma “dissertacao”), o que aconteceu, de
fato, € que “a nomenclatura de “texto dissertativo-argumentativo” se fixou de tal maneira no
exame que certamente novas provas nao voltardo a utilizar o termo dissertacdo” (CRUZ,

2103, p. 84).

Por meio disso, entendemos que os vestibulares de larga escala, principalmente o
ENEM, reconfiguraram o uso cléssico da dissertacdo, ja que influenciaram os livros didaticos
de lingua portuguesa do ensino médio a se adaptarem no tocante ao ensino desse género,
acrescentando-lhe caracteristicas presentes nesses exames de selecdo e adotando o termo

“texto dissertativo-argumentativo”.

3 Precisamos enfatizar que nio concebemos, para efeitos de posicionamento tedrico e analitico, a dissertagdo
como um tipo de texto, mas como um género textual. Fazendo a disting@o entre tipo e género textual, utilizamo-
nos das palavras de Marcuschi (2000, p. 21), quando afirma que “um tipo textual é constructo ideal que se
identifica no contexto de tipologia textual que pretende determinar estruturas linguisticas e formais que
constituem esses tipos”. Dessa forma, os tipos s@o estratégias utilizadas para organizar os géneros “que sdo
formas verbais de agdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas
sociais e em dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2002, p.25)
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Ademais, tal reconfiguracdo justifica o uso dos termos dissertag@o e texto dissertativo-
argumentativo como sindnimos na teoria que embasou o nosso estudo e no livro didatico que
analisamos. Cruz (2013) indicou esse fato quando assegurou que € possivel verificar nos
livros uma recorrente oscilagdo quanto a nomenclatura quando se trata do texto dissertativo-

argumentativo: ora dissertacdo; ora texto dissertativo; ora texto dissertativo- argumentativo.

Cruz (2013, p. 21) afirma que a dissertacdo ¢ “um género textual especifico que
circula em varias instituicdes sociais, entre elas a escola e a universidade, cujas caracteristicas
formais e funcionais permitem ao seu usudrio demonstrar o dominio de certas habilidades
linguisticas e intelectuais”. Entretanto, o contexto de circulagdo do texto dissertativo-
argumentativo tem se tornado cada vez mais amplo, pois, como assevera Sousa (2003, p.
162):

O género dissertativo - argumentativo tem assumido uma importancia tao
grande que vem extrapolando a esfera comunicativa escolar, passando a fazer
parte de outras praticas sociais que requeiram as competéncias linguistico-
discursivas necessarias, ndo apenas como forma de avaliar o candidato a uma
vaga em uma instituicdo de curso superior, ou uma empresa avaliar seu
desempenho profissional, como também de articular as praticas discursivas

necessarias ao exercicio pleno da cidadania, uma vez que favorece a reflexao
¢ tomadas de posi¢Oes sobre temas da realidade.

Ainda de acordo com a autora, ¢ responsabilidade de a escola valorizar o propdsito
comunicativo da dissertacdo, mesmo que sua recepgao se restrinja ao contexto de sala de aula
ou do estabelecimento de ensino. Cabe a instituicdo escolar a responsabilidade de criar
situagdes que possibilitem a emergéncia da voz do individuo em formagdo: “A escola, ao
ensinar o texto dissertativo - argumentativo, tem por meta investir o aluno dos recursos
linguisticos e discursivos necessarios para que ele saiba articular praticas discursivas ao

exercicio pleno da cidadania” (ABAURRE, 2002)

Outra defini¢do do género em estudo pode ser encontrada no texto de Machioro
(2010), que se fundamenta nos pressupostos bakhtinianos. Estes, como ja ressaltamos,
preveem que a constituigdo dos géneros se baseia em trés elementos indissoliveis: um
contetido temadtico, um estilo verbal e uma constru¢cdo composicional. Sobre isso, Machioro

(IDEM, p. 16,17) afirma que

1. O conteudo tematico do texto dissertativo-argumentativo esta relacionado
intrinsecamente com os acontecimentos sociais, ou seja, temas amplos, sobre os
quais o aluno reflete e em relagdo aos quais se percebe como um cidadao;

2. O estilo ¢ argumentativo, pois, através dos argumentos, o aluno age por meios
discursivos provocando uma acao sobre o que se pretende modificar;
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3. A construg@o composicional se define pela apresentagdo tematica na introdugao; a
exposi¢ao do ponto de vista, sustentado por argumentos, esta no desenvolvimento; e
o posicionamento do escritor do texto, de forma indireta, no item conclusao.

4. A esfera de comunicagdo ¢é a propria escola, pois € nela que se busca aprimorar o
conhecimento de mundo, bem como o desenvolvimento critico sobre ele.

Tal caracterizacdo podera ser melhor compreendida se pensarmos nos temas das
propostas de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Sao temas sociais que
exigem, além de uma postura critica, uma postura cidada. Por exemplo, no ENEM 2015, a
proposta de redacdo exigia que os alunos discorressem sobre a persisténcia da violéncia contra
a mulher na sociedade brasileira. Esperava-se que os alunos abordassem o assunto, com base
em argumentos plausiveis e convincentes, a fim de defender um ponto de vista. Ademais, o
texto deveria ser estruturado a partir de uma introdugdo, de um desenvolvimento ¢ de uma
conclusdo. Quanto a esfera de comunicacdo em que o género circula, concordamos com Sousa
(2003): vai além da escola, embora saibamos que ele vem ganhando destaque nas aulas de
Lingua Portuguesa, principalmente no 3° ano do Ensino médio, sobretudo, por ser solicitado

no exame supracitado.

Como a principal finalidade é a exposicdo de um ponto de vista, o qual deve ser
sustentando por argumentos capazes de convencer o leitor, mas sem a imposi¢do da opinido,
faz-se necessario apresentar os tipos de argumentos que podem ser utilizados na constru¢ao
do texto dissertativo-argumentativo. Podem ser, de acordo com Bichibichi (2008, p. 48), de

autoridade, de dados concretos, de exemplificacdo e de refutagcdo. De acordo com a autora:

Argumento de autoridade ou argumento por citacdo: Sao argumentos respaldados
por pessoas ou instituigdes reconhecidas pela sociedade. Os argumentos de
autoridade, em outras palavras, consistem em citagdes que corroborem com a tese
adotada no texto;

Dados Concretos: Sdo argumentos que buscam representar a realidade
fidedignamente. Eles buscam ilustrar a realidade de modo irrefutavel. Dados
estatisticos, pesquisas cientificas e ocorréncias histéricas documentadas sdo
exemplos de argumentos concretos;

Argumentos de Exemplificagdo: Sdo argumentos criados a partir de exemplos. Esses
exemplos podem se originar de citagcdes de autoridade ou de dados concretos. O
importante ¢ que tenham validade perante o assunto, ndo reproduzindo senso comum
e nem invengao;

Argumentos de Refutacdo: S3o argumentos que se originam dos que sustentam o
ponto de vista oposto. A refutacdo pode acontecer por meio de citagdes de
Autoridade, de Dados Concretos ou de Exemplificagdes. O que importa ¢ que ele
refute diretamente a sustentacdo do ponto vista alheio, corroborando, assim, com a
tese pela qual o texto argumentativo se desenvolve.
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Posta a relevancia do género que estamos explorando, defendemos que o trabalho com
este em sala de aula ndo deve se restringir, a mera preparacdo dos educandos para a realizacdo
das provas de vestibular. Se o planejamento de aulas visa somente isso, podemos concluir que

tal planejamento ndo atende aos reais objetivos do ensino de lingua materna.

Caso isso ocorra, quem perde sdo os estudantes, pois, através do trabalho sistematico
com o género dissertativo-argumentativo, o aluno podera ser capaz de construir e apresentar
seu ponto de vista frente a temas sociais, fazendo reflexdes e argumentando sobre eles. Tal
capacidade deve ir além dos muros da escola, ir além do ENEM. Deve ser uma forma de o

aluno marcar o seu espago, enquanto sujeito social e cidadao, por intermédio do texto.

Faz-se necesséario estimular o outro a pensar, instigando-o diante de um problema,
possibilitando um dialogo. E dessa maneira que as aulas de Lingua Portuguesa precisam
ocorrer, pois os assuntos trabalhados deverdao oportunizar aos alunos a apresentacao de suas
ideias, as razdes de té-las, os argumentos que possuem para defendé-las. Com isso, estaremos

dando voz, de forma inteligente e critica, aos discentes.
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2  PERCURSO HISTORICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Ha tempos, o livro didatico, ¢ usado como principal recurso do professor em sala de aula.
Dada a realidade educacional em nosso pais, o LD ¢ uma das poucas ferramentas de ensino
disponibilizada efetivamente para alunos e professor. Todavia, ele ndo deve ser visto como

uma bussola, como fonte exclusiva de direcionamento do trabalho docente.

A forma como o LD ¢ visto atualmente esta relacionada com o momento histérico em
que ele ganha espaco de destaque no contexto educacional do Brasil. Para compreendermos
melhor a sua historicidade, baseamo-nos em Santos (2010), que apresenta a trajetoria que o

livro didatico percorreu até os dias atuais.

De acordo com a autora, o Brasil, especificamente nos anos 60, passou por uma fase
de intensas manifestagdes politicas e culturais. Em meio as transformacdes que estavam
acontecendo, artistas, dramaturgos, musicos, jornalistas e politicos se apropriaram dos
principais assuntos discutidos na época para desenvolver suas obras, cujo foco estava centrado
nos oprimidos, os quais passaram a ser vistos como agentes participantes da construcio de
uma sociedade mais igualitaria. Estes, por sua vez, perceberam que a educagdo era uma das

formas para se conseguir melhores posi¢des na sociedade.

Tal ideia foi defendida nos discursos de muitos politicos da época e o resultado disso
foi o aumento do numero da populacdo escolar nas instituigdes publicas. Entretanto, as
escolas ndo dispunham de profissionais da educagdo suficientes para atender a grande
demanda de estudantes, o que fez com que muitos participassem de formacgdes rapidas, sem
uma boa preparacao profissional. Foi, nesse momento, que o livro didatico surgiu como

suporte teorico e, até mesmo, norteador da pratica de ensino.

Durante as décadas de 1970 e 1980, a educagdo brasileira passa a receber mais ateng¢ao
e, com isso, prioriza-se o livro didatico e os seus contetidos. O governo cria programas que
dao assisténcia ao processo de ensino - aprendizagem. Uma nova legislacdo ¢ implantada e
traz novas ideias, como “a descentralizacdo administrativa do Programa Nacional do Livro
Didatico, sugerindo que a escolha do livro seja feita pelo professor que o utiliza em sala de

aula.” (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1997, p. 17-18).
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Embora o Programa Nacional do Livro Didético - PNLD tenha sido criado em 1985,
somente na década de 90, ele passa a desenvolver um processo de avaliagdo pedagogica das
obras nele inscritas, que considerava, sobretudo, “a adequacdo didatica e pedagogica, a
qualidade editorial e grafica e a pertinéncia do manual do professor para uma correta

utilizacao do LD e a utilizagdo docente” (TAGLIANI, 2009, p. 305).

E, se pensarmos na situacao atual, logo perceberemos que diversos outros programas
relacionados ao Livro Didatico foram criados, como é o caso do SISCORT - Sistema de
Controle de Remanejamento e Reserva Técnica —, em vigor desde 2005, que oferece a
possibilidade das escolas trocarem livros, atendendo a necessidade do educando e facilitando

o trabalho do docente.

Ainda hoje, a escolha do livro didatico continua a acontecer por meio do PNLD, que
objetiva adquirir e distribuir, de forma gratuita, livros didaticos as escolas publicas do Brasil.
Tais obras sdo disponibilizadas ao professor por meio do Guia do Livro Didatico, o qual

apresenta resenhas e avaliagdes de cada livro sugerido.

Faz-se importante apresentar, no presente trabalho, o papel das editoras em meio ao
processo de elaboragao do LD. Afinal, os livros utilizados nas escolas publicas do Brasil
sofrem total influéncia de aspectos externos ao ensino. Considerando que toda editora almeja
produzir um livro que venha a ser comprado pelo governo, ela precisa estar em consonancia
com os documentos oficiais € com o programa voltado a distribuicao de livros didaticos aos

estudantes, respectivamente os PCNs e o PNLD.

Bunzen (2009, p. 71) apresenta algumas atribuicdes referentes aos documentos e a
€SSC programa:
[...] os PCN tem a fungdo de selecionar e organizar determinados objetivos
para a constru¢do de materiais didaticos e programas de ensino, enquanto que
o PNLD exerceria uma dupla funcdo: avaliacdo dessas propostas pedagdgicas

e legitimagdo pelos critérios de avaliagdo de formas de selecionar e organizar
os objetos de ensino.

Com base no que foi exposto, compreende-se que, embora a avaliagdo dos livros
didaticos produzidos seja a etapa final do processo, desde o inicio, as editoras ja estdo
preocupadas em produzir livros que se adéquem aos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN’s bem como ao que ¢ esperado pelo PNLD. Por essa razdo, os livros, na grande maioria,

apresentam aspectos bem parecidos.
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Como vimos, ao longo do tempo, as transformacdes sociais refletiram na educacdo e,
consequentemente, nos meios que ofereciam suporte ao ensino-aprendizagem. As propostas
de mudangas qualitativas para o processo de ensino-aprendizagem se davam por meio de
documentos, como os PCN’s, cujo processo de elaboracdo comecou em 1995, quando foram
apresentados como subsidios para o apoio do projeto da escola, na elaboragdo do seu
programa curricular, trazendo orientagdes para o ensino das disciplinas que formam a base
nacional, para os temas transversais, que permeiam todas as disciplinas, e para ajudar a escola

a cumprir seu papel constitucional de fortalecimento da cidadania.

Com relagdo ao livro didatico de Lingua Portuguesa, ou simplesmente LDLP, pode-se
dizer que, logo que os PCN’s foram publicados, os LDLP ja mostraram notadamente o desejo
e a necessidade de se adequarem a esses documentos. De acordo com Rangel (2005), o
PNLD, principalmente por meio do critério Avaliagdo, estabeleceu perspectivas teoricas
metodologicas bastantes definidas para o LDLP. Estas perspectivas se concretizaram gragas a
uma movimentacao no campo da reflexdo sobre o ensino de lingua materna, a quem o autor

nomeia de mudanca de paradigma.

Todo LDLP inscrito no referido programa deve oferecer ao educador ¢ ao aluno
instrumentos didaticos adequados aos desafios da “virada pragmatica” *. Trata-se, portanto, de

saber se o livro:

Oferece ao aluno textos diversificados e heterogéneos, do ponto de vista do género e
do tipo de texto, de tal forma que a coletanea seja o mais possivel representativa do

mundo da escrita;

Ensina a produzir textos, por meio de propostas que contemplem tanto os aspectos
envolvidos nas condi¢cdes de producdo, quanto os procedimentos e estruturas
proprios da textualizagdo. (RANGEL, 2005, p. 19)

Ademais, vale destacar ainda que os documentos oficiais, inclusive o PCNEM,
enfatizavam que o LDLP deve oferecer géneros da ordem do argumentar, encontrados em
diferentes esferas.

E importante também a presenga de textos pertencentes a outras esferas de uso da

linguagem (jornalistica, cientifica e etc), que trabalhem principalmente com
capacidades tais como a de argumentar e¢ de compreender -criticamente

* Esta expressio foi utilizada, para caracterizar uma ruptura epistemologica ocorrida no campo da filosofia da
linguagem. Essa virada qualificou-se como “pragmatica” porque fez do uso da linguagem o objeto privilegiado
da reflexao do filésofo, em lugar da representa¢do ou do signo, no sentido classico desses termos (RANGEL,
2005, p. 19).
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procedimentos argumentativos dos textos lidos ou ouvidos. (BRASIL/SEMTEC,
2005, p.37)

Como vimos, foram diversos os fatores e os avangos que originaram as tantas
mudancgas que culminaram nos modelos de LDLP que temos atualmente. Tais consideracdes
sdo pertinentes nessa discussao porque demonstram que mudangas estdo acontecendo e que os
livros didaticos de Lingua Portuguesa, ainda que minimamente, precisam contemplar o
trabalho com os géneros textuais, ja que estar de acordo com os documentos oficiais ¢ um dos

critérios para a escolha do livro didatico pelo PNLD.

Dito isso, s6 nos resta relembrar que o livro didatico analisado nesse estudo foi
“Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido”, cujos autores sdo Maria Luiza M.Abaurre,
Maria Bernadete M.Abaurre e Marcela Pontara. Foi aprovado pelo Programa Nacional do
Livro Didatico do Ensino Médio — PNLDEM — em 2014, devendo ser utilizado pelas escolas
publicas do pais durante os anos de 2015 a 2017. Na sec¢ao que segue, daremos mais detalhes

sobre o livro supracitado.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A fim de dar continuidade a nossa reflexdo, a presente se¢do tem duas finalidades: 1)
contextualizar, ainda que brevemente, a natureza e o tipo de pesquisa que foi empreendida; e
i) descrever o livro didatico e, de forma mais estrita, os capitulos que serviram como objeto
de nossa analise.

3.1 Natureza e tipo de pesquisa

Nosso estudo ¢ de natureza qualitativa, uma vez que depende do nosso trabalho
interpretativo, enquanto pesquisador, o qual se baseia nos dados selecionados previamente.
Comprovamos isso, nas palavras de Lima (2001, p. 15):

A pesquisa qualitativa possui um enfoque investigativo, cuja preocupacio
primordial ¢ compreender o fendmeno, descrever o objeto de estudo, interpretar seus
valores e relagdes, ndo dissociando o pensamento da realidade dos atores sociais e

onde pesquisador ¢ pesquisado sdo sujeitos recorrentes, € por, consequéncia, ativos
no desenvolvimento da investigacao cientifica.

Ademais, o estudo configura-se como uma pesquisa documental, posto o fato de que
os dados foram retirados do livro didatico Portugués: Contexto, Interlocucdo e Sentido, de
Abaurre, Abaurre e Pontara (2013). E relevante enfatizar que, como partimos da teoria para

analise do corpus, a pesquisa realizada configura-se como dedutiva.

3.2 Descricao do livro analisado

O livro aludido faz parte de uma colec¢do da editora Moderna, que possui trés volumes,
sendo cada um direcionado a uma série do ensino médio. De acordo com os dados
disponibilizados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), o livro
escolhido (destinado a 3% série do ensino médio) foi o segundo mais adotado pelas escolas
publicas do nosso pais em 2014, motivo que nos levou a seleciond-lo para a nossa

investigacao.
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O livro possui oito unidades distribuidas em trés eixos: Literatura, Gramatica e
Producao de Texto. O ultimo eixo, por sua vez, esta organizado em trés unidades (6, 7, 8), que
somam seis capitulos. As unidades estdo divididas da seguinte forma: Narracdo (capitulos 17
e 18), Descrigdo (Capitulos 19 e 20) e Argumentagdo (Capitulos 21 e 22). De acordo com os
autores (2013), o critério de organiza¢dao adotado, para cada uma das unidades, baseou-se nas
caracteristicas comuns compartilhadas por alguns géneros, cuja estrutura se define a partir dos

tipos de texto que dao nome as unidades (no caso, narracao, descri¢do e argumentacao).

Frente a essa macroestrutura, nosso foco direcionou-se para a unidade oito e, mais
especificamente, para os capitulos 21 e 22, respectivamente, “Texto dissertativo-
argumentativo [” e “Texto dissertativo-argumentativo II: elaboracdo de um projeto”, que
trazem, como sugerido pelos titulos que abrem os capitulos, uma proposta de trabalho com o

género dissertativo-argumentativo.

Abaurre, Abaurre e Pontara (2013) iniciam os capitulos apresentando alguns objetivos
que precisam ser alcangados ao término daqueles. A nossa andlise ¢ norteada por tais
objetivos, que servirdo como o parametro que utilizaremos para realizar as nossas reflexoes.
Estes serdo explicitados mais adiante, uma vez que, nesse momento, ¢ importante a descri¢ao

dos capitulos supracitados, ja que nos reportaremos a eles na consecuc¢ao da nossa analise.

O capitulo 21, posterior a apresentacdo dos objetivos, inicia-se com a sugestdo de
leitura de uma dissertagdo, cujo titulo é “Por tras das paredes”, que foi produzida em resposta
a um tema do vestibular da Universidade Estadual de Campinas. A dissertacao ¢ seguida por

uma série de perguntas, relacionadas a ela, nomeadas de “Analise”.

I3

Em seguida, o género dissertativo-argumentativo ¢ abordado a partir dos seguintes
topicos: 1) “Dissertacdo: definicdo e usos”, ii) “Contexto de circulacdo”, iii) “Os leitores das
dissertacdes”, iv) “Estrutura” e, por fim, v) “Linguagem”. No tdpico que trata da estrutura,
outra dissertacdo ¢ sugerida para leitura: “Cidade: sincretismo do mundo”. Dessa vez, o texto
¢ esmiugado a fim de possibilitar uma analise dos elementos que estruturam o gé€nero

(introducdo, desenvolvimento e conclusdo, além do titulo, tese e dos argumentos utilizados).

O capitulo ainda apresenta uma espécie de roteiro, intitulado “Exposi¢do de ponto de
vista: produgdo de texto dissertativo-argumentativo”, que pode ser utilizado na elaboragao do
género estudado. Divide-se em: 1) “Pesquisa e analise de dados”; 2) “Elaboracao”; e 3)

“Reescrita de texto”. Além desse roteiro, encontramos uma se¢do denominada “Tipos de
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Argumentos”, a qual destaca alguns tipos de argumentos que podem ser utilizados na
formulacdo e sustentagdo do ponto de vista. Para tanto, o texto “Exclusdo social, o que ¢

1ss0?” € explorado.

O capitulo 22, por sua vez, inicia-se, apds a explicitagdo dos objetivos, com a sugestio
de leitura de uma proposta de redacdo do ENEM, cujo tema era “Viver em rede no século
XXI: os limites entre o publico e o privado”. Os mesmos textos que serviram de base, quando
o tema foi proposto no exame em 2012, foram utilizados e foram seguidos por algumas

perguntas nomeadas, como ja dito, de “Analise”.

Em sequéncia, dando continuidade ao trabalho com o género iniciado no capitulo
anterior, alguns pontos sdo discutidos: i) “Como obter informagdes essenciais”; ii) “Questdes
que orientam a andlise”; e iii) “Projeto de texto: a organiza¢do da argumentagdo”. Este Gltimo
ponto se subdivide em outro topico, qual seja, “O resultado de um bom projeto de texto”. Tal
como aconteceu antes, encontramos 0 mesmo roteiro ¢ a mesma divisdo anteriormente

apresentada (pesquisa e analise de dados, elaboragdo, reescrita de texto).

A discussdo se finaliza com a abordagem do conteudo “A introducdo e a conclusio”.
A partir da leitura e da analise de alguns textos, os autores se debrugam sobre os seguintes
pontos: 1) “Primeiro pardgrafo: como comegar uma dissertacdo”, que se subdivide em “A
apresentacdo da questdo a ser apresentada”, “A abordagem historica”, “O uso de imagens e
metaforas”, “O uso de citagdes”, “A antecipacao da conclusao”; e 2) “Ultimo pardgrafo: como
concluir uma dissertagao”, subdividido em um ftnico ponto, a saber, “Como o

desenvolvimento conduz a conclusao”.

E interessante observar que, aparentemente, o livro didatico atende ao que é previsto
no desenvolvimento de um trabalho pautado na perspectiva dos géneros de texto. Afinal,
aspectos discursivos (como o tratamento do contexto de circulacdo, dos leitores e da
linguagem que deve ser empregada no texto dissertativo-argumentativo, entre outros) e
aspectos linguistico-textuais (como a abordagem dos tipos de argumentos e do que deve
constar na introdugdo e na conclusdo, entre outros) sdo contemplados. Ademais, os dois
capitulos apresentam um roteiro que sugere a elaboragdo e a reescrita do texto, contemplando,

dessa forma, as orienta¢des dos documentos oficiais.

Essa dedu¢ao ganha mais sentido quando vemos os objetivos que abrem os capitulos

em destaque, conforme podemos visualizar nas figuras 1 e 2, reproduzidas a seguir. Objetivos
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como “Identificar a finalidade da disserta¢do”, “Compreender de que modo o contexto de
circulagdo e o perfil de interlocutor afetam a estrutura desses textos”, “Saber escolher os
recursos linguisticos adequados a dissertagdo” corroboram que a abordagem do género vai
além dos aspectos puramente estruturais. J4 outros como “Formular as perguntas que
orientardo a andlise do tema proposto” e “Selecionar e organizar informagdes e argumentos
para elaborar um projeto de texto dissertativo-argumentativo” evidenciam a tentativa de
planejamento, anterior a produgdo textual, bem como a reflexdo sobre o que aparecerd na

materialidade textual. Vejamos os objetivos mencionados.

Figura 1 — Objetivos do Capitulo 21“Texto dissertativo-argumentativo I”’

OBJETIVOS

Ao final do estudo deste capitulo, vocé devera ser capaz de:

1. Reconhecer as caracteristicas estruturais do
texto dissertativo-argumentativo.

2. Identificar a finalidade da dissertagéao.

3.Compreender de que modo o contexto de circulagéo e o perfil
de interlocutor afetam a estrutura desses textos.

4. Saber escolher os recursos linguisticos adequados a dissertagéo.

5. Compreender por que o presente do Indicativo e os termos
abstratos caracterizam o ato de dissertar.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 366

Figura 2 — Objetivos do Capitulo 22“Texto dissertativo-argumentativo II”

OBJETIVOS

Ao final do estudo deste capitulo, vocé devera ser capaz de:

1. Compreender o que é um projeto de texto.

2. Interpretar as informagées oferecidas em uma proposta
de producéo de texto de um exame de selegéo.

3. Formular as perguntas que orientaréo a analise do tema proposto.

H4.Selecionar e organizar informac6es e argumentos para
elaborar um projeto de texto dissertativo-argumentativo.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 379
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Como ja& anunciamos, a analise que desenvolvemos se baseia nos objetivos acima. O
nosso olhar esta direcionado para a correspondéncia que deve existir, de forma mais pontual,
entre o que ¢ estipulado como objetivo e o que ¢ feito, no desenrolar dos capitulos, para
contemplé-lo. De forma mais ampla, observaremos se ha uma correspondéncia entre o que ¢é
realizado nos capitulos e o que ¢ sugerido pelos documentos oficiais que norteiam a pratica

docente dos professores de Lingua Portuguesa.
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4 O ENFOQUE DADO AO GENERO TEXTUAL DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO NO LIVRO DIDATICO

Os topicos anteriores foram dedicados ao estudo dos pressupostos tedrico-
metodologicos que serviram como base para a analise desenvolvida, cujo objetivo ¢ verificar
o enfoque dado ao género textual dissertativo- argumentativo no livro didatico apresentado.
Para alcangar esse objetivo, apresentaremos a seguir a analise pormenorizada do LD referido,

partindo especificamente, dos objetivos elencados no inicio “dos seus capitulos 21 e 22”.

Em seguida, refletimos acerca de outros aspectos, como, por exemplo, a proposta de
reescrita € as seg¢Oes dos questionarios, os quais, apesar de ndo serem contemplados
diretamente pelos objetivos reproduzidos mais acima, sdo pertinentes para a analise e por fim,
discutimos se a abordagem do género dissertativo-argumentativo, apresentada pelo livro,

atende as orientacdes dos documentos oficiais para o Ensino Médio.

4.1 Texto Dissertativo-Argumentativo I — Capitulo 21

4.1.1 Reconhecimento das caracteristicas estruturais do texto dissertativo-

argumentativo

O primeiro objetivo do capitulo do livro contempla as caracteristicas estruturais do
género. Para tanto, os autores (2013) reservam o tdpico intitulado “Estrutura”. Neste, os
autores afirmam que o texto dissertativo-argumentativo se estrutura em trés etapas,
respectivamente, introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo. Para exemplificar os referidos
momentos, apresentam uma dissertacdo “Cidade: sincretismo do mundo”. Esta foi elaborada
em situacdo de vestibular, que exigia que os candidatos discutissem a cidade como espaco

multiplo. Vejamos a forma como o texto foi explorado.



Figura 3 — Estrutura do texto

Titulo: apresentagdo conciss da tese & ser desenvolvida
notexto, 0 termo sincretisma fof escolhido para representar
amuliplicidade caracteristica das cidades.

1 parigrafo: nicio o texto pela apresentagdo da teseque
3 autora ird defender por melo de sua analise

Aintroducoao tema dacidude & felta por melo de termos
generalizantes,queorientamoleitorsobreaimpurténcia o
cidade na vida de seus habitantes, As antiteses utiizadas
oara caracterizar s dferentes modos de a cidadeafetar 09

" seres humanos antecipam o desenvolvimento do tems, que
seré felto a partir do &* pardgrafo. F

0 1F peragrafo cria & expectativa do que deverd ser de
manstrado pelo texto para comprovar tese anunciade. ’

2 pardgra:nicodaandiseetapadecesenvolinentol A
autora do tevto enumera uma série de caracteristicas obser
Vel nas cidades, que,por si s, A consttuem argumentos
para sustentar a tese de que a cidade € 0 espaco domiltiplo,
" mundo emminiatura” As antiteses continuam @ aparecer
comoafirmagéo continua da persgectiva analiica adatade.

Apts a enumerago das caracteristicas, o paragrafo assu-
me U tom mais analtco (‘A cidade & o espago singular.’,

(idade: Sicretisitio do mundo

(SLIAZZELLY

FLOAR C

(ada cidade é um mundo em miniatura onde coe
stem os mals diferentes tipos humanos, arquiet®
nicos & naturais, Com seu dinamismo, a cidade atrg &
expel,glorfica  massaca, G4  vida e tarmbém a
de seus flho, sejam eles nafurals ou adotivos. Somes
nela criados, somos por ela educados, sentimo-nis
estrangefosfora de nossa cidade — la €0 centro G2
n0ssa existéncia

Miscigenacho de ragas, classes socials  profisses
nais, desenhos habitaconais cotidianos e iregulare
sede do poder e a pobreza,  centrourbanorecne €8
s vitdria e derrota, felcidade ¢ dor, contradicdo. Hee
que buscaavida tranguita na Rocinha P 0 que busc
apenas o aze no shopping centr, 0 reduto mundia
do consumismo. Cidade & permissdo. Cidade € coagae
"Fa10/Que tu queres, mas erds ulgado portudo.
cdade & 0 espago singular onde nascemos, Vivemos
morteremos; que conhecemos to bem, mas gue et
camos sem explicar. A cdade ou ndo tem explicacée

- ou permite todas as explicagOes.



£ Sdo Paulo para os sertanejos. E o Rio de Janeiro para Macabéia:
é cidade feita contra pessoas. Visao ingénua desse mundo con-
traditdrio, ela representa a realizacdo do sonho das massas. A
cidade, em sua grandiosidade, ¢ protetora e € perversa, é a paz e
é o inferno, é a certeza e é a contradicdo. Ha a possibilidade de se
filosofar sobre ela, de divagar sobre seus prés e seus contras, sobre
seu bem e sobre seu mal. Todavia, conhecer uma cidade é como

conhecer uma pessoa: é vivé-la, é sofré-la, é ama-la.

ELOAR GUAZZELLI

guiar. Ao roranopotitar 4

ra O muna JUeMm niunge uim canoca
Cidade é identidade. Somos nossa cidade,
somos estrangeiros fora dela. Curitibano em Manaus e brasiieiro n

f ) i { intih
aue O TIX0 & O TUX0 Ot Iftida

Im soteropotitan:

Uma cidade forma-se de pessoas, particulas homogéneas que,
todas juntas com suas diferencas, ddo o ar heterogéneo que é a
cara da cidade.

Mundo, vasto mundo: teu inicio é na minha cidade, ainda que
a cidade ndo seja minha. Com a globalizagdo que conectou todo o
globo, as fronteiras fecharam-se mais e mais. O mundo todo esta
em todas as cidades, enquanto cada uma tenta manter-se sua:
aspaco multiplo, porém restrito. Cada cidade é de cada um que a
tem como sua. Cidade € propriedade, a cidade é publica.

JUNKES, Larissa. Vestibular Unicamp: redacdes 2004,
Campinas: Unicamp, 2004. p. 77-80.
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3° paragrafo: introduzido por uma

, este parégrafo continua a enumerar
aspectos ohservaveis nos centros urbanos gque
reiteram sua diversidade no que diz respeito as
condigbes de vida presente e as perspectivas de
vida futura. Mais uma vez, tais aspectos partici-
pam da articulagcdo do texto como
para defesa da analise que esta sendo construida.

A condugao analitica prossegue escorada nas
antiteses gue reiteram a tese principal.

0 paragrafo termina com uma expansao da
tese principal, resumida por meio de uma metéa-
fora: a cidade & multipla, contraditéria, porgue
ela “é a nossa prapria vida",

Essa se apresenta como uma espécie
de resolugao para o impasse estabelecido, na
abertura do paréagrafo, pela
(quem determina e guem é influenciado pela
diversidade: as pessoas ou a cidade?).

4° paragrafo: demanstragao, por meio de
exemplos, das justificativas para a metafora que
concluiu o 3° paragrafo.

E importante observar que a estratégia ar-
gumentativa desenvolvida no texto segue uma
estrutura basica: a autora faz uma afirmacéo
mais generalizante sobre a cidade e, em seguida,
relne 0s exemplos que visam comprovar o que
foi dito. E por este motivo que os exemplos tém
uma funcao argumentativa nesse texto.

Em todos os paragrafos, o que se observa é
a reafirmagao da tese principal, ainda que ela
venha definida por meio de paréafrases.

5° paragrafo: conclusao do texto. A citagéo de
um conhecido verso de Drummond como uma
espécie de vocativo para cidade retoma a tese
anunciada na abertura do 1* paragrafo: “a cidade
& um mundo em miniatura”,

Assim como ocorreu ao longo do texto, ag anti-
teses retornam para resumir 0s muitos aspectos
em que a cidade, por ser multipla, se assemelha
ao "vasto mundo”. E, assim, a autora conclui a
defesa da sua tese.

Sincretismo: fuséo de elementos
culturais diversos, ou de culturas
distintas, ou de diferentes
sistemas sociais.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 370-371
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Antes de iniciarmos a nossa reflexdo, trazemos as consideracoes de Ferreira e Viera
(2013, p. 95), as quais, nesse momento, sdo pertinentes. No tocante ao trabalho com a

estrutura dos géneros, os autores ponderam que

Os géneros textuais costumam se organizar segundo um modelo formal que
define quantas partes terdo os textos, quais serdo essas partes ¢ em que ordem
elas aparecerdo. Trabalhar em sala de aula com a forma composicional dos
géneros significa levar em conta: a forma, o esquema usual; a composi¢ao em
partes; a ordenacdo das partes; a funcdo de cada parte; a articulagdo das
partes em si.

Forma e/ou esquema usual, composi¢do em partes, ordenagdo das partes, funcao de
cada parte e articulagdo das partes em si. Sdo estes os elementos que, de acordo com os
autores mencionados, podem ser abordados no trato da estrutura dos géneros de texto. Por
meio das imagens reproduzidas acima, percebe-se que os autores do LD (2013) exploram
cada paragrafo do texto tecendo comentarios sobre cada um deles, além de indicar os
momentos que constituem a estrutura composicional do género. De acordo com Dantas (2015,
p. 26), ¢ importante ter ¢ mente que a funcdo de um género ¢ o que o define, porém sua
estrutura nao deve ser desprezada. Precisa-se apreendé-lo inteiramente, entender seus

propositos e, concomitantemente, compreender o porqué da sua estrutura.

Vemos, portanto, os aspectos mencionados por Ferreira ¢ Viera (2013) sdo
contemplados no livro. Observamos que houve a analise de um texto dissertativo-
argumentativo, produzido em uma situagdo real de exame de sele¢do. A forma como o
trabalho foi realizado apresenta ao aluno: 1) a composicdo das partes do género (titulo,
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo); 2) a ordenagdo das partes; c) a fungdo de cada

parte, apresentada nos boxes laterais inseridos na producao; d) a articulagdo das partes em si.

Quanto a esse ultimo aspecto, notamos que mostrar ao aluno a articulacdo existente
entre os paragrafos do texto ¢ uma preocupacgdo presente no livro. Como exemplo, citamos o
que foi dito no 2° boxe: “O 1° pardgrafo cria a expectativa do que deverd ser demonstrado
pelo texto para comprovar a tese anunciada”. Isso acontece ao longo de todo texto: o
paragrafo ¢ apresentado e, no boxe lateral correspondente, ¢ feita uma referéncia tanto ao
paragrafo anterior quanto ao posterior, a fim de que o aluno compreenda que esses se

articulam e que o texto se constitui em um todo e nao em partes isoladas.

Um outro aspecto que pode ser observado no trabalho com a estrutura ¢ citado por

Santos (2009, p. 12)
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A estrutura composicional corresponde ao modo de estruturar o texto. O aluno deve
entender que a forma composicional do género textual dissertativo- argumentativo
organiza-se seguindo uma linha argumentativa que se inicia com a identifica¢do do
tema em questdo, ¢ que segue com uma tomada de posicdo, isto ¢, com a formulagéo
de uma tese, depois, apresentam-se os diferentes argumentos de forma a justificar
esta tese; para encerrar, faz-se uma reafirmagdo da posi¢do adotada no inicio do
texto.

Retomamos o texto “Cidade: sincretismo do mundo” para verificar se essa linha
argumentativa, que segundo Santos (2009) organiza a forma composicional do género em
questdo, ¢ adotada. Observa-se que o texto comega a ser apresentado e especificado a partir do
titulo, mostrando que esse foi escolhido porque representa a multiplicidade caracteristica das
cidades, ja que “Cidade” era o tema da proposta de redacdo do vestibular, ou seja, primeiro

fez-se a identificagdo do tema conforme propde Santos (2009).

Em seguida, temos a tomada de decisao, que ¢ apresentada no 2° boxe ao se destacar a
tese defendida pelo autor; segue-se com a apresentacdo dos argumentos, que € feita no 2°, 3° e
4° paragrafos, nos quais se destacam os argumentos que dao sustenta¢do a tese de que a
cidade ¢ o espago do multiplo e, por fim, no ultimo paragrafo, a tese anunciada na abertura do
texto ¢ retomada. Por meio disso, infere-se que, a forma como o trabalho com as
caracteristicas estruturais do género foi realizado, contempla a linha argumentativa proposta

pela autora supracitada.

Além disso, propoe-se a elaboracdo do texto dissertativo-argumentativo, conforme
pode ser verificado na figura 4 em seguida, com o tema “Felicidade: estado inalcangavel ou
resultado de um modo de ser e ver a vida?”. Aos alunos, sdo disponibilizados sete textos de
apoio. Abaurre, Abaurre e Pontara (2013) asseguram que a leitura dos textos permitird ao
aluno refletir sobre o tema em questdo, a identificar a ideia principal e a construir seus

respectivos textos de forma adequada.
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Figura 4 — Elaboragdo de um texto dissertativo - argumentativo

Elaboracao

» Lembre-se de que o texto dissertativo precisa apresentar uma
.analise articulada da guestéo tematizada. Comece, portanto, por
garantir que vocé compreendeu o sentido basico dos textos apre-
sentados na coletanea.

» Qual & o ponto de vista [sua tese) que voce pretende defender sobre
a possibilidade de alcangarmos a felicidade?

« Identifique, na coletanea (e nas informacdes obtidas por vocé),
argumentos gue possam sustentar seu ponto de vista,
+ Identifigue os argumentos contrérios ao seu ponto de vista.

» Faga um esquema do encaminhamento analitico que vocé pretende
desenvolver.

» Como serd a introducgéo da quest&e? Procure pensar de uma
maneira que torne mais compreensivel, para o leitor, 0 gue seraé
tratado na dissertagao.

+ Que aspectos do tema precisam ser abordados ao longo do texto?
Em gue ordem devem aparecer?

+ Como voceé conduzira o leitor até a concluséo pretendida?

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 375

Como podemos observar, o aspecto estrutural ¢ novamente mencionado quando os
autores orientam que se esquematize o encaminhamento analitico pretendido, quando
propdem que os alunos reflitam sobre como sera a introdugdo da questdo, a fim de que seja
compreensivel para o leitor, sobre os aspectos do tema (e em que ordem devem aparecer) que
devem ser ressaltados (no caso, o desenvolvimento do texto) e sobre como os alunos

conduzirao o leitor até a conclusao.

Logo, a abordagem do livro indica como o género deve ser textualmente organizado.
Isso ¢ bastante pertinente para o reconhecimento e a produgdo do género textual, pois permite
ao aluno ter uma referéncia da forma composicional, dos modelos que ele devera utilizar para
construir o texto solicitado, atendendo assim o primeiro objetivo, qual seja, reconhecer as

caracteristicas estruturais do género.

4.1.2 Identificar a finalidade da dissertacao
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Com vistas a execugdo do objetivo acima, encontramos uma definicdo do que ¢ a
dissertagdo, bem como a explicita¢do da finalidade que cumpre, tal como comprova a figura

5.

Figura 5- Finalidade da Dissertagado

A dissertacédo é um texto que se caracteriza por analisar, explicar,
interpretar e avaliar os varios aspectos associados a uma determinada
guestao. A finalidade da dissertacao, portanto, é explicitar um ponto
de vista claro e articulado sobre um tema especifico. Em alguns casos,
além da analise cuidadosa e detalhada de um tema, espera-se que o
texto também apresente o0s argumentos para a defesa de um ponto
de vista. Quando isso ocorre, tem-se a dissertacao-argumentativa.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 369

De acordo com o exposto, produz-se uma dissertacdo com a finalidade de explanar um
ponto de vista acerca de um tema. Finalidades semelhantes sdo encontradas em Sousa (2003,
p. 45), quando enfatiza que o texto dissertativo-argumentativo busca “emitir um juizo de valor
sobre um determinado tema, comparando, discutindo, fundamentando, argumentando a fim de
persuadir ou convencer uma platéia”, e em Machioro (2010, p. 12), ao afirmar que expor um
ponto de vista, defender uma ideia, questionar um assunto, como também analisar algum tema
com argumentos que viabilizem determinado ponto de vista, ¢ a principal funcdo da

dissertacgao.

Também, como pudemos ver, menciona-se a dissertagdo-argumentativa, que ¢
explicitada como a dissertagdo em que, “além da analise cuidadosa e detalhada de um tema”,
apresenta “argumentos para a defesa de um ponto de vista”. Tal mencdo nos leva a um outro
tipo de dissertagdo, o qual, embora nao tenha sido mencionado explicitamente no capitulo, ¢
comumente apresentada na escola: a dissertacdo expositiva. Nesta, ha a “apresentacdo e
discussdo de uma ideia, de forma ordenada, em que ndo se visa o engajamento do auditorio”

(ANDRADE E HENRIQUES, 1992, p. 97).

E preciso ressaltar que, ao longo dos dois capitulos, as expressdes dissertacao e texto

dissertativo-argumentativo sao utilizadas como equivalentes, o que nos faz afirmar que houve
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falta de clareza, por parte dos autores do LD (2013), na explicagdo dada acerca dos tipos de

dissertacao.

Essa falta de clareza ¢ refor¢ada ainda mais quando os autores (2013), no momento em
que vao trabalhar a finalidade do género, apontam uma diferen¢a entre o termo “dissertagcdo”
e o termo “texto dissertativo-argumentativo”. De forma vaga, usam o termo dissertagdo para
se referir ao texto de carater expositivo € usam o termo texto dissertativo-argumentativo para

se referir ao texto em que se apresentam os argumentos para a defesa de um ponto de vista.

Com isso, indicam que, na dissertacao expositiva, nao ha presenca de argumentos, sem
esclarecer que, embora, nesse texto nao haja um posicionamento explicito, ele ndo deixa de
ser argumentativo, pois, afinal a argumentacdo ¢ inerente a lingua. Ademais, os proprios
autores (2013) afirmam que a finalidade da dissertacdo, entendida como o texto
predominantemente expositivo, € a explicitacdo de um ponto de vista. Essa defini¢do, a nosso
ver, ¢ contraditdria, podendo ocasionar uma confusao no tocante a compreensao dos tipos de

dissertacdo apresentados.

Percebe-se, portanto, que os autores supracitados foram muito breves na contemplagao
desse objetivo. Parece-nos que eles partem da ideia de que a sua abordagem ndo gerou
davidas nos alunos e, por isso, ndo retomam tal questdo ao longo do capitulo. Mesmo assim, o

objetivo foi satisfatoriamente contemplado, a ndo ser pela ressalva referente a nomenclatura.

4.1.3 Compreender de que modo o contexto de circulacdo e o perfil de interlocutor

afetam a estrutura desses textos

Relacionados ao objetivo acima, encontramos as seguintes orientagoes:
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Figura 6- Contexto de Circulagao

Contexto de circulacao

A dissertacéo & considerada um género escolar porque é nesse contexto
sue aparece referida dessa forma, principalmente nas aulas de producéo
Je texto do Ensino Médio.

Exames vestibulares pedem que os candidatos produzam textos disserta-
“vos: alunos de pos-graduacao em fase de concluso de mestrado escrevem
Jissertaces a serem defendidas diante de uma banca examinadora.

Embora tenha grande semelhanga estrutural com outros textos argumen-
sativos, como o editorial e o artigo de opiniéo, a dissertagéo nao costuma
sircular em jornais e revistas.

Seu contexto de produgéo faz com que figue restrita aos espagos es-
-olares e universitarios, onde é prioritariamente utilizada para avaliar a
capacidade de exposigao e argumentagéo dos alunos.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 369

Ao analisar a forma como o contexto de circulagdo ¢ apresentado aos alunos, podemos
pontuar algumas questdes. Por exemplo, os autores do LD (2013) definem o género como
sendo escolar, pois € nesse contexto que o texto aparece. Embora, saibamos que, de fato, esse
género ¢ muito recorrente na escola, “¢ importante que o aluno ndo entenda o género com
praticas restritas a escola, mas que o perceba como parte da sociedade, somente assim, o
aluno serd capaz de pensar e produzir seu texto, se colocando como sujeito que interfere na

sociedade” (MACHIORO, 2010, p.32).

E dito, também, que o contexto de produgdo do género faz com que fique restrito aos
espagos escolares e universitarios, onde € prioritariamente utilizado para avaliar a capacidade
de exposi¢do e argumentacao dos alunos. Para Vidon (2010, p. 15)

O trabalho com os géneros textuais pode ser estimulado no ambiente escolar ndo s6
como uma avaliacdo do desempenho do aluno, mas como um espaco dialégico em

que os alunos reconhecam que seus enunciados podem ser utilizados com fungdes
comunicativas reais. Seria a descolariza¢do da producédo de textos.

Com isso, vemos que seria um tanto equivocado fazer com que o aluno entenda que o
género restringe-se ao ambiente escolar, afinal, todo género textual tem funcdo social, vai
além dos muros da escola e se faz necessario que o estudante o veja dessa forma e ndo como

uma mera atividade de classe.



40

Percebe-se ainda que, para mostrar ao discente que o género dissertativo-
argumentativo ¢ solicitado apenas em situagdes ligadas ao ensino, os autores acabam
equiparando o texto dissertativo- argumentativo, produzido na escola ou solicitado nos
exames de vestibulares, com as dissertagcdes produzidas em fase de conclusdo de mestrado e,
sobre essa ultima, nao dao nenhuma explicacao, o que pode fazer com que os alunos pensem

que se trata do mesmo género textual.

Inferimos que, da forma como o contexto de circulagdo ¢ apresentado, nao ¢ dada ao
aluno a possibilidade de refletir sobre a maneira como esse contexto afeta a estrutura do
género, ja que nao ha, em nenhum momento dessa explica¢do, uma referéncia a essa relagao.
Na realidade, os fatores anunciados no objetivo em questdo (contexto de circulagdo, perfil do
interlocutor e estrutura) sdo tratados de forma isolada, como se nao tivessem nenhuma

relacao.

No tocante ao perfil do interlocutor, como mostra a figura 7, podemos perceber que o
trabalho com o texto, a partir de uma perspectiva discursiva, implica a compreensdo de que
diferentes interlocutores participam do processo de producao textual e que o perfil destes
“orienta uma série de escolhas a serem feitas no momento de criacdo do texto” (ABAURRE,

ABAURRE, PONTARA, 2013, p. 29).

Figura 7- Os leitores das dissertacdes

* Os leitores das dissertacoes

Um contexto de circulagéo tao especifico faz com que os leitores reais
das dissertacies tenham caracteristicas bem particulares. No caso do
Ensino Médio, pode-se supor que os textos dissertativos sejam lidos por
seu autor e pelo professor que ira avaliar tal producéo. Em alguns casos,
0s textos podem circular entre colegas de turma.

Se pensamos nas dissertages produzidas no contexto dos exames de
selecéo, sabemos que serdo lidas pelos corretores encarregados de avalia-
-las. As dissertactes de mestrado séo lidas pelos professores que compdem
a banca examinadora de um candidato ao grau de mestre. Posteriormente,

l s30 lidas por pessoas interessadas no tema analisado.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 369

Segundo a reprodugdo acima, como o contexto de circulagdo da dissertacdo ¢

especifico, os leitores reais das dissertagdes também possuem caracteristicas especificas.
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Além do proprio produtor, sdo lidas pelo professor e, a depender do caso, por colegas de
turma. Em situacdes de exames de selecdo, ¢ lida, exclusivamente, pelos corretores. Mais uma
vez, ¢ feita a referéncia a dissertacdo de mestrado, a qual ¢ lida pelos professores
examinadores e, ap6s a defesa, por qualquer pessoa interessada no tema. Tal como acontece
antes, ndo hd nenhuma explicacdo acerca das particularidades desse género académico-

cientifico. E, novamente, exposto como sendo equivalente a dissertacao escolar.

Relevante enfatizar que a referida especificidade dos leitores da dissertacao escolar
pode causar problemas na avaliacdo desta. Segundo Meyer (2008), a argumentacao ¢ sempre
uma tentativa de influenciar o interlocutor e sua eficacia consiste em fazé-lo mudar de
opinido. No caso do texto dissertativo-argumentativo, o interlocutor ficticio ¢ o professor. O
objetivo do aluno ndo ¢ influenciar na opinido dele, mas demonstrar sua capacidade de
raciocinio. Além disso, o receio de ser avaliado pode prejudicar o desenvolvimento de suas

ideias.

Acrescenta-se a isso o fato de que toda argumentagdo deve levar em consideracao a
presenca de um interlocutor real. Caso contrario, a atividade argumentativa torna-se muito
mais artificial, pois o locutor visa apenas a demonstrar determinadas habilidades a um
avaliador, distanciando-se de uma situagdo real de interlocugdo. Assim, “para que o aluno
fique estimulado com a proposta € preciso que veja sentido nisso. O objetivo ¢ fazer com que
um leitor ausente (e ndo o professor e/ou avaliador) no momento da produgcdo compreenda o

que se quis comunicar”. (LIBERALI, 2013, p. 12, acréscimos nossos).

Uma outra orientagdo que encontramos com respeito aos leitores das dissertagdes foi a
seguinte: “E preciso lembrar, porém, que o perfil do leitor com o qual se deve trabalhar, no
momento de producdo de uma dissertacdo, ndo ¢ o do professor ou do corretor de uma prova
de vestibular. Pela natureza expositiva associada a esse género, espera-se que a dissertacao
tenha como interlocutor um leitor de perfil universal” (ABAURRE, ABAURRE, PONTARA,
2013, p. 370).

Como podemos ver, a primeira informacdo que foi dada (figura 7) acaba dificultando
que os alunos levem em consideragdo esta ultima sugestdo. Afinal, fora dito, de forma muito
clara, que o texto dissertativo-argumentativo restringe-se ao meio escolar € aos sujeitos nele

envolvidos. O aluno, portanto, escreve sabendo que o professor € o seu unico leitor, mas
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mesmo assim deve pensar em um interlocutor de perfil genérico. Destacamos, portanto, que

ndo ha nenhuma orienta¢@o no capitulo sobre como os estudantes devem fazer isso.

4.1.4 Saber escolher os recursos linguisticos adequados a disserta¢io

No tocante ao objetivo supracitado, precisamos fazer uma observagao importante. Ele
esta diretamente relacionado com o préximo objetivo, a saber, compreender por que o

presente do indicativo e os termos abstratos caracterizam o ato de argumentar.

Abaurre, Abaurre, Pontara (2013) comegam a tratar da linguagem informando que o
texto dissertativo-argumentativo apresenta algumas caracteristicas bem definidas com relagao
a linguagem, uma vez que desenvolve, por meio da andlise, diversos aspectos associados a
questao central. Citam, como exemplo, a presenga dos verbos no presente do indicativo e dos
substantivos abstratos. Tais mecanismos linguisticos visam “atender esta necessidade de fazer
prevalecer o ponto de vista de quem argumenta sobre o ponto de vista do outro” e, por isso,

“possibilitam a orientagdo argumentativa dos enunciados” (SANTOS, 2014, p. 40).

Para tratar dos verbos no presente do indicativo e dos substantivos abstratos, os
autores (2013) apresentam um trecho da dissertacio examinada no inicio do capitulo

(“Cidade: sincretismo do mundo”) e, em seguida, tecem as seguintes observagoes

Figura 8 — Recursos da Linguagem

0 presente do Indicativo ndo tem, no caso de uma anél'ise, uma co-
notacao temporal, ou seja, ele nao faz referéncia a acontelc.lmentos que
ocorrem no momento da enunciacao. Sua funcéo e perr.nltlr a generali-
zacao propria do encaminhamento analitico. Nesse sentido, assume um
valor atemporal. . ) '

Outra caracteristica distintiva da linguagem das dlssertagoeg e a
preferéncia por substantivos ahstratos. Isso se explica pela necessidade
gue temaos, guando analisamos, de definir, de Comp'arar, de a.rgumenta'
sempre buscando a construcédo de um discurso mais generallz?nte.

Também como uma necessidade decorrente da construga? de um
discurso mais abrangente, deve-se evitar o uso das formas de 1° pesso=
no texto dissertativo. Esse cuidado se explica pelo desejo de faze‘r cp"' ‘
que o texto seja encarado ndo como expressdo de um ‘o.lhar subjetlv:; |
particular, mas sim como uma argumentacao racional, valida para todas

as pessoas. : : ' _—
Pelo mesmo motivo, espera-se que as dissertactes sejam redigidas

respeitando as regras da variedade escrita de prestigio do portugués.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 372
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Conforme os autores (2013), o presente do indicativo ndo tem, no caso da defesa de
um ponto de vista, uma conotacdo temporal, pois ndo faz alusdo a acontecimentos que
ocorrem no momento da enunciagdo. A fung¢do dos verbos no presente ¢ permitir a
generalizagdo, assumindo um valor atemporal. Afirmam, ainda, que outra caracteristica da
linguagem das dissertacdes ¢ a preferéncia por substantivos abstratos, os quais, igualmente os
verbos no presente do indicativo, garantem a construcao de um discurso mais generalizante.
Ademais, fazem mengao ao uso indevido da 1° pessoa do singular e a necessidade de respeitar

“as regras da variedade escrita de prestigio do portugués”.

Nao podemos deixar de mencionar que a abordagem aos recursos aludidos ¢ bastante
pertinente, ja que, consoante com Santos (2014), oferecem ao leitor pistas sobre os aspectos
relacionados as intengdes do locutor no ato de produgao do seu texto, aos seus pressupostos,
enfim, a todos os elementos implicitos que deixam no texto marcas linguisticas indicativas do
modo como eles sdo produzidos. Sdo esses recursos linguisticos que tornam possivel uma

argumentacao consistente € a composicao de um texto bem estruturado.

Entretanto, outros recursos, igualmente importantes, foram deixados de lado, tais
como: os operadores argumentativos, os marcadores espacio-temporais (adjuntos adverbiais),

a polifonia e outros (BRESSANIN, 2006).

Além dessa parte, encontramos referéncia “aos recursos linguisticos a dissertacdo” no
momento de producdo do texto, sugerida no roteiro “Exposi¢do de ponto de vista: producao
de texto dissertativo-argumentativo”. As questdes linguisticas sdo retomadas ao se propor que
o aluno tenha cuidado com o aspecto formal do texto. E, a fim de promover a reflexao, por
parte dos alunos sobre os mecanismos utilizados, os autores (2013, p. 375) realizam dois
questionamentos: “Os verbos estdo no presente do indicativo, favorecendo um tratamento
mais ‘“atemporal” do tema? As generalizagdes foram feitas por meio do uso de termos

abstratos?”.

Diante disso, percebemos que o trabalho com os recursos linguisticos ¢ posto de forma
muito resumida, uma vez que trata apenas dos verbos e dos substantivos como fossem os
unicos presentes no texto dissertativo-argumentativo. Em nenhum momento, faz-se mengao a
outros recursos que também tem grande importancia para a constru¢ao do género em questao.
Logo, conclui-se que o quarto € o quinto objetivos, do capitulo 21, foram atendidos

parcialmente.
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4.2 Texto Dissertativo-Argumentativo II: elaboracio de um projeto — Capitulo 22

O segundo capitulo, por sua vez, ¢ constituido por quatro objetivos. Diferentemente do
que aconteceu antes, os referidos objetivos estdo, exclusivamente, voltados para a prova do
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Consequentemente, todo o capitulo visa a

preparacdo para a avaliagdo supracitada.

4.2.1 A compreensio o que ¢ um projeto de texto

Como podemos verificar, o primeiro objetivo faz referéncia a um projeto de texto, o qual €

definido da seguinte forma:

Figura 9 — Projeto de Texto

Projeto de texto: a organizacao
da argumentacéo

0 que € um projeto de texto? E uma espécie de mapa, no qual estabe-
lecemos os principais pontos pelos quais deve passar a exposicao a ser
feita. Nele também devem ser determinados os momentos de introduzir
argumentos e a melhor ordem para apresenta-los, de modo a'garantir que
0 texto final seja articulado, claro e coerente.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 382

Observa-se que os autores do LD (2013) conceituam projeto de texto de forma bem
clara, indicando que este ¢ constituido pelos principais pontos que irdo compor o texto.
Ademais, fazem alusdo aos argumentos que deverdo ser introduzidos, sempre respeitando a
melhor ordem para apresenté-los, pois, afinal, disso dependem a coeréncia e a clareza textual.
E interessante salientar que a defini¢io de projeto, acima apresentada, relaciona-se com a

defini¢ao de Simodes e Dutra (2004, p. 44), para quem “o projeto de texto € a organizacao de
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um esqueleto textual que sustentard toda a composicdo signica verbal que materializara a

informagao por meio da representacdo linguistica das nog¢des a serem veiculadas”.

Com isso, compreendemos que a utilizagdo do projeto de texto pode contribuir para o
processo de produgdo textual, j& que implica o planejamento. No entanto, de acordo com
Rodrigues (2009), a elaboragdo de um projeto de texto, embora se constitua como um
importante passo para o seu desenvolvimento, ndo € o suficiente para garantir que o resultado
final seja, de fato, um texto perfeitamente articulado e claro. E preciso, ainda, que o autor
domine todos os recursos textuais necessarios para estabelecer as relacdes de sentido entre as

ideias que pretende expor.

Logo, depreende-se que a escolha da ordem para apresentar os argumentos nao tem
condigdes, por si sO, de garantir a clareza e a coeréncia do texto, como sugere os autores do
LD (2013). Atentamos ainda para outra questao: embora se fale em coeréncia do texto, que o
“texto final” precisa desse recurso para ser considerado adequado, esta ndo ¢ abordada nos
capitulos, assim como ndo se faz meng¢do alguma aos recursos coesivos. Ao que parece,
Abaurre, Abaurre e Pontara (2013) partem da ideia de que os alunos ja dominam tais recursos.
Isso acaba causando preocupacdo, uma vez, que “a coesao e a coeréncia sao responsaveis pela
construcao do sentido de qualquer texto e, portanto, de uma de suas caracteristicas essenciais:
a textualidade” (MACHADO, 2013. p. 77), e, por essa razdo, no momento de produgao

textual, tais critérios textuais precisam ser devidamente explorados.

Ainda sobre o projeto de texto, encontramos, em seguida, alguns procedimentos que

devem ser utilizados no momento da criagdo do projeto.
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Figura 10 — Procedimentos basicos para criar um projeto de texto

Procedimentos basicos para criar um projeto de texto

- Fazer a leitura completa da proposta {tema + conjunte de informagdes que @
acempanham).

- Determinar guais s&o as possibilidades de anélise da questao tematiza

da e identificar guais informacgdes s&c necessarias para desenvelver 3

analise.

Ler e interpretar, com muita atengéo. todas as informagdes gue scompanham

o tema proposto.

- Optar por uma via de anélise, tomando por base as informagdes anglisadas e
as possibilidades de desenvaolvimento identificadas.

- Retomar as informacdes cisponiveis, j& devidamente interpretacas, pars

determinar quais celas podem ser (teis ne desenvelvimente da via de analiss

escolhida.

Integrar, 3 analise a ser feita, outras informaches pertinentes gue nao tenham

sido fermecidas junto com o tema proposto.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 382

De acordo com a reprodugdo, os procedimentos priorizam a atividade da leitura. A
orientacdo ¢ que os alunos leiam e interpretem a proposta de producdo e as informagdes,
advindas dos textos que acompanham a proposta, para que dessa forma consigam estabelecer
uma via de andlise a ser desenvolvida. Embora os procedimentos estejam voltados para a
elaboracdao de um projeto de texto (producdo escrita), percebe-se que esses nao se constituem

de atividades escritas propriamente ditas, pois o foco ¢ a leitura e a releitura das informacgdes.

A relacado entre essas duas atividades, a saber, a leitura e a escrita ¢, de acordo com

Souza (2010, p. 06),

Imprescindivel quando se desenvolvem de producdo de projetos de textos, ja que
estes requerem sempre um intenso trabalho de leitura para aprofundar o
conhecimento dos conteudos sobre os quais se esta escrevendo e as caracteristicas
do género em questdo; da mesma forma, no ambito de muitas das situagdes didaticas
que se colocam, a escrita se constitui em um instrumento que esta a servigo da
leitura, seja porque é necessario tomar notas para lembrar os aspectos fundamentais
do que se esta lendo, ou porque a compreensdo do texto requer que o leitor faga
resumos ou esquemas que ajudam a reorganizar as informagoes.

Assim, confirma-se o que pontuamos anteriormente: hd uma preocupagdo em orientar

o planejamento do texto e, por extensdo, em fazer com que os alunos percebam da

importancia desse delineamento textual. Tanto € que os autores do LD (2013) ressaltam que
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seguir a ordem dos procedimentos sugeridos permitird que os estudantes articulem a sua
argumentacdo de forma adequada, produzindo um texto condizente com a proposta de
redacdo. De fato, percebemos que esses procedimentos trazem algumas contribui¢gdes para o
planejamento de um texto, como, por exemplo, o segundo, 0 quarto e o sexto pontos, 0s quais
implicam na reflexao sobre a tematica e requerem, além da interpretagdao das informagdes que

aparecem nos textos de apoio, a mobilizagao do conhecimento de mundo do estudante.

Ainda observamos que os referidos procedimentos estdo relacionados com uma das
habilidades que sdo exigidas na produgdo textual do ENEM, a saber: compreender a proposta
de redagdo e aplicar conceitos das véarias areas de conhecimento para desenvolver o tema e
selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista. Logo, podemos depreender que os autores do LD (2013),
realmente, buscam tratar do assunto de forma a ajudar os alunos a perceberem as

particularidades inerentes a produgdo textual no contexto do exame.

Porém, alguns aspectos de suma relevancia para a producdo de textos do género em
questdo sdo esquecidos. Por exemplo, o Gltimo procedimento — Integrar, a analise a ser feita,
outras informacgdes pertinentes que nao tenham sido fornecidas junto com o tema proposto —
pressupde o conhecimento de mecanismos de inser¢do de vozes e dos
articuladores/operadores argumentativos, os quais ndo s3ao, em nenhum momento,

apresentados e/ou discutidos.

Com relagdo a insercdo de vozes, Nobrega ¢ Abreu (2015, p. 252) afirmam que as
vozes discursivas sdo importantes para a elaboragao dos argumentos e do posicionamento
autoral que, provenientes do embate entre muitas vozes sociais, s3o gerados em um universo
responsivo caracterizado “pela posi¢do do autor como regente do grande coro de vozes que
participam do processo dialdgico.” (BEZERRA, 2005, p. 194). Complementando a reflexao
acerca da relevancia das vozes, Silva e Paula (2009, p. 47) lembram que o discente deve
compreender que, ao se posicionar e defender sua opinido objetivamente, como sujeito
produtor, ele se arrisca a uma rejei¢do por parte do interpretante, mas, mesmo assim, precisa
argumentar bastante com o uso de sua propria voz, de argumentos de autoridade e ainda se

valer do discurso relatado para acrescentar vozes alheias ao seu proprio discurso.

Assim, esperava-se que o gerenciamento de vozes fosse um aspecto discutido na

abordagem do género dissertativo-argumentativo. Sinalizar os limites das vozes que se
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manifestam na materialidade textual, a saber, a do produtor do texto, a dos textos que sdo
sugeridos para ajudar na constru¢ao dos argumentos e a dos autores que, por ventura, podem
ser retomados pelo produtor, ¢ uma habilidade requerida, ainda que implicitamente, pelo

ENEM e por outras situagdes comunicativas.

Sobre os articuladores, podemos dizer que a progressdo e articulacdo do texto ¢
conseguida, sobretudo, através do uso de conectores ou articuladores do discurso. Garcia
(2013, p. 3) afirma que “em textos argumentativos, a articulacdo das informagdes constrdi o
raciocinio a ser defendido para a comprovagdo do ponto de vista sob o qual o texto ¢
construido. Essa articulagdo vale-se de elementos gramaticais (conjuncdes, locucdes

conjuntivas, pronomes e advérbios)”.

Sabemos que, embora esses conteudos tenham sido abordados na se¢do do livro
destinada aos assuntos gramaticais, era preciso retoma-los nesse momento em que se realiza o
trabalho com a producgdo escrita, ndo para explorar suas caracteristicas gramaticais, afinal,
pressupde-se que isso ja tenha sido feito anteriormente, mas para apresentar a sua fungdo
dentro do texto, apresentar a forma como eles podem ser usados para garantir a progressao
articulada das ideias e/ou informagdes. Charolles (1997, p. 43) defende a necessidade dos
alunos saberem usar os articuladores com precisdo, “tanto no interior da frase quanto ao
passar de um enunciado a outro”, haja vista que sdo “responsaveis pela coesdo do
pensamento” e “tornam a leitura mais facil e fluente”. Sem eles, “o pensamento nao flui, nao

se completa, e o texto torna-se obscuro, sem nenhuma coeréncia’.

As consideragdes feitas anteriormente reiteram a ideia de que, embora os
procedimentos analisados permitam a execucdo de uma producdo textual satisfatoria, eles
“pecam” por ndo tratarem de outros recursos, com fungdes igualmente relevantes para a
concretizagdo da finalidade do texto dissertativo-argumentativo, que, sem divida alguma,

atrelados a abordagem ja realizada, possibilitariam melhores condi¢des de produgdo ao aluno.

4.2.2 Interpretar as informacoes oferecidas em uma proposta de producio de texto de

um exame de seleciao

Para atender esse objetivo, os autores (2013) reservam o espago de “Pesquisa e analise

de dados”. Nesse espaco, faz-se a apresentagao de um tema para a produ¢dao de um texto, a
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saber, “Padrdes de beleza e disturbios alimentares: como enfrentar esse problema?”. Tal como

acontece no ENEM, sao disponibilizados alguns textos motivadores.

E solicitado aos alunos a selegdo e organizagdo das informagdes. Para tanto, os alunos
poderiam utilizar os procedimentos explicitados anteriormente. Além disso, poderiam se
basear nas orientagdes encontradas na se¢do denominada “Elaboracdo”, como mostra a figura
11. Nessa parte, sugere-se aos discentes que identifiquem, nos textos de apoio, argumentos
que possam sustentar seu ponto de vista. Em seguida, ¢ proposto que facam um
encaminhamento analitico do que pretende desenvolver. Esse encaminhamento apresenta
algumas questdes centrais que, se devidamente refletidas, oferece ao aluno condigdes de

interpretar a temadtica e as informagdes dos textos, que ajudardo na conducgdo da produgdo.

Vejamos as recomendagdes dadas:

Figura 11 — Proposta de Elaboragao
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0O gue significa viver erm uma sociedade cu—

estigmatiza os corpos que mnao corresponddsasssaig

aocos padroes de beleza impostos pela midias

Pode-se afirmar gue existe urma relacao entre

esses padroes e o crescimento doss distrbhico=

alimentares?
Qual & o ponto de vista (sua tese ] qQue vooce pretens
de defender sobre a questao tematizada ™
iNnformacosa=

= Identifigue., Nna coletanea (e Nnas i
que poss=r

obtidas por voceéel, argumentos

sustentar o seu ponto de vista.
Faca um esqquerma do encaminhamento analitice
gue voce pretende desenvolver: e
- Como sera introduzida a questao? Prociss—

encontrar urma maneira gue torne Mmais coss

preensivel, para o leitor. o que sera tratado T

Eeax<to.
= OQQue aspectos do tema precisarm ser abordanr
dos ao longo do texto? Erm gue ordernm d ewvearae Wl
aparecer?
OQue tipo de proposta de conscientizaceaas
social pode ser feita corm relacao ao protbis—s 1
ma analisado? Lembre-se de evitar gue uae
Proposta seja apresentada em termos rmiwsine §
generalizantes. 5
= Como voce conduzira o leitor ate & conclus

pretendida?
Crie um titulo gue sintetize, para o leitor, Nao =
O terma abordado, mas tambem o Foco cda anslia—
desenvolvida por voce.

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 386

Outro aspecto que pode ser observado ¢ que o enunciado da proposta encontrada no LD
apresenta semelhancas com o enunciado do ENEM, tal como corrobora a figura 12. Nessa
proposta podemos encontrar apenas um aspecto que as diferenciam, o livro solicita uma

proposta de conscientizacdo social, enquanto que o ENEM requer sugestdes interventivas, que
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tragam solugdes exequiveis para solucionar o problema, se afastando assim, do plano da

conscientizacao.

Figura 12 — Pesquisa e analise de dados

P

Exposicéo de producéo de texto
ponto de vista: dissertativo-argumentativo

.

1. Pesquisa e analise de dados

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conheci-
mentos construidos ao longo de sua formacao, redija um texto dissertativo-
-argumentativo em norma padréo da lingua portuguesa sobre o tema Padrées
de beleza e disturbios alimentares: como enfrentar esse problema? apre-
sentando proposta de conscientizagéo social que respeite os direitos; iwma-
nos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos
e fatos para o desenvolvimento de seu ponto de vista. :

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 384

Conforme pode ser visto acima, os autores (2013) sugerem que os alunos se baseiem
nos textos motivadores e nos conhecimentos que ja possuem para redigir um texto
dissertativo-argumentativo, fazendo uso da norma padrdo da Lingua Portuguesa, sobre um

determinado tema.

Com isso, simula-se, em nosso entendimento, uma situacao semelhante a que acontece
no ENEM, fazendo-nos inferir que a proposta referida possui uma fungdo social, ¢
contextualizada e associada a uma situacdo real. Nesse momento, pertinentes sdo as
consideragdes de Cruz (2013, p,76), quando afirma que o ENEM ¢ um fato social
consolidado, que se utiliza de uma proposta de producao textual — uma prova que ja carrega
um prestigio social diferenciado — e sempre usa um texto dissertativo-argumentativo que

dialoga diretamente com a agéncia escolar e com a atividade humana do ensino.

4.2.3 Formular as perguntas que orientario a analise do tema proposto

Associado a esse objetivo, encontramos alguns direcionamentos que visam ajudar os

alunos no momento de obtengao de informagdes sobre um possivel tema sugerido na proposta
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de redagdo do ENEM. Esses mesmos questionamentos poderiam ser usados no planejamento

da proposta mencionada no tdpico anterior.

Abaurre, Abaurre e Pontara (2013) lembram que os temas propostos em provas de
selecdo apresentam um desafio analitico que deve ser enfrentado com método e que a
primeira providéncia que deve ser tomada, para a realizacdo de uma analise, ¢ a busca de
informacdes sobre o que desejamos analisar. Estas, por sua vez, sao levantadas por meio de

algumas indagacdes. Observemos, na figura 13, os questionamentos que foram sugeridos.

Figura 13 — Questdes que orientam a analise

1. O que éissa?
= N )
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3. O quesso faz? | Perguntas iniciais: feitas com
4
5
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i Quando WD VE10:3 aCOmtecEr alimentar a reflexao sobre o tema.

(ou a existir)? | s

6. Para que isso existe?
7. Por que 1550 veio a acontecer
(OU ; QXiStir)? . Perguntas seguintes: d&o inicio
L e Serv.e? : ao prgocesso de anélis‘;e da ques-
(ou; a que propdsito 1550 SeWE?) tao tematizada, porque buscam
9. Qual é aimportancia isso? 'j estabelecer relagdes de causa

10. Quéo bem isso desempenha ‘ | e consequéncia, identi_f.icar fi-
nalidades e responsabilidades,

0 Acitos?
Suas.furlgoes i propgsngs. || estabelecer a relevancia daquilo
Quals 540 as consequencias ‘ ’ gue esta sendo analisado.

provocadas por 15507 J k. =

1.

—

Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 381

Segundo os autores supracitados, as perguntas apresentadas tem a finalidade de

produzir um conjunto de dados e, também, de dar inicio ao processo analitico.

Ao analisar as questdes, percebemos que o pronome “isso” ¢ utilizado em todas elas e

a sugestdo ¢ que esse pronome seja substituido pela identificacdo daquilo que se pretende
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analisar. Por exemplo, se o tema for “redes sociais”, o aluno deveréd perguntar “o que ¢ rede
social”, “o que rede social significa” e assim por diante. Sdo onze perguntas que orientardo a
analise, sendo que as primeiras perguntas tém “a finalidade de obter dados e informacdes
factuais”, que promovem a consideragdo do tema. As demais perguntas, por sua vez, “dao
inicio ao processo de andlise da questdo tematizada, porque buscam estabelecer relacoes de
causa e consequéncia, identificar finalidades e responsabilidades, além de estabelecer uma

relevancia daquilo que esta sendo analisado”.

No entanto, ao observar as questoes, inferimos que elas, embora possam contribuir na
reflexdo sobre a tematica, parece engessar o género, uma vez que lembram uma férmula, ja
que, independentemente do tema abordado, os alunos teriam sempre que fazer as mesmas
indagacoes, seguindo a mesma ordem. Tal mecanismo pode comprometer o desenvolvimento
da criticidade do aluno que, a depender do tema, poderia muito bem suscitar outros
questionamentos. Ademais, vai contra a natureza dos géneros textuais, que, como vimos na

fundamentagdo tedrica, sdo dindmicos, situados, historicos e plasticos (MARCUSCHI, 2008).

Assim, percebemos que hd uma incoeréncia entre o objetivo proposto e o que ¢ feito
no capitulo, pois, se a intengdo ¢ que os alunos formulem as perguntas que orientardo a sua
respectiva analise, ndo faz sentido determinar, dentro de uma ordem pré-estabelecida, tais
questionamentos, ou seja, ndo ¢ oferecida aos alunos uma atividade que permitisse que eles

mesmos formulassem as perguntas.

4.2.4 Selecionar e organizar informacodes e argumentos para elaborar um projeto de

texto dissertativo- argumentativo

Vimos que, na descrigdo do objetivo anterior, trabalhou-se com a organizacdo das
informagdes, que podem ser levantadas pelas questdes apresentadas na figura 13. No entanto,
no capitulo em andlise, ndo se trabalha com os argumentos. No momento de elabora¢do do
projeto de texto, questiona-se o aluno acerca de qual ponto de vista ele pretende defender,
para isso, sugere-se que os alunos identifiquem, na coletanea de textos indicados, argumentos
que possam sustentar o seu ponto de vista, introduzindo-os na tessitura textual e atentando
para a ordem que sdo apresentados. Logo, sdo feitas apenas rapidas mengdes, pois, 0 assunto

nao ¢ explorado.
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Vale ressaltar que, no capitulo anterior (no caso, o capitulo 21), os autores do LD
(2013), na secao “Tipos de Argumentos”, conceituam brevemente o que sdo argumentos e

apresentam dois tipos: o argumento por raciocinio 16gico e o argumento por citagao.

De acordo com eles, argumentos “sdo as “provas” apresentadas para demonstrar que o
que se pretende defender corresponde a verdade ou ¢ o resultado de um processo analitico
fundamentado na razao” (IDEM, p. 376). No tocante aos tipos de argumentos, conceituam o
argumento por raciocinio légico como aquele que “busca demonstrar, por meio da criacao de
nexos causais (relagdes de causas e efeitos) que a conclusao a que chegou ¢ necessaria, € nao
fruto de uma interpretacdo pessoal facilmente contestavel”, e o argumento por citacdo (ou de
autoridade), como sendo aquele que “recorre a “autoridade” de outa pessoa, geralmente um
autor consagrado (...) com o intuito de “emprestar” ao texto a confiabilidade de que goza o
autor citado (IDEM, 377 - 378, grifos do autor). Os referidos tipos sdo explorados por meio

do estudo do texto “Exclusdo social, o que ¢ isso?”.

Com base no que foi dito, percebe-se que a abordagem dos argumentos, bem como dos
seus tipos, ¢ artificial, vaga. Tal fato refor¢a a posi¢ao de Driver, Newton e Osborne (2000),
que afirmam que as praticas pedagogicas em sala de aula ddo pouca oportunidade para os

alunos desenvolverem suas habilidades na construgao de argumentos.

Sabe-se que sdo varios os tipos de argumentos que podem ser utilizados na produgio
de um texto, a exemplo dos que foram mencionados por Bichibichi (2008) e expostos na
fundamentagdo teorica. Por isso, cabe ao professor, além de expd-los, “mostrar de que
maneira cada tipo de argumento funciona como recurso para tornar a sustentacdo da tese
defendida mais eficiente, caso contrério, o efeito serd inverso”, isto ¢, além da apresentagdo
dos tipos de argumentos, espera-se que o professor mostre em que situacdes eles sdo melhores
empregados, a fim de que os alunos se sintam seguros quando surgir uma boa oportunidade

para usa-los (CORTE, 2012, p. 34, 36).

Logo, inferimos que o tratamento dado aos argumentos no livro deixou muito a
desejar, pois, além de ndo comtemplar em que situacdes devem ser utilizados, ndo ajuda no
desenvolvimento das competéncias argumentativas dos alunos que, possivelmente, por terem

contato com apenas dois tipos, usardo, em suas produgdes, apenas os tipos que conhecem.
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4.3 Analise dos aspectos presentes na abordagem do género dissertativo-argumentativo

Atentando para as sec¢Oes de atividades, podemos observar que, em ambos 0s
capitulos, as questdes se baseiam nos textos introdutérios destes e se pautam em suas
respectivas interpretagdes. Percebe-se que a questdo estrutural, embora n3o seja a Unica
preocupacdo apresentada nas perguntas, ainda ¢ a mais forte. As questdes vao levantando
discussdes acerca de cada paragrafo, levando o aluno a refletir sobre as informagdes que
constituiram o texto, ao mesmo tempo em que detalham a estrutura. Se retomarmos os
objetivos elencados no inicio dos capitulos, perceberemos que a forma como as atividades
foram pensadas ndo contempla os objetivos propostos. As atividades ndo apresentam

contribui¢des pertinentes ao desenvolvimento das competéncias argumentativas do aluno.

O que se percebe, no entanto, ¢ que as atividades, embora fagam referéncia aos
aspectos elencados como objetivos a serem alcancados, da forma como sdo postas, nao

oferece ao aluno condi¢des necessarias para alcanca-los.

Figura 14 - Exercicios da se¢do Andlise
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Fonte: ABAURRE, ABAURRE E PONTARA, 2013, p, 380

Apos apresentar aspetos referentes a estrutura, contexto de circulagdo, perfil do leitor e
linguagem, o livro da espaco para a producgao do texto e divide esse momento em trés partes.
Primeiro, temos a “Pesquisa e analise de dados”, no qual ¢ apresentado o tema da producao e

alguns textos de apoio que permitirdo a reflexdo sobre esse tema. A apresentacdo desses
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textos assemelha-se a proposta de redacdo do ENEM, na qual também sdo disponibilizados

aos alunos textos motivadores.

Para Silva (2015, p.13) os textos motivadores “funcionam como ponto de referéncia
para a reflexdo que antecede o momento da escrita, podendo direcionar a tomada de decisao
dos argumentos e pontos de discussdo a serem elencados ao longo da redagdo”. Com isso,
entendemos que a leitura dos textos motivadores se apresenta como uma forte ferramenta de
direcionamento para o tema a ser discutido no texto e, por essa razao, faz-se importante traz¢-

los no momento da producao.

Em seguida, temos a “Elaboragdo”, onde sdo postas informacgdes acerca da forma
como os alunos deverdo conduzir a produgdo. Sugere-se que o aluno faga uso das informagdes
dos textos disponibilizados para sustentar a defesa de seu ponto de vista; ressalta-se a
importancia de se fazer um esquema do encaminhamento analitico que pretendem seguir, do
aspecto formal do texto e da criacao de um titulo, que sintetize para o leitor o tema abordado e

o foco da anélise que foi desenvolvida.

E, por fim, a proposta de reescrita, sobre a qual teceremos algumas consideragdes. De
acordo com a proposta do livro, os alunos deverdo trocar os textos entre si, para que facam
observagdes no texto do outro. Posteriormente, cada aluno devera ler as observagdes

apresentadas pelo colega e reescrever o seu texto.

A reescrita do texto ¢ uma pratica extremamente necessaria, nas palavras de Rocha
(2003, p.05), pois, durante a primeira producdo de um texto, os alunos ficam centrados em
questdes como: o que dizer, como dizer, que palavras usar. Ja na segunda versao, o estudante
tem aumentadas as possibilidades de dizer mais, dizer de outro jeito, analisar ou corrigir o que

foi dito, tencionando aumentar sua eficacia linguistica escrita.

Ao analisar a proposta de reescrita, vemos que o professor ndo ¢ citado, ou seja, ndo
sabemos que funcao ele vai desempenhar nesse momento e sabemos que ele se constitui como
sujeito de grande importancia para essa pratica. Com a ajuda do professor, o aluno aprende a
analisar se ideias e recursos utilizados foram eficazes e de que forma o material pode ser

melhorado (GURGEL, 2015, p. 15).

Com respeito a forma de avaliar os textos dos alunos, as quais ndo foram tratadas nos

capitulos analisados, Bazarim (2009, p. 03) lembra que:
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O docente pode langar mao de diferentes instrumentos para fazer as
intervengdes nas produgdes dos alunos em qualquer nivel de ensino, tais
como: bilhetes orientadores, listas de controle e etc. Esses instrumentos serdo
mais ou menos eficientes dependendo do tipo de articulagdo entre eles ¢ as
praticas desenvolvidas em sala de aula.

Ainda de acordo com Bazarim (2009), se a intervengdo no texto do aluno ocorrer
dessa forma, amplia-se a concepcao de corre¢ao de textos, conhecida, tradicionalmente, como
sendo uma atividade isolada por meio da qual o professor apenas marca os “erros” cometidos
pelos alunos. Esse momento passara a ser concebido como uma atividade sistematizada que

utiliza diversos instrumentos que podem contribuir para a melhora na producao textual.

Dessa forma, inferimos que a proposta de reescrita posta no livro seria aceitavel se
houvesse uma progressao na atividade, se, ao pegar o texto com as observacdes do colega, o
aluno tivesse tempo para reescrevé-lo e depois entrega-lo ao professor. Este, por sua vez, faria
mais uma revisao e devolveria ao aluno. S6 depois disso, se entregaria a “versdo final” para

ser avaliada.

4.4 Reflexio acerca da abordagem do género dissertativo-argumentativo com base nos

documentos oficiais

O objetivo desse topico ¢ analisar se a abordagem dos géneros textuais argumentativos
apresentada pelo livro didatico de Lingua Portuguesa, explorado nas paginas anteriores,
contempla as recomendacdes dos documentos oficiais, j& que sabemos que o trabalho escolar
que visa direcionar o ensino de lingua deve se orientar pelo o que esta posto nesses

documentos.

De acordo com os PCNEM (2000, p.11), o desenvolvimento da competéncia
linguistica do ensino médio que, como vimos, deve ser o objetivo das aulas de Lingua
Portuguesa, pauta-se no “saber utilizar a lingua, em situacdes subjetivas e/ou objetivas”. O
“saber utilizar a lingua”, ainda de acordo com o documento, pode ser possibilitado através do
trabalho com os géneros textuais, cujo conhecimento e dominio sdo exigéncias que vao além
da escola. O trabalho pedagdgico com géneros textuais deve possibilitar ao aluno um maior
desempenho no processo de leitura, produgdo textual e, consequentemente, um maior dominio
da linguagem em diversas situagdes de comunicag¢do. Quanto a isso, os PCNEM (2000, p. 25)

lembram que:
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(...) nas intmeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os
encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos
serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que
forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequag@o as
caracteristicas proprias de diferentes géneros.

Assim sendo, faz-se necessario que os alunos compreendam que escrever bem vai
além do dominio da norma padrio, que ndo pode ser desconsiderada, pois implica a
mobilizagdo de diversos outros aspectos que conferem qualidade ao texto. No trabalho com os
géneros, os alunos devem compreender que a escrita adequada a um determinado género

depende do conhecimento das caracteristicas do mesmo.

A utilizagdo dos géneros textuais no ensino de lingua materna nao deve assumir uma
forma estruturalista, rigida, pois dessa maneira o trabalho com os géneros acaba

descontextualizado das praticas sociais e ndo alcanga éxito no aprendizado (PCNEM, 2000).

Agora, atentamos para a abordagem destinada ao género textual dissertativo-
argumentativo no livro analisado “Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido”. Como ja
vimos e apresentamos nos topicos anteriores, Abaurre, Abaurre e Pontara (2013) estabelecem
objetivos a serem alcangados ¢ desenvolvem a abordagem visando contemplé-los.
Concordamos, em virtude do que foi feito, de que o trabalho realizado se afasta da forma
estruturalista, mencionada nos PCNEM (2000), que acaba retirando a fungao social do género,
uma vez que, na abordagem realizada no livro, os alunos tém o contato com o contexto de
circulagdo, o perfil do interlocutor, a linguagem, a finalidade, entre outros aspectos, que

propiciam ao discente a compreensdo da funcionalidade do género.

Apds analisar os capitulos destinados ao trabalho com o texto dissertativo-
argumentativo, pode-se afirmar que a abordagem realizada deu énfase as atividades de leitura,
como mostrou a figura 10, em que foi sugerida, aos alunos, a organizacdo de um projeto de
texto por meio de alguns procedimentos. Estes se baseavam na leitura e, consequentemente,
na interpretacdo da tematica e do conjunto de informacdes presentes nos textos

disponibilizados ao longo do capitulo.

A abordagem realizada enfatizou também as atividades de escrita. De acordo com o
que foi exposto, a producdo textual escrita era o objetivo central dos capitulos. Dessa maneira,
concordamos que o tratamento oferecido pelo livro amplia a competéncia do aluno com
relacdo a producdo escrita e a leitura, uma vez que os capitulos utilizaram varios meios, a

exemplo da elaboragao de um projeto de texto, questdes para orientar a analise da tematica,
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textos motivadores, entre outros, a fim de conduzir o estudante a realizar leituras reflexivas,

que contribuissem para o processo de escrita do texto.

Outro documento que apresenta orientacdes para a educagdo basica, mas precisamente,
para o Ensino Médio, sdo os Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio - PCN +
(2002). Neste, encontramos algumas concepgdes quanto ao trabalho com os géneros, por
exemplo: “o texto verbal pode assumir diferentes feicdes, conforme a abordagem tematica, a
estrutura composicional, os tracos estilisticos do autor — conjunto que constitui o conceito de
género textual” (BRASIL, 2002, p. 20). Ao longo do documento, identificamos um enfoque
para os géneros como objeto de ensino, quando se diz que, “como os textos ganham
materialidade por meio dos gé€neros, parece Util propor que os alunos do ensino médio
dominem certos procedimentos relativos as caracteristicas de géneros especificos.” (BRASIL,

2002, p. 78).

O texto dissertativo-argumentativo, assim como qualquer género textual, possui
caracteristicas especificas que precisam ser compreendidas pelo aluno do ensino médio por
ser solicitado nas provas de redagdes do ENEM e dos vestibulares da maioria das

universidades do nosso pais, entre outras razoes.

A partir do pressuposto de que o texto pode ser uma unidade de ensino, o PCN +
(2002, p. 60) sugere aborda-lo a partir de dois pontos de vista:
* Considerando os diversos aspectos implicados em sua estruturacgdo, a partir
das escolhas feitas pelo autor entre as possibilidades oferecidas pela lingua.

* Na relacdo intertextual, levando em conta o didlogo com outros textos e a
propria contextualizagdo.

Os autores do LD (2013) realizam a abordagem do género, tal qual ¢ sugerida pelo
documento acima referido, haja vista que fazem referéncia aos recursos linguisticos, aos
momentos que estruturam o texto ¢ ao uso dos argumentos. Realiza-se, também, o dialogo
intertextual, ja que o aluno deve utilizar-se dos textos de apoio disponibilizados para construir

0 seu proprio.

O documento sugere ainda que o professor de Lingua Portuguesa deve propor
situagdes que incentivem a produgao de textos orais e escritos nas quais se considerem: “um
publico ouvinte ou um leitor especifico; a situagdo de producdo em que se encontram os
interlocutores; as intencionalidades dos produtores”. Esses aspectos, como ja citamos, foram

explorados quando, no LD, se apresentam os provaveis leitores especificos do texto



59

dissertativo-argumentativo e as intencionalidades dos produtores. Nao obstante, também ¢
sugerido que os alunos pensem em um leitor de perfil universal e ndo ¢ dada nenhuma
orientagdo com respeito a esse ponto. Concordamos que tais orientagdes podem dificultar que
os alunos considerem a presenga de um leitor real para o seu texto, ocasionando a

artificialidade da produgao.

Os PCN + (2002, p. 61) afirmam que, embora a figura do professor seja essencial para
a construgdo de conhecimento do aluno, nao se pode tomar o aluno como um receptor passivo

dos conhecimentos ministrados pelo docente.

Na interagao que estabelece com o assunto, o professor e os colegas, o aluno
deve tornar-se sujeito da propria aprendizagem, revelando autonomia para
lidar com a construgdo do conhecimento. Um exemplo de situagdo que pode
ativar o protagonismo: na producdo de um texto opinativo que aborde uma
situacao-problema, ¢ desejavel que o aluno elabore propostas articuladas e
pertinentes a sua visao da questdo, bem como argumentos que sustentem seu
ponto de vista (competéncia V do Enem).

Tal aspecto, ¢ explorado no trabalho com o texto dissertativo- argumentativo, pois este
oferece ao aluno condig¢des para que ele desenvolva o seu pensamento critico, compreenda a
tematica em questdo, reflita sobre ela, apoiando-se em outros textos e, assim, consiga optar
por um caminho a defender, ou seja, a tese, fazendo uso de argumentos que embasem e
sustentem o seu ponto de vista. Sendo assim, contribui para que o aluno construa a sua

autonomia, deixando de ser mero repetidor das informagdes passadas pelo professor.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (2008) também fazem
mencao ao trabalho com diferentes géneros e defendem que ¢ necessario levar para a sala de
aula textos que circulam na sociedade, considerando que ¢ na compreensao e na produgdo de
textos que o aluno, enquanto sujeito, estabelece uma relagdo intima com a leitura (e, por

extensao, com a escrita), falando de si mesmo e do mundo que o rodeia.

Apresentamos até aqui alguns recursos abordados no estudo do género dissertativo-
argumentativo, relacionando-os com as orientagdes dos documentos destinados ao Ensino
Médio. Agora, trataremos do momento da reescrita do texto que ¢ sugerida no livro. Segundo
as indicagdes dos autores (2013), os textos deveriam ser trocados entre os proprios alunos,

que corrigiriam os textos um dos outros.

Sabe-se que além da elaboragdo de texto, o processo de reescrita passou a ser visto
como uma pratica tdo importante quanto a prépria producdo. Dessa forma, fomos verificar o

que os documentos oficiais dizem sobre essa pratica.
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[...] compreendemos aqui a atividade de reescrita como uma forma de reflexdo sobre
a lingua que, por sua vez, se enquadra no contexto de um processo maior, 0 processo
de revisdao: Chama-se revisdo de texto o conjunto de procedimentos por meio dos
quais um texto ¢ trabalhado até o ponto em que se decide que esta, para 0 momento,
suficientemente bem escrito. Pressupde a existéncia de rascunhos sobre os quais se
trabalha, produzindo altera¢des que afetam tanto o contetido como a forma do texto.
(PCN, 1997, p. 80).

As OCEM (BRASIL, 2008), igualmente, apontam para um trabalho que toma a escrita
como uma atividade processual-discursiva, em que a revisdo e a reescrita exercem papel
fundamental para o aprimoramento do texto e para desenvolvimento da habilidade de escrita
do aluno. Sugerem, ainda, que as atividades de reflexdo sobre os textos produzidos pelos
proprios alunos podem envolver a revisao e reescrita com o objetivo de torna-los (mais)

adequados ao quadro previsto para seu funcionamento.

Quanto a proposta de reescrita do texto, verificou-se que a forma como a atividade ¢
elaborada ndo oportuniza ao autor do texto fazer consideracdes a respeito do mesmo, o que
chamariamos de autocorre¢do. Isso porque a tarefa ¢ delegada apenas aos colegas. Outro
aspecto que nao fica claro ¢ como o professor deve se comportar diante dessa atividade. Ao
que parece, a reescrita ndo faz parte do trabalho do professor, que ficara responsavel (como de
costume) pela correcdo, que envolve apenas o apontamento dos ‘“erros” que ainda

permanecem na visao final do texto.

Observou-se, portanto, que os documentos oficiais destinados ao Ensino Médio
(PCNEM, 2000; PCN +, 2002 ¢ OCEM, 2008), embora nao apresentem orientagdes
especificas para o trabalho com os géneros textuais argumentativos, trazem consideragdes
gerais que descrevem como deve ser o trabalho com o género textual em sala de aula. Por
meio dessas consideragdes, concluimos que o trabalho proposto por Abaurre, Abaurre e
Pontara (2013), embora contemple alguns aspectos em detrimento de outros, se aproxima

bastante das recomendagdes dos documentos supracitados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O proposito geral desse estudo foi refletir acerca do tratamento dado aos géneros
argumentativos no livro didatico de Lingua Portuguesa, mas precisamente, do género textual
dissertativo-argumentativo, enquanto objeto de ensino. Para tal, escolhemos analisar o terceiro
volume da coleg¢do “Portugués: contexto, interlocucao e sentido” (ABAURRE, ABAURRE,
PONTARA, 2013). Posto isso, buscamos, dentre outras finalidades, verificar a forma como o
género supracitado ¢ trabalhado no livro didatico aludido. Para tanto, trilhamos o seguinte
caminho: partimos dos objetivos postos na abertura dos dois capitulos que tratavam do texto
dissertativo-argumentativo a fim de verificar se eles sdo contemplados por meio da
abordagem desenvolvida ao longo dos mesmos. Ademais, buscamos verificar se esta atende

as recomendagodes dos documentos oficiais PCNEM, 2000, PCN +, 2002, OCEM, 2008.

Os resultados decorrentes da andlise realizada revelam que o livro apresenta uma
abordagem do género em questdo, de maneira contextualizada, se afastando da forma
tradicional que ainda estamos acostumados a ver nas aulas de Lingua Portuguesa. Trabalha-se
com aspectos pertinentes a producao do género, como, por exemplo, o contexto de circulagdo,
a linguagem, o perfil dos interlocutores, entre outros. Isso nos fez identificar uma abordagem
didatica que permite ao estudante se apropriar das principais caracteristicas do género, refletir
acerca de suas condigdes de producdo e de circulagdo, além de oportunizar uma melhor

compreensao dos aspectos sdcio-discursivos do género.

Percebe-se, ainda, que o trabalho comunga com algumas recomendagdes dos
documentos oficiais pelo fato de, entre outras razdes, explorar o género com vistas a
preparacdo dos alunos para a realiza¢do da prova de redagdo do ENEM, o que ndo deixa de

ser uma situagdo real e social de produgdo de texto.

Todavia, ficou perceptivel, em certos momentos de nossa analise, que a abordagem de
alguns recursos, a saber, os argumentos, os articuladores, a inser¢ao das vozes, entre outros,
de suma importancia para a tessitura do texto dissertativo-argumentativo, deixaram de ser

explorados ou foram explorados de forma muito vaga.

Ao saber que o trabalho com os géneros deve contribuir para a formacao de sujeitos
criticos e conscientes de seu papel social e, a0 nos basearmos nos pressupostos tedricos que

conduziram esse trabalho, concluimos que o enfoque dado ao gé€nero dissertativo -
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argumentativo no livro analisado se aproxima bastante do que se espera desse trabalho nas
aulas de Lingua Portuguesa, com ressalva de alguns pontos, expostos na andlise, que precisam
ser melhorados, a fim de garantir que o aluno compreenda, de forma efetiva, o género e a
funcdo social que este desempenha, podendo, inclusive, utilizar as habilidades adquiridas para
produzir outros géneros predominantemente argumentativos, que sdo requeridos em outras

situacdes comunicativas.
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