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LINGUA E INTERACAO:
CONTRIBUICOES DE BAKHTIN PARA O ENSINO CONTEMPORANEO DE
LINGUA PORTUGUESA

AZEVEDO, Poliana Andrade’

RESUMO

Este artigo se dedica a apresentar os pressupostos acerca da Andlise Dialogica do Discurso,
subsidiando-se dos aportes tedricos advindos de Almeida (2013); Bakhtin (2011; 2009; 2008);
Fiorin (2006); dentre outros. Constituem-se objetivos da pesquisa: investigar as contribuigdes
de Bakhtin para o ensino contemporaneo de Lingua Portuguesa ; identificar as concepcdes de
linguagem, leitura e escrita nos documentos oficiais parametrizadores do ensino de lingua, a
saber: as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) e os Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (2000) e; mostrar a relevancia dos estudos da Andlise Dialdgica
do Discurso para a formagéo de sujeitos conscientes de suas praticas dentro e fora do ambito
escolar. Os resultados da pesquisa nos permitem afirmar que o pensamento bakhtiniano ¢
essencial para a compreensdo da lingua e de suas relagdes dialdgicas e este pensamento
verificamos nos fragmentos analisados dos documentos oficiais. Nesse sentido, entendemos
que a relagdo da Analise Dialégica do Discurso e do ensino de lingua se justifica pela acdo
contributiva de entender as questdes relacionadas a aprendizagem da lingua como cada vez
mais sociais, interativas e dindmicas.

Palavras-chave: Analise Dialogica do Discurso. Documentos Oficiais do Ensino de Lingua
Portuguesa. Leitura. Escrita. Interagao.

INTRODUCAO

A sociedade se transforma constantemente, tanto no ambito histérico como no
cultural, social, religioso, linguistico e outros. Com isso, os individuos que nela moram
também assumem posi¢des transformadoras diante dessas mudangas.

Ao debrucar o olhar sobre as transformagdes ocorrentes no ensino de lingua, ¢
perceptivel a existéncia de diversos estudos acerca das concepgdes de lingua/linguagens, de
leitura e de escrita que perpassam a historia da humanidade e que auxiliam significativamente
na constru¢do de uma identidade linguistica dos sujeitos atuantes.

E possivel perceber, que, cada vez mais ha a preocupagdo de inserir no ambito

educacional contetidos que venham contribuir para a constru¢do de uma identidade linguistica
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dos sujeitos ativos da lingua. Sobre este viés, assumimos como problematica norteadora para
este trabalho: os documentos oficiais parametrizadores do ensino de lingua adotam as
concepgdes de linguagem, de leitura e de escrita, a partir da concep¢do de Lingua como
discurso?

Diante disso, torna-se necessario nesse trabalho refletir e analisar a respeito das
concepgdes de linguagem, de leitura e de escrita demarcadas nos documentos oficiais que
orientam o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, uma vez que esses documentos propdem
uma reorganizacdo do sistema educacional brasileiro.

Espera-se encontrar nos documentos oficiais novos direcionamentos quanto ao ensino
de lingua para que esta ndo seja restrita, unicamente, a fins gramaticais, distanciando a
realidade escolar da realidade social do alunado. Espera-se, também, que as concepcdes de
leitura e de escrita ultrapassem o ensino mecanico e descontextualizado das mesmas. Busca-
se, a partir disso, mostrar a contribuicdo da teoria bakhtiniana para o ensino contemporaneo
de Lingua Portuguesa.

Dessa maneira, ao destacar as ideias de Bakhtin sobre a linguagem, este trabalho
apresentara abordagens significativas sobre as teorias enunciativas da linguagem, a partir de
um processo interativo, propiciando novas perspectivas no ensino de lingua. Faz-se
importante, também, mostrar, através dos pensamentos de Bakhtin, que as suas nog¢des
teoricas além de inovadoras funcionam como um contribuinte para caracteriza-lo como “o
pensador original”.

Este trabalho tem, diante desses posicionamentos, o objetivo de investigar as
contribui¢cdes de Bakhtin para o ensino contemporaneo de Lingua Portuguesa, assumindo um
papel fundamental, que resulta em mostrar a relevancia dos estudos da Andlise Dialdgica do
Discurso para a formag¢do de sujeitos conscientes de suas praticas dentro e fora do ambito
escolar e identificar as concep¢des de linguagem, leitura e escrita nos documentos oficiais
parametrizadores do ensino de lingua, a saber: as Orientagcdes Curriculares para o Ensino
Médio, doravante OCEM, (2006) e os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
doravante PCNEM, (2000). Portanto, a pesquisa, do ponto de vista metodoldgico, assumira
um carater documental e de natureza qualitativa.

Nesse sentido, se faz necessario debrugar o olhar sobre o sujeito da linguagem, pois o
ensinar, o aprender e o empregar a linguagem passam, necessariamente, por ele, que nessa
perspectiva ¢ enxergado como o agente das relagdes sociais e o responsavel pela composicio
e pelo estilo dos discursos constituidos através do uso de enunciados concretos, sendo estes

gerados pelas infinitas relagdes entre os sujeitos ativos da lingua.



O artigo encontra-se organizado em trés momentos: o primeiro, em que situamos o
embasamento tedrico da Andlise Dialogica do Discurso e de sua relagdo com o ensino de
Lingua Portuguesa no que toca ao ensino da leitura e da escrita; o segundo, em que
apresentamos fragmentos dos documentos oficiais em estudo e analisamos tendo como
finalidade identificarmos as concepcdes de linguagem, de leitura e de escrita; e o terceiro em
que ¢ apresentado reflexdes sobre o impacto da Andlise Dialdgica do Discurso para a

formagdo dos sujeitos criticos.

2 BAKHTIN: O PENSADOR ORIGINAL

Nascido em novembro de 1895, em Orel, pequena cidade de Moscou, Mikhail
Mikhailovich Bakhtin, professor, fildsofo, linguista, adepto ao pensamento original sobre a
linguagem, considerado grande pensador, ¢ um dos mais estudados no século XX.

Suas obras s@o fascinantes, inovadoras, mas também com um alto grau de
complexidade, o que para muitos estudiosos torna-as dificil de compreender, tornando a
leitura das mesmas ardua e trabalhosa.

Contudo, os pensamentos tedricos desse autor russo contribuem de maneira
significativa para os estudos acerca da linguagem e de suas relagdes comunicativas. A medida
que ele apresenta a lingua como um elemento de comunicagéo e de interagdo em seu uso real,
tendo como propriedade o dialogismo, mostra que o discurso € parte integrante e essencial
para as relacdes comunicativas.

Mikhail Bakhtin, posicionando-se diferente dos estruturalistas e formalistas,
apresentou uma nova concep¢do de linguagem, a enunciativo-discursiva, que considera o
discurso uma pratica social e uma forma de interag@o entre os sujeitos ativos da lingua. O que
nos leva a enxerga-lo como um estudioso da linguagem numa perspectiva interacionista, pois
ele trata efetivamente das relagdes do eu com o outro em posicdes sociais.

Nesses termos, pode-se compreender Bakhtin como o pensador original de uma teoria
que define a linguagem como dialdgica, caracteristica que lhe ¢ imposta, ndo apenas pela
inovagdo no que diz respeito as concepgdes acerca dos estudos da lingua(gem), mas por suas
teses se manterem, até hoje, como uma das mais adequadas para a compreensao da linguagem
e de suas relagdes sociointeracionais, servindo de referéncia em discussdes pedagogicas e em

documentos oficiais dos niveis fundamental e médio de ensino.



3 NOCOES INTRODUTORIAS: PENSAMENTOS BAKHTINIANOS SOBRE A
LINGUA(GEM)

Durante muitos anos a fungdo comunicativa da linguagem era colocada em segundo
lugar e, em primeiro, estava a formagdo do pensamento, uma comunica¢cdo demasiadamente
cognitiva, resultado de um mecanismo biologico, inato. Ndo era levado em consideracdo o
papel do sujeito na comunicacio tdo pouco do outro. Neste caso, a lingua era vista como
expressdo do pensamento. Firmando isto, diz Bakhtin em seu livro Estética da criacdo
verbal: “a linguistica do século XX — a comegar por W. Humboldt —, sem negar a fungdo
comunicativa da linguagem, empenhou-se em relega-la em segundo plano, como algo
acessorio; passava-se para primeiro plano a funcdo formadora da lingua sobre o pensamento,
independente da comunicagdo” (2011, p. 289).

Bakhtin diverge da Linguistica do inicio do século XX por ela relegar a funcdo
comunicativa da linguagem, colocando-a em segundo plano, ao eleger a /ingua e ndo a fala
como seu objeto de estudo. Na tentativa de superar dialeticamente essas posigdes dicotomicas,
propds a interag@o verbal. Para ele, o ato de fala e seu produto, a enunciacdo, ndo podem ser
explicados somente a partir das condi¢cdes do sujeito falante, mas também ndo podem dele
prescindir, pois “foi a partir de uma concepcdo dialogica da linguagem que Bakhtin apoiou
sua verdadeira substancia, constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal” (FREITAS,
1994, p. 138), sendo, dessa forma, entendido que a enunciacdo ¢ uma natureza social, ndo
podendo ser compreendida fora de uma situagdo concreta.

Esses avancgos nos estudos linguisticos e o surgimento de varios criticos/tedricos como
Mikhail Bakhtin encaminham-nos a outro conceito de linguagem, em que esta ¢ vista como
interacdo comunicativa de sujeitos. A partir disso, se faz necessario discutir sobre as infinitas
relagdes sociais da linguagem entre os sujeitos ativos da lingua.

Conforme salientou Bakhtin (2008, p. 108), “a lingua ndo se transmite; ela dura e
perdura sob a forma de um processo evolutivo. Os individuos ndo a recebem pronta para ser
usada; eles penetram na corrente da comunicagdo verbal”. A esséncia de todo o pensamento
linguistico de Bakhtin estd em perceber a lingua nio como um sistema, mas como uma
atividade de interagdo comunicativa dos individuos atuantes da lingua que reflete as relagdes
dialégicas e polifonicas das atividades discursivas.

Essa relagdo dialogica entre interlocutores no meio social, em que o verbal ¢ o nio-
verbal influenciam de maneira determinante na constru¢do dos enunciados, permite-nos

perceber que aquele que enuncia seleciona palavras apropriadas para formular uma mensagem



compreensivel para seus interlocutores. Por outro lado, o locutor interpreta e responde com
postura ativa aquele enunciado, conscientemente e/ou inconscientemente, por meio de um
novo enunciado oral ou escrito. Nesse momento, o sujeito que atua torna-se o interlocutor da
informagdo que, segundo o estudioso russo, tal postura se faz possivel por ser permitido que
nos enunciados haja a alterndncia de sujeitos. Nota-se, portanto, que a lingua(gem) sofre
influéncias do contexto sociointeracional.

Ao trazer o sujeito como parte integrante e fundamental na formag¢do da comunicagio
discursiva, Bakhtin mostra que ha diferengas e aproximagdes existentes entre oragdo e
enunciado (levando em considerag@o seus conceitos e relagdes com a pratica social) e como
estes participam de forma significativa na construcido do discurso. Além do ja exposto, vale
ressaltar que o enunciado influencia de forma direta e positiva na existéncia do discurso,
constituido pelo falante, o qual se subsidia dos discursos de outros individuos para a
constru¢do dos seus. Segundo o autor, o conceito de enunciado supera os problemas que sio
proprios das unidades da lingua (as palavras e oragdes), as quais se desvinculam da natureza
real da linguagem.

Além disso, Bakhtin elucida que todos os enunciados sdo dialogicos e neles existe uma
dialogiza¢do interna da palavra do outro, mostrando o discurso como algo ndo puramente de
quem oS enuncia, 0 que nos remete aos termos de subjetividade e polifonia. Segundo os
pensamentos desse autor, nenhum discurso € proprio de quem os falam, s@o discursos alheios,
havendo sempre a presenca da voz do outro.

Entretanto, ha em Bakhtin um equilibrio entre o valor que tem as formas estruturantes
da lingua, inclusive suas organizagdes lexicais e sintaticas e o fato de que essas unidades e
regras ndo foram aprendidas fora da experiéncia com a propria lingua. Clark & Holquist
(1998, p. 37) dizem que Bakhtin ndo exclui a sistematicidade que caracteriza a linguistica
poOs-saussuriana, mas procura “compreender como as caracteristicas repetiveis, formais, da
linguagem sdo convertidas nos significados ndo menos formais, mas ndo repetiveis das
proferi¢des reais”.

E notavel, portanto, a complexidade que o sistema tem em relagdo ao enunciado.
Trata-se, segundo os autores, de uma sistematicidade diferente, porém ndo menos
significativa. Bakhtin, dessa forma, reserva para a lingua o propdsito de servir as necessidades
enunciativas concretas, ao destacar que o locutor ndo se utiliza da lingua como de um sistema
de formas normativas, mas sim utiliza a forma normativa para expressar o sentido enunciativo
adequado as condi¢des de uma situacdo concreta, o que permite que se depreenda que a forma

¢ orientada pelo contexto.



Vale ressaltar que ao considerar a importancia do sujeito nas esferas de comunicagio ¢
nos contextos histdricos, sociais, culturais e ideoldgicos, no uso efetivo da linguagem,
Bakhtin traz contribui¢cdes significativas para a compreensdo da linguagem e seu
funcionamento, proporcionando entender a linguagem como um constante processo de
interagdo constituido pelo dialogismo, pois € por meio de didlogos concretos que ouvimos e a
reproduzimos constantemente no momento da comunicagdo verbal.

Nessa perspectiva, o sujeito € um ser ideoldgico. Ja que todo e qualquer enunciado se
da em uma das esferas de ideologia, no interior das relagdes humanas, constituindo, dessa
forma, a nocdo de que todo enunciado carrega em si uma expressdo do sujeito que o constroi

em uma relacdo interativa da comunicacgdo. Nas palavras de Bakhtin,

a fala so existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um
individuo: do sujeito de um discurso-fala. O discurso se molda sempre a
forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e nio pode existir fora
dessa forma. (...) As fronteiras do enunciado concreto, compreendido como
uma unidade da comunicacdo verbal, sdo determinadas pela alternancia dos
sujeitos falantes, ou seja, pela alternancia dos locutores. Todo enunciado -
desde a breve réplica (monolexematica) até o romance ou o tratado cientifico
- comporta um comego absoluto e um fim absoluto: antes de seu inicio, ha os
enunciados dos outros, depois de seu fim, ha os enunciados-respostas dos
outros (ainda que seja como uma compreensdo responsiva ativa do outro). O
enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real,
estritamente delimitada pela alterndncia dos sujeitos falantes e que termina
por uma transferéncia da palavra ao outro, por algo como um mundo “dixi”
percebido pelo ouvinte, como sinal de que o locutor terminou. (BAKHTIN,
2011, p. 293, aspas do autor)

Firmando o exposto, o sujeito inserido nessas multiplas interagdes tem a capacidade de
alternancia discursiva, a medida que ele ora profere enunciagdes ora se torna ouvinte das
mesmas. Bakhtin ao definir enunciado delineia também o conceito de acabamento, mostrando
que nenhum discurso estd concluido, pois hd a necessidade responsiva, gerando novos

discursos, o que nos leva a nog¢do, também, que estes sdo plurais e inconclusos.

4 A ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

No que concerne aos estudos da Andlise Dialogica do Discurso (doravante, ADD),
apontados por Bakhtin, estudiosos como Santos e Lunardelli (2010, p. 02) a enxergam como
“o dominio interdisciplinar que torna o discurso como seu objeto proprio, buscando

compreender a lingua em movimento, como uma entidade na qual a ideologia se manifesta”.



Nota-se diante deste conceito da ADD a esséncia do pensamento bakhtiniano, a
medida que se torna possivel estabelecer relagcdes entre lingua/discurso/ideologia, uma vez
que ¢ permitido refletir sobre a maneira como a linguagem materializa-se, assim como a
ideologia que se manifesta na lingua, o que do ponto de vista sdcio-histdrico gera o discurso.

Bakhtin pondera que a concep¢do dialdégica da linguagem ¢ marcada pela
multiplicidade de discursos ilimitados de sentidos, constituidos historicamente pelas/nas
relacdes dialogicas. Ao levarmos essas nogdes para o contexto de ensino, € perceptivel a
contribui¢cdo do autor para o aprimoramento da pratica docente, visto que Bakhtin com seus
pensamentos sobre a linguagem proporciona a inser¢do de novas perspectivas no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, a saber: a concepcdo de lingua enquanto interagdo.

Uma das principais contribui¢des do autor € substituir, no campo educacional, o
formalismo gramatical pelo estudo do texto, este sendo visto como manifestagdo viva da
linguagem, efetivando o autor como um dos mais adequados para se trabalhar o ensino de
Lingua Portuguesa, tendo em vista que ele traz significativa relevancia de reflexdo filoséfica
sobre a linguagem e seu funcionamento.

Evidentemente, todo professor de Lingua Portuguesa precisa ter, como orientacio
profissional, uma concepg¢do filosofica a respeito da linguagem. Questionar-se: O que ¢
linguagem? Como ela funciona? ajuda na formacgdo docente, pois se o professor enxerga a
linguagem como gramatica, entdo o seu ensino ¢ gramatica. Caso o professor perceba a
linguagem como uma realidade socio-cultural, sociointeracional, o ensino de lingua serd
embasado como processo de interacdo de sujeitos ativos da linguagem. Infere-se, portanto,
que o diferencial em Bakhtin estd em trazer nog¢des sobre a natureza da linguagem,
motivando, a partir dai, inumeras discussdes.

Apoiando-se no exposto, serdo discorridas, ainda neste topico, especificamente em
subtdpicos, consideragdes essenciais para o entendimento da ADD, consideragdes essas que
atravessam temas complexos, como: Dialogismo; Interacdo Verbal; Géneros do Discurso;

Leitura e escrita na perspectiva dialogica.

4.1 O dialogismo

Partindo de que a teoria da ADD aborda as relagdes comunicativas e contextuais do
sujeito com a lingua em um contexto de interacdo verbal, ¢ importante e fundamental
apresentar a teoria bakhtiniana tendo em vista que esta aprimora os estudos enunciativos da

linguagem e de suas relagdes interacionais.
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Bakhtin, ao conceber a lingua como um elemento de comunicacio e de interagcdo em
seu uso real, traz para os estudos enunciativos da linguagem, o dialogismo. O dialogismo ¢
uma das categorias basicas do pensamento de Bakhtin, um elemento chave, com o qual ele
estudou o discurso interior, a comunicacio didria, os varios géneros do discurso, a literatura e
outras manifestacdes culturais. Para ele, todo enunciado ¢ dialdgico, mesmo quando o
interlocutor ndo ¢ real.

O tedrico afirma que em todos os enunciados ha uma dialogizag@o interna da palavra
do outro. Tem-se, portanto, a no¢do de que nenhum discurso € préprio de quem os enuncia,
pois a enunciagdo sempre se renova na intera¢do viva com vozes sociais. Dessa maneira, o
discurso assume um carater polifonico.

Sendo assim, a linguagem € sociologica a medida que se constitui na interacdo de um
“eu” com um “outro” em um contexto real. Essa dialogicidade da linguagem est4 presente na
comunicacdo daqueles que as usam. Bakhtin considera, ainda, que sdo as rela¢des dialdgicas
que singularizam a polifonia, para ele a polifonia ndo ¢ um conjunto de vozes, mas sim um
universo de vozes equipolentes.

Para firmar a teoria do dialogismo, Flores e Teixeira (2010, p. 59) consideram que
“ndo existe um objeto de discurso que ja ndo seja dialdgico, pois ndo ha fala original. No dito
jé& coexiste o ja dito”. Efetiva-se, portanto, a discuss@o de que o sujeito (eu) que enuncia ja
profere a enunciacdo de outro.

O que se observa nas reflexdes de Bakhtin é que se torna possivel ter uma visdo
dindmica e concreta da linguagem, pois “ndo sdo os didlogos face a face, mas as relagdes
entre posi¢des sociais” que determinam o processo de interagdo verbal (FIORIN, 2006, p. 15).
Tem-se em vista que para a ADD um produto ideolégico faz parte de uma realidade natural
ou social, pois a lingua é determinada pela interagdo social e constitui-se sempre em um
espaco ideologico.

Dessa forma, “o dialogismo sdo as relagdes de sentidos que se estabelece entre dois
enunciados” (FIORIN, 2006, p. 19). Pode-se dizer que a dialogicidade ¢ o produto da

interacdo entre dois individuos socialmente organizados.

4.2 A interaciio verbal: o enunciado influencia de forma direta e positiva na
formacio da comunicacio discursiva

No universo dos estudos bakhtinianos, em que a lingua € vista como um processo de

interacdo social entre os individuos, as possiveis relagdes sejam estas distintas ou nio,
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existentes entre as unidades da lingua e unidades da comunicacdo verbal trazida pelo
linguista, interferem de maneira significativa na formagao do discurso.

De acordo com essa perspectiva tedrica, as oragdes sdo vistas como unidades da lingua
e o enunciado ¢ visto como unidade da comunicacio discursiva. As unidades da lingua ndo
sdo de ninguém, afirma Fiorin (2006, p. 22) quando diz que “as unidades da lingua ndo sdo
dirigidas a ninguém, ao passo que os enunciados t€ém um destinatario”. Percebe-se, a partir
dessa afirmacdo, que nas oracdes ndo hé interferéncia de sujeitos, ndo permitindo a
alternancia de sujeito, tdo pouco a alternancia semantica atribuida em suas construgdes. No
entanto, o enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados.
Dessa forma, podemos entender que as unidades da lingua sdo mais gramaticais, enquanto que
o enunciado ¢ comunicacional.

Implica-se dizer que o enunciado ndo ¢ uma unidade convencional, mas sim uma
unidade real que se delimita pela alternancia dos sujeitos falantes vista do interior dos
enunciados. O enunciado sendo visto como unidade real nos faz concluir que ele ¢ uma
unidade de comunicagao discursiva.

Entretanto, Bakhtin ndo menospreza o valor que tem as unidades da lingua, ao
contrario, mostra sua importancia para a formag¢ao dos enunciados, pois estes sdo construidos
com o auxilio das palavras e das oragdes, nesse caso, as unidades da lingua néo se transforma
em unidade comunicativa discursiva, mas t€ém uma participacao essencial na construgdo desta.

Vale ressaltar que quando um discurso € produzido haverd uma sele¢io de ora¢des que
faréd parte de sua construgdo. No entanto, as ora¢des nio sdo para fins a elas mesmas, mas sim
para expressarmos o que queremos por meio delas.

E importante frisar que mesmo as oragdes sendo unidades significativas da lingua, a
completude seméantica s6 existe na constru¢do do enunciado inteiro. Pelas unidades da lingua
e apenas por elas, ndo é possivel perceber tudo que o falante pretende expressar, ou ainda o
que ele quis expressar ndo estd suficientemente exposto na estrutura dessas unidades, mas sim
no extra verbal, nas entonagdes postas pelo falante no momento da enunciagdo, nas
interpretagdes dos leitores/ouvintes.

Diante disto, o discurso s6 existe na forma de enuncia¢des concretas proferidas pelos
sujeitos inseridos em um contexto real da interagdo verbal. Em outras palavras, o discurso se
constitui no enunciado dito pelo falante, caso ndo seja, ndo ¢ discurso. Possivelmente, serdo
apenas unidades da lingua. Como afirma Bakhtin “o discurso se molda sempre a forma do
enunciado que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa forma” (2011, p.

293).
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Um fator importante apontado por Bakhtin, que nos leva a compreender melhor a
nog¢do de discurso, ¢ a réplica. “A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é
sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa [...] toda compreensdo é prenhe de
resposta e, de uma forma ou de outra, for¢osamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor”
(BAKHTIN, 2011, p. 290). Tem-se a no¢do de que todo discurso surge da necessidade de
resposta a outros discursos, permitindo a alternincia dos sujeitos falantes, construindo,
também, fronteiras entre as unidades da lingua e as unidades da comunicagdo verbal.

Diante do exposto, infere-se que as unidades da lingua possuem conclusibilidade,
enquanto que as unidades da comunicacdo discursiva ndo possuem, a medida que ha
alternancia do sujeito, o ouvinte torna-se locutor. O ouvinte que recebe e compreende a
significagio de um curso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa de concordancia, de discordancia, de completude, de adaptacdo e outros.
Dessa forma, a no¢do de enunciado nos permite enxergar a linguagem como ato de interacio

verbal da comunicacgio real.

4.3 Os géneros do discurso

Antes de quaisquer consideragdes, torna-se importante frisar que, apesar deste trabalho
dedicar um tdépico aos géneros do discurso, ndo serd feito andlise dos mesmos. O foco,
portanto, ¢ averiguar como a teoria bakhtiniana contribui para o ensino contemporineo da
Lingua Portuguesa. Contudo, torna-se imprescindivel discorrer sobre géneros do discurso, ja
que neles encontram-se as marcas enunciativas da linguagem. Diante disso, esclarece Bakhtin
(2011):

os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma
que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). NOs aprendemos a
moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos o discurso
alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos
um determinado volume (isto ¢, uma extensdo aproximada do conjunto do
discurso), uma determinada constru¢do composicional, prevemos o fim, isto
¢, desde o inicio temos a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida
apenas se diferencia no processo da fala. (BAKHTIN, 2011, p. 283)

Nao pode haver discurso se ndo via enunciados/textos, os quais fazem parte de um
contexto histérico da enuncia¢do constituido de maneira consciente e inconsciente pelos
usuarios da lingua. Todo ato enunciativo da linguagem ¢é determinado por um contexto de
interagdo e, para cada situacdo contextual, havera um género adequado. Ainda ¢ necessario

dizer que na constru¢do da nocdo dos géneros do discurso estdo termos importantes e
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essenciais para a compreensao dos pensamentos bakhtinianos, sio eles: Ideologia; Enunciado;
Texto; Discurso; Lingua. Todos ja foram e serfio, novamente, abordados no decorrer deste
trabalho.

Bakhtin (2011) define que os géneros discursivos sdo os tipos relativamente estaveis
de enunciados elaborados para cada contexto de uso linguageiro. Ao definir os géneros do
discurso como “tipos relativamente estaveis”, Bakhtin mostra que os géneros sdo
reconheciveis pelos usudrios da lingua, o que, do ponto de vista social, nos leva a
compreendé-los como um elemento de interagdo que acontece por intermédio da linguagem,
fazendo com que seja possivel enxergar a dimensao discursiva da linguagem.

O estudo sobre os géneros do discurso permite-nos perceber que apesar deles
apresentarem uma relativa estabilidade, ndo significa que estdo distantes a transformagdes
ocorrentes na lingua durante a passagem do tempo. A respeito dessa concepg¢do, aponta
Faraco (2009, p. 128): “Bakhtin articula uma compreensdo dos géneros que combina
estabilidade e mudanga; reiteracdo (a2 medida que aspectos da atividade recorrem) e abertura
para o novo (& medida que aspectos da atividade mudam)”. Ao debrugar o olhar no contexto
socio-historico atual, observa-se que muitos géneros surgiram na tentativa de acompanhar as
mudangas sociais, abarcando os contextos interacionais especificos, como: os e-mails, os
blogs, as redes sociais, dentre outros.

Embasado nas no¢des de Bakhtin, os PCNEM — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2000)
propdem que seja instrumento para ensino de lingua os géneros discursivos. Isso porque a
perspectiva de género abarca a no¢do de discurso, que, por sua vez, representa as infinitas
relacdes dialogicas dos sujeitos ativos da lingua. Diante disso, pode-se entender que a
comunicacdo, seja ela oral ou escrita, se manifesta pelos/nos géneros do discurso, que advém
da nocdo em que a lingua ¢ vista como discurso. “A leitura se constitui numa forma de
encontro entre 0 homem e a realidade sécio-cultural, cujo resultado € um situar-se constante
frente aos dados dessa realidade expressos e interpretados através da linguagem” (BRASIL,
2000, p. 21). E, portanto, entendido que os géneros do discurso fazem com que o ensino de
Lingua Portuguesa se mantenha vivo, pois € considerado que eles sdo a lingua em

dinamicidade, a lingua em agdo.

4.4 A leitura e a escrita numa perspectiva dialogica

Nos ultimos anos, o Ministério da Educacéo junto a sociedade brasileira vem tentando

melhorar a realidade educacional que por muitos anos manteve-se baseada em acumulos de



14

conhecimentos descontextualizados. Entretanto, com os avangos na industria tecnologica,
tanto o mercado de trabalho como a qualificagdo dos profissionais tornou-se ainda mais
exigente. A partir dai, ¢ preciso operar com habilidade os novos e complexos sistemas.

Em 1996, surge a Lei das Diretrizes ¢ Bases (doravante, LDB) da educagio, cujo
intuito foi reorganizar o sistema educacional brasileiro. A LDB definiu a Educa¢do Basica
constituida por Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, o que proporciona ao
processo educativo evoluir gradativamente.

E com base nessa perspectiva que se vem trabalhando a melhor maneira de ensinar
Lingua Portuguesa, tentando relaciond-la ao contexto real do alunado, para que eles
entendam, definitivamente, que o estudo de Lingua Portuguesa vai além dos muros
institucionais, pois a capacidade de fazer/transformar/construir linguagem ¢ inerente ao
individuo e, portanto, € parte integrante de sua construgdo cidada.

Para isso, foi preciso inserir novas moldagens conteudisticas em sala de aula. Um
exemplo ¢ a maneira como se trabalha a linguagem, cuja abordagem era voltada para o
estruturalismo, enxergada como c6digo, sistema, acarretando num ensino descontextualizado,
em que habilidades como a leitura e a escrita, ao invés de servirem para o processo de
desenvolvimento cognitivo/reflexivo do alunado, serviam apenas para formar decodificadores
textuais, proporcionando um ensino mecanizado.

Felizmente, a concep¢do de leitura e de escrita embasada, na contemporaneidade,
volta-se para uma nog¢ao interacionista preceituada por Bakhtin. Nog¢do esta que proporciona
ao docente a possibilidade de avaliar e aprimorar das praticas de ensino de portugués. “O
processo de leitura e de escrita deve levar o aluno a assimilar valores e comportamentos,
caracterizando-se como ato livre ¢ autdbnomo e servindo para estimular a criatividade, a
imaginagdo e as emocgoes dos sujeitos leitores” (ALMEIDA, 2013, p. 11). Tem-se, portanto, o
objetivo de enxergar a leitura e a escrita como um instrumento de desenvolvimento e
estruturacio das relacdes dialdgicas, contribuindo para a ascensdo do ensino-aprendizagem,

juntamente a constru¢do de uma melhor cidadania.

5 O QUE DIZEM OS PCNEM E AS OCEM PARA O ENSINO CONTEMPORANEO
DE LINGUA PORTUGUESA?

Uma das maiores preocupagdes do docente ao exercer sua profissdo ¢ saber o que é
como ensinar? E notorio, todavia, que os documentos oficiais, como exemplos PCNEM e
OCEM, que regem o ensino promulgam mudangas significativas a respeito dos

direcionamentos educacionais. O que ¢ plausivel, tendo em vista que essa postura veio nao
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apenas aprimorar a formalizagdo escolar, como contribuir com o melhoramento da formagao
da cidadania, edificando o carater critico nos individuos e, também, proporcionando reflexdes
na pratica dos professores.

No que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa, um fator diferencial para o ensino-
aprendizagem a ser ressaltado diz respeito a concepg¢do de lingua(gem) abordada em sala de
aula. “A leitura se constitui numa forma de encontro entre o homem e a realidade sécio-
cultural, cujo resultado € um situar-se constante frente aos dados dessa realidade expressos e
interpretados através da linguagem” (ALMEIDA, 2013, p. 12). Confirmando esse
posicionamento, interroga Amaral (2007, p. 01): “o professor precisa se perguntar: O que ¢
lingua? Lingua ¢ um cddigo? Lingua é um sistema? Lingua € uma estrutura? Lingua ¢ um
discurso?”.

Acredita-se que a escolha da concepgdo de lingua adotada pelo professor interfere em
sua pratica. Deve ser levado em consideragdo que o mesmo estd formando cidadios, estes, por
sua vez, atuardo similar ao que foi “instruido”, tanto no espaco escolar como fora dele.

Outro fator preocupante acerca do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa resulta
nas abordagens das concepg¢des de leitura e de escrita adotadas pelo professor. Caso o docente
siga a perspectiva em que a lingua é vista como cddigo, o trabalho acerca de leitura e de
escrita terd como foco a Gramatica Normativa (GN). Mas se a concep¢do de lingua como
discurso, o processo de leitura e escrita vai além da GN: o foco seria uma gramatica mais
aproximada das questdes de uso discursivamente situado da lingua, que abrange nio apenas o
estudo da norma culta, mas todas as suas variagcdes linguisticas existentes no contexto

comunicacional.

5.1 A concep¢io de linguagem adotada pelos PCNEM e pelas OCEM para o
ensino de Lingua Portuguesa

O presente subtopico tem por finalidade apresentar andlises da concepg¢do de
linguagem adotada nos documentos PCNEM e OCEM, ambos voltados para o ensino de
Lingua Portuguesa. O objetivo da discussdo ¢ identificar se os documentos oficiais que
orientam o ensino fazem uso de uma concepcdo de linguagem embasada, ou ndo, em um
ensino interacionista e que se preocupe em inserir na escola um curriculo que se aproxima da

realidade do alunado.

Vejamos a figura a seguir.
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A linguagem ¢ considerada aqui como a capacidade humana de articular significados
coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrdrios de representagdo, que variam de acordo
com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razao de qualquer ato
de linguagem € a produgdo de sentido.

A linguagem € uma heranga social, uma “realidade primeira”, que, uma vez assimilada,
envolve os individuos e faz com que as estruturas mentais, emocionais e perceptivas sejam
reguladas pelo seu simbolismo.

FIGURA 01, BRASIL, 2000, P. 05
Como se pode notar, a Figura 01, extraida dos PCNEM, aponta a defini¢do para a
linguagem, pela qual se entende que ndo existe linguagem no vazio. Sua finalidade € a
interagdo comunicativa com o outro, dentro dos espacos sociais, em que a lingua ¢ entendida
como um produto humano e social que organiza e ordena de forma articulada as diversas
atividades linguageiras herdadas da comunidade linguistica.

Essa assertiva se verifica na proxima figura.

.

Nas praticas soctais, 0 homem cria a linguagem verbal, a fala. Na e com a linguagem, o
homem reproduz e transforma espagos produtivos. A linguagem verbal ¢ um sementeiro
infinito de possibilidades de seledo e confrontos entre os agentes sociais coletivos. A
linguagem verbal ¢ um dos meios que o homem possui para representar, organizar e
fransmtir de forma especifica o pensamento.

Na interagdo verbal, os sinais e suas combinagdes socialmente partilhaveis organizam os
dados perceptivos, em sistemas simbolicos, por atributos e intencionalidade.

FIGURA 02, BRASIL, 2000, .05

Como pode ser observado a partir da Figura 02, ndo ha duvidas que os referenciais
tedricos que orientam a escolarizacdo estdo embasados inteiramente na concepcdo de
linguagem-discurso da ADD. Como pode ser claramente observado na Figura 02, ao
considerar a linguagem como constituinte das praticas sociais, envolvendo os individuos e
suas relacdes intrinsecas com a mesma; e também ao frisar que é por meio da linguagem que
0 sujeito social assume uma postura transformadora no espaco inserido. Os PCNEM retomam
a nogdo de que o ensinar, o aprender, o fazer de linguagem ndo esta distante da realidade do
individuo, ao contrario, € parte de si mesmo.

Em razdo disso, Bakhtin e seus pensamentos sdo fundamentais para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Vale ressaltar que um dos
objetivos dos documentos oficiais ¢ garantir que o alunado, no término de sua formagéo

basica, seja capaz de construir gradativamente os saberes sobre os textos que circulam no
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social, para que o mesmo possa posicionar-se de forma critica diante deles. Confirmando o
exposto, as OCEM (BRASIL, 2006) também se baseia na teoria bakhtiniana da linguagem,

como podemos identificar na Figura 03.

Uma abordagem a ser ressaltada é aquela proposta pelo interacionismo.” A
despeito das especificidades envolvidas na produgao, na recepgao e na circulagao
de diferentes textos, bem como dos eventuais conflitos e mal-entendidos entre os
interlocutores, tais estudos defendem que todo e qualquer texto se constréi na
interacdao. Isso porque assumem alguns principios comuns no que toca ao modo

de conceber a relagao entre
. FIGURA 03, BRASIL, 2002, P.23
homem e linguagem, homem

< homem. homem e mun-

do. ~

Tomando por base a Figura 03, retirada das OCEM, as quais tém apresentado
sugestdes, ideias, trazendo inovagdes teodricas e de pratica para o ensino de lingua, é possivel
mais uma vez efetivar-se a nogdo de que a linguagem se constitui por intermédio das infinitas
relagdes entre o homem e o mundo, manifestados nos diversos textos que circulam na
sociedade. Pode-se entender que a proposta inicial das orientagdes € conciliar o estudo da
lingua dentro de um papel educacional com a escola. Durante anos, o trabalho com a lingua

vem se moldando, procurando inserir ao ensino as relagdes entre sujeito/linguagem/mundo.

5.2 A concepg¢io de leitura adotada pelos PCNEM e as OCEM para o ensino de
Lingua Portuguesa

O presente subtopico tem por finalidade apresentar analises da concepgdo de leitura
adotada nos documentos oficiais em analise. Partimos do principio de que a leitura ¢ um
instrumento essencial para desenvolvimento do ensino-aprendizagem da educagdo, em todos
os niveis de escolaridade, voltado sempre para o contexto real dos estudantes.

O aluno que enxerga a leitura como uma pratica social tem um poder transformador na
sociedade. A respeito disso, esclarece Almeida (2013, p. 12): “a leitura se constitui numa
forma de encontro entre o homem e a realidade sécio-cultural, cujo resultado ¢ um situar-se
constante frente aos dados dessa realidade expresso se interpretados através da linguagem”.

As OCEM defendem esta tese, como podemos verificar na proxima figura.
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Nesse cendrio, aposta-se em praticas de leitura por meio das quais os alunos
possam ter acesso a produgao simbdlica do dominio literdrio, de modo que eles,
interlocutivamente, estabelecam didlogos (e sentidos) com os textos lidos. Em
outros termos, prevé-se que 0s eventos de leitura se caracterizem como situagoes
significativas de interagdo entre o aluno e os autores lidos, os discursos e as vozes
que ali emergirem, viabilizando, assim, a possibilidade de multiplas leituras e a

. - ~3 IATIAG G ’ .
construgdo de vdrios sentidos. oo e

De acordo com a Figura 04, as atividades de leituras precisam fazer sentidos para os
alunos. Caso a instituicdo de ensino tenha pretensdes de converter a leitura em objeto de
aprendizagem, precisa ser mantida sua natureza complexa, sem que a descaracterize, uma vez
que o trabalho com ela € intermediado por diversos géneros textuais e suas infinitas relagdes.

E 0 que nos mostra a Figura 05.

Essa concepedo destaca a natureza social e interativa da linguagem, em confraposigao as
concepedes tradicionais, deslocadas do uso soctal. O trabalho do professor centra-se no
objetivo de desenvolvimento e sistematizagio da linguagem interiorizada pelo aluno,
incentivando a verbalizagdo da mesma ¢ o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas
sociais, Os contetidos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e
historia da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a
Ser uma estrafégia para compreensdo/interpretagao/produgdo de textos e a literatura integra-se
f.] élea de lel“na FIGURA 03, BRASIL, 2002, P. 18

De acordo com a Figura 05, recortada dos PCNEM, é preciso desmitificar nocdes
arcaicas sobre a leitura. Uma delas é que ler ¢ simplesmente decodificar. O processo de
ensinar a ler ndo deve centrar-se nas praticas de decodificagdo. Cada texto tem sua fungédo
social (ler por fruig¢do; ler para se informar; ler para aprender; etc.). Cabe, dessa maneira, ao
aluno-leitor ser capaz de decifra-las, como também, saber, quando, coloca-las em pratica. O
docente deve entender que através da lingua o alunado pode desenvolver as habilidades
necessarias a compreensdo e interpretacdo da leitura, mostrar a importancia das multiplas

finalidades que a aprendizagem da leitura pode proporcionar.
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5.3 A concepc¢io de escrita adotada pelas OCEM para o ensino de Lingua
Portuguesa

O presente subtdpico tem por objetivo discutir sobre a concepgdo de escrita adotada
pelos documentos em estudo. Nesse sentido, as agdes realizadas, no contexto do ensino de
lingua materna, devem proporcionar ao alunado o refinamento das habilidades de leitura e de
escrita, valorizando suas funcionalidades, tanto no espago pessoal, como, também, no social.

E o que nos evidencia a figura que segue.

g

Niao se pode perder de vista, no entanto, em razio dos compromissos gerais
de formacao da etapa de término da educag¢ao bdsica anteriormente expressos,
que as praticas sociais de uso da lingua escrita devem receber destaque na orien-
tagao do trabalho escolar, em razao do valor social e historico que tém em nossa
sociedade.

Independentemente, porém, da natureza da modalidade e da pratica social
de linguagem em foco, parte-se da compreensao de que o conhecimento do su-
jeito para nela atuar € uma produgao humana, histérica, contextualizada, e que
sua apropria¢ao se da exatamente na pratica social. Em outras palavras, reitera-
se que, como os conhecimentos sdao resultado de processos sociocognitivos de
producao de sentido, sua construcao da-se sempre de forma contextualizada, em
atividades nas quais os sujeitos se engajam e nas quais a linguagem esta sempre

il]]p]icﬂdﬂ . FIGURA 06, BRASIL, 2002, P. 34

Apoiando-nos na Figura 06, € notorio observar que as OCEM propdem uma reflexao
acerca de como se trabalhar a escrita em sala de aula. No fragmento ¢ destacada a importancia
de construir saberes que ajudardo os sujeitos sociais a se adaptarem e aturarem de maneira
consciente diante da sociedade. O educador precisa valorizar o trabalho com a escrita, uma
vez que essa postura contribui para que o alunado entenda que sua atitude social e seus
conhecimentos para atuar na sociedade advém de uma producdo humana que ja se constitui na
pratica social.

O ensino mecanico e descontextualizado da escrita deve ser extinto da realidade
escolar, ja que as producdes dos alunos carregam em sua esséncia as leituras que os mesmos
adquirem durante toda sua formagdo cidadd. Ndo se escreve apenas regras gramaticais, mas
sim todo conhecimento de mundo especifico. A escrita singulariza a linguagem, uma vez que
durante o processo cognitivo da escrita o individuo deixa marcas de sua identidade cognitiva,
linguistica, textual, social, interacional e muitos outras. Mas vale ressaltar que todos os esses

aspectos resultam das relagdes coletivas dos sujeitos sociais.
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6 REFLEXAO SOBRE O IMPACTO DA ADD PARA A FORMACAO DOS
SUJEITOS CRITICOS

Bakhtin/Volochinov (2009) enfatizam a importincia da interagdo e da cultura
histdrico-social para o desenvolvimento da linguagem e os diferentes sentidos que esta
adquire no contato dos sujeitos com os outros. Contato esse, que ocorre via textos, os quais
sdo produzidos e proferidos, constantemente, pelos os usudrios da lingua, acarretando a
comunicagdo discursiva.

Tem-se, diante desses posicionamentos, que as no¢des bakhtinianas contribuem para
um ensino de Lingua Portuguesa eficiente, que, agregado aos estudos da ADD, auxiliam na
formacgao de sujeitos conscientes de suas praticas dentro e fora do ambito escolar, pois se leva
em consideragdo que o ser humano constroi-se a partir de um processo de interagdo entre
sujeitos e a sociedade, assumindo uma postura transformadora diante da mesma.

Dessa maneira, o trabalho educativo proposto pelos documentos oficiais, 0s quais se
apoiam em perspectivas interacionais, permite que o individuo se aproprie de conhecimentos
que o possibilite entender e interagir na sociedade e assim construir sua existéncia, seu
espaco, seus costumes em tempos e épocas especificos, consciente da necessidade de
reconhecer ¢ entender a dindmica das relagdes sociais e se instrumentalizar para viver e
produzir socialmente.

Nesse sentido, torna-se perceptivel que sujeito da linguagem, que ora ensina, ora
aprende, ora emprega a linguagem, ¢ o agente das relagcdes sociais e o responsavel pela
composicdo e pelo estilo dos discursos constituidos através do uso de enunciados concretos,
sendo estes gerados pelas infinitas relacdes entre os sujeitos ativos da lingua, que

dialogicamente e historicamente se situam, se organizam.

CONSIDERACOES FINAIS

Apoiando-nos no exposto, se faz imprescindivel entender a teoria bakhtiniana como
uma importante contribuinte para o entendimento da linguagem e se suas relagdes
comunicativas, pois ao questionar os conceitos oferecidos pelas ciéncias da linguagem, ela
renova o estudo do signo verbal, considerando o sujeito como parte essencial para a

construgdo e desenvolvimento da vida verbal.
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E, desta forma, constréi para bases fundadoras uma filosofia da linguagem que
ultrapassa a nog¢do de linguagem como expressio do pensamento e confronta as demais teorias
linguisticas para o advento da dialogicidade do discurso. Com isso, Bakhtin auxilia na
reorganizacdo do ensino de lingua materna, uma vez que seus pensamentos propdem uma
nova visdo da linguagem, bem como novas abordagens a respeito de dois elementos basicos,
auxiliadores no desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos individuos sociais, a saber: a
leitura e a escrita.

Sob este enfoque os estudos acerca da linguagem, da leitura e da escrita, apoiados na
perspectiva da ADD passam a ser vistos como essenciais para o desenvolvimento eficaz do
ensino de lingua materna, 4 medida que sdo levados em consideragdo o sujeito e sua realidade
dentro e fora do ambito escolar, intensificando, assim, a no¢do de que a escola precisa
abranger a realidade do alunado, para que essa ativacdo faca-os enxergar a educacdo escolar
como parte integrante de sua construcdo cidada.

A teoria de Bakhtin, ao trazer a nocdo de dialogismo para o estudo da linguagem, se
torna essencial para os estudos linguisticos enquanto “categoria conceitual necessaria a
interpretagdo das relagdes sociais” (ALVES, 2006, p. 246), uma vez que aprimora e
desenvolve uma visdo mais compreensiva, em relagdo a comunicacio linguageira em que o
sujeito encontra-se inserido.

Diante disso, pode-se afirmar que o pensamento bakhtiniano € essencial para a
compreensdo da lingua e de suas relagdes dialdgicas, pois ao introduzir o discurso como
social, situando a fala num contexto mais amplo, do seu conteudo ideologico, com significado
e sentido, nos leva a sustentar que o conjunto de suas obras tem motivado o nascimento de
uma andlise/teoria dialdgica do discurso, capaz de possibilitar um enfrentamento dialégico da
linguagem. E sua relacdo com o ensino se justifica pela acdo contributiva de entender as
questdes relacionadas a aprendizagem da lingua como cada vez mais sociais, interativas e
dindmicas.

Dentre os desafios de ensinar Lingua Portuguesa estd a escolha da concepgdo de
linguagem utilizada em sala de aula. Na tentativa, feliz, de aproximar o contexto de ensino a
realidade do alunado, os documentos oficiais de ensino fazem uso da perspectiva dialdgica da
linguagem, desenvolvendo, na mesma perspectiva, o trabalho com as habilidades de leitura e
escrita.

E como serd que professores de Lingua Portuguesa em exercicio leem os documentos

oficiais aqui trazidos como corpus desta pesquisa? Deixemos esses posicionamentos para
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discussdes académicas em trabalhos futuros, mas que ja se constituem foco de nossos

interesses, de nossas inquietagdes em contexto de estudos sobre formacgdo docente!

ABSTRACT

This article is dedicated to presenting the assumptions about Dialogic Discourse Analysis,
supporting up of theoretical contributions coming from Almeida (2013); Bakhtin (2011; 2009;
2008); Fiorin (2006); among others. Constitute research objectives: to investigate the
contributions of Bakhtin for contemporary teaching Portuguese and identify the concepts of
language, reading and writing in parametrizadores official documents of language teaching,
namely: the Curriculum Guidelines for Secondary Education (2006) and the National
Curriculum Standards of Secondary Education (2000). The survey results allow us to state
that Bakhtin thought is essential to the understanding of language and its dialogical relations
and this thought we found in the analyzed fragments of official documents. In this sense, we
understand that the relationship of Dialogic Analysis of Speech and language teaching is
justified by the contribution action to understand the issues related to language learning as
more and more social, interactive and dynamic.

Keywords: Dialogic Discourse Analysis. Official Documents of the Portuguese Language
Teaching. Reading. Writing. Interaction.
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