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RESUMO

O estagio supervisionado requisito obrigatério omsos de Licenciatura, € de fundamental
importancia, por estar inserido no contexto da &ay&o de professores, especialmente por ser
nesse momento em que 0s alunos estagiarios podemafdigacdo entre a teoria e a prética,
através de suas atividades desenvolvidas no amabestolar, possibilitando uma maior
aproximacdo com alunos e professores. Desse mopi@sente trabalho aborda em sua
génese, os resultados das experiéncias praticadaesneiadas no estagio supervisionado II,
em especial nas turmas de 1° e 2° anos do ensidp mebfissionalizante (Magistério),
noturno, no Centro Educacional Osmar de Aquincalibado no municipio de Guarabira —
PB. Tendo como embasamento tedrico alguns autales, quais podem ser citados
LIBANEO (2008), PONTUSCHKA (2009), SCANDELAI (2010LALLAI (2003). Durante

a realizacdo do estagio algumas questdes forantizewfas, para se obter uma melhor
compreensao do espaco escolar. Primeiramente dess@rio fazer um levantamento sobre a
estrutura fisica, administrativa e pedagodgica dstitingdo. Depois, aconteceram as
observacdes em salas de aulas para conhecer o aenpstagio. Em seguida houve o
planejamento das aulas junto ao professor regeptsteriormente as regéncias. Momentos
esses, de suma importancia para se compreendalidade do ensino em nossas escolas, e
em especial como estdo sendo empregadas as mejiadaton sala de aula, e assim propor
que fosse inserido dentro dos planejamentos ds,awa&os recursos didaticos e tecnoldgicos
que torna-se as aulas mais dinamicas, incentivam@domaior participagao dos alunos e tendo
como resultados uma melhor assimilacdo dos conseédefetivamente um processo de
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave Estagio Supervisionado, Formacédo de Profess@nesino de Geografia,
Metodologia.
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1 INTRODUCAO

Em pleno século XXI, onde tudo gira em torno de woeiedade globalizada, e os
cidadaos necessitam ser cada vez mais bem prepgragoenfrentar os desafios propostos, é
que surge a necessidade de uma educacao de qaahttaéntanto para se ter uma educacéao
de qualidade, a qual possa suprir as exigénciaesitap pela sociedade moderna, além de
escolas bem geridas e bem estruturadas fisicamentédaz necessario outros fatores
importantes, como boas metodologias de ensino,optap pedagodgicas bem elaboradas e
profissionais capacitados, em especial, 0s prafesso

Pois, professor é tido como um profissional capa&z a$sociar conjuntos de
capacidades e habilidades pessoais, tedricasieagtadentro de um processo de tomadas de
decisbes, onde o produto € o outro ser humanotizarido que o ato de educar deva ser
reciproco dentro de um processo educativo, posxiir uma interacdo entre professor e
aluno ambos se educam no processo, caso ndo teagcao ninguém se educa, pelo fato de
nao existir o processo (BUSSMANN & ABBUD, 2002).

Dentro da ciéncia geogréfica, a formacdo do profeds geografia deve se referir
primordialmente a dos momentos importantes, prameénte a habilitacdo formal, a qual
pode ser entendida como a duragéo do curso decitera caracterizada de acordo com a
instituicdo em que se desenvolve o0 mesmo; em umndegmomento a formacédo num
processo, a qual decorre do “pensar e teorizadgriprpratica”’, de modo a interagir a teoria
vista e compreendida na universidade a educac@mal&@ALLAI, 2003).

Durante a formacéao inicial, um momento de fundaalenmiportancia é a realizacéo
do estagio supervisionado, que constitui-se naip@h momento que os discentes dos cursos
de licenciatura vivenciam a realidade das eschl@s como o cotidiano das salas de aula,
principalmente no que diz respeito, ao conhecimentocompreensdo do processo ensino-
aprendizagem desenvolvidos em nossas realidadesgj@uo estagio nada mais é, que uma
interacdo entre a teoria vista na Universidade agratica de ensino.

Nesse sentido o presente trabalho tem como prinoigativo apresentar algumas
consideracOes acerca da vivéncia do estagio sspmrado, enfatizando as metodologias de
ensino usadas pelo professor de geografia no Cé&muzacional Osmar de Aquino, em
Guarabira-PB. A presente pesquisa torna-se imgertarpartir da necessidade de trazer para
uma discussao dentro da academia, enquanto igattiwrmadora, questdes relacionadas ao
desenvolvimento da formacgé&o inicial, bem como dtnsse como referéncia para toda
comunidade docente da educacao basica, no serdrtleador, para implantacdo de novas

metodologias de ensino.
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Portanto é nesse contexto relacionado a formagéftsgional do professor, que os
mesmos nao devem se ater apenas a uma formagi, isim direcionar esse processo a
um outro momento importante, o qual permeara todacarreira enquanto docente, que é a

formacdo continuada. Sobre esse assunto Libameoa seguinte consideracao:

A formagéo continuada é uma maneira diferente da wapacitacédo profissional de
professores. Ela visa ao desenvolvimento pesspalfessional mediante préaticas de
envolvimento dos professores na organizacdo ddeeseoorganizacao e articulacdo
do curriculo nas atividades de assisténcia pedegdtidatica junto com a
coordenacdo pedagdgica, nas reunides pedagogiesascomselhos de classe etc
(2008, p.78).

Contudo, durante o processo de obtencdo dos r@ssilExpostos, foram necessarios
alguns procedimentos metodoldgicos: Primeiramentepesquisa baseou-se em um
levantamento bibliografico; em seguida o reconheotm da area pesquisada, onde houve
uma coleta de dados através de entrevistas e Bnédmaconteceram as observacdes e 0s
questionamentos, nas turmas de 1° e 2° anos dwmensdio profissionalizante (Magistério).

A partir de tudo que foi observado e dos questi@mas realizados junto ao
professor de geografia, bem como aos alunos damsupesquisadas, notou-se que embora a
escola possua recursos didaticos importantesctais Data-Show, TV e DVD, além de
biblioteca e de um laboratério de informatica of@ssor continua a desenvolver aulas
voltadas ao método tradicional, onde o professptigico detentor do conhecimento, ou seja,
a metodologia € muito expositiva, com pouca pgdciio dos alunos.

Todavia a carreira do profissional docente passadpeersas situacbes que nao
estimula mudancas, visto historicamente pela desgatdo do professor com relacdo aos
baixos salarios, instabilidade profissional, atads pedagdgicas nao incluidas em sua carga
horaria, além da precariedade de materiais didat®guipamentos e espacos fisicos, e ainda
agrava-se a situacao pela falta de capacitacaoaada promovida pelos empregadores, que
supram as necessidades dos docentes enquantippatés da escola (LEMQS&. al.2002).

Como citado acima, percebe-se na realidade qudepxiglgumas dificuldades
relacionadas ao ensino, principalmente de geogrgfi@ por vezes falta o processo de
planejamento e o uso das novas tecnologias asascasl metodologias de ensino. Onde
deveria se buscar metodologias que resultassemnerprocesso de ensino-aprendizagem
mais eficaz. Contudo apesar de todas as dificutdadpostas pelo sistema, os professores
devem buscar ter o compromisso com a educacédo de drabalhar em prol de uma

educacao de qualidade e que realmente estejaaqtad uma formacéao cidada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para se compreender o atual processo de educaigient em nosso pais, faz-se
necessario abordar alguns conceitos estudadosgumsaautores, que veem a educacdo como
um elemento primordial na formacdo cidada. Nessgidge SG0 VArios 0S processos que
interagem para que isso aconteca de forma poséivacaso do estagio supervisionado e a
formacao docente, os Parametros Curriculares NaisiehPCN'’s inseridos no ensino médio
e 0s processos de planejamento e avaliacdo, 0s gaampresentam como suporte aos

educadores, no trato as questdes de ensino-apagediz

2.1 Estagio Supervisionado e a Formacgao Docente

O desenvolvimento da prética de ensino e o estgiervisionado estdo presentes em
todos os cursos de licenciatura, os mesmos podem ceasiderados como a
instrumentalizacdo de fundamental importancia manégao profissional dos professores,
como também podem ser vistos como segmentos de isypoatancia na relacdo entre os
trabalhos académicos e aplicagGes das teorias,ode,m representar as agdes dos futuros
professores frente ao espacgo de trabalho, a escetda de aula e as relagbes que deverao ser
construidas, assim, a prética de ensino e o esgtapg&rvisionado, ndo deveriam ser realizados
apenas em cumprimento da grade curricular, e siweride ser contextualizados e ser
comprometido com a transformacéo social (SAIKI &B@, 2010).

E nesse sentido que o papel do professor tomadsemiois, 0 mesmo tem que
comecar a compreender o verdadeiro sentido daspé&uafiprofessor, desde a sua formacéo
inicial, buscar novos meios de conhecimentos deongmdomper com o tradicionalismo e
inserir no meio escolar o novo, ou seja, usar nte@asologias e novos métodos de ensino.

Inclusive o estagio encontra-se mencionado nalédiretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB 9.394/96), em alguns de seus artigasgber, que no seu Art. 61, inciso | fala
sobre “a associacao entre teorias e praticas sinelunediante a capacitacdo em servico” que
€ um dos objetos centrais do estagio supervisiQratie se busca por em pratica as teorias
estudadas, ja no seu art. 82 afirma que “Os sistelm&nsino estabelecerdo as normas para a
realizacdo dos estagios dos alunos regularmentéecoiatios no ensino meédio ou superior em
sua jurisdicdo” e estabelece no seu art. 65 quitacado docente, exceto para a educacao
superior, incluira pratica de ensino de, no minifmezentas horas”, respaldando assim, a

pratica de estagio como um elemento primordiabna#&cao do professor.
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Assim Saiki e Godoi comentam sobre o papel do estgpervisionado, onde eles
afirmam que:

O estéagio supervisionado tem um papel fundameatémmacao do futuro
professor. E o estagio tanto de observacio e ipatéin, como de regéncia,
que possibilita ao aluno a vivéncia das relagdescoiidiano escolar,
adquirindo informacdes e habilidades para formaoww profissional (2010,
p. 29).

Assim, durante a realizacdo do estagio supenasiom que o0 aluno estagiario comeca
a formar suas concepcdes pedagogicas e metoddodgiqaartir dessa vivéncia, onde as
relacdes entre alunos e professor se entrelacathar@mente, momento esse que comeca a
surgir um novo profissional da educagéo, senddagiesa base dessa formacao.

No entanto Moreira e Ulhdéa (2009), dizem que derdca@wom o contexto social,
econdmico, politico, e cultural, o qual estamogiit®s, a formacdo do professor necessita
ndo somente de conteudos especificos, deve-se tamt@n pensar na formacédo de
profissionais que tenham compromissos com projaittados para sociedade e que resulte na
construcdo do homem de forma integral — éticotiestéolitico, e social.

Durante a formacédo, o professor busca conheceal@ade do ensino nas escolas,
bem como se preparar para enfrentar os desafigogios, muitas vezes pelo sistema de
ensino, de forma que a pratica educativa resulteirnmomento proveitoso, de modo que o
processo de ensino-aprendizagem seja satisfa®@rigye as suas acdes ndo se prenda a
modelos tradicionais, onde o professor € consigevathico detentor do conhecimento.

Nesse contexto, Oliveira (2006), diz que existenriaga acbes pedagdgicas
equivocadas que acabam por condicionar a pratigaalessor ao reducionismo da educacéao,
e que muitas vezes € reforcada pelos famosos nsofdebiagdgicos “prontos e acabados”,
elaborados para nao se correr o risco de tenw@nattvas que nao lhes interessam. Assim o
processo didatico-pedagogico na geografia esaolaitas vezes atrela-se apenas a utilizacéo
de um determinado livro didatico, sendo essa opca@@cteristica dagueles professores que
nNao possuem tempo e espaco para reflexdes.

Muitas vezes os livros didaticos voltam-se ao mkridos governos militares vigente
no pais, onde os conteudos apresentados nos mesmars, tidos como canais de
disseminacdo dos itens contidos nos guias curresllastabelecido oficialmente pelo
governo, assim é importante ressaltar que muitasstges levantadas pela geografia
atualmente ndo estavam postas no pensamento geograf decurso no Brasil (KIMURA,
2008). Portanto deve-se ter uma maior preocupag@g@rte dos autores e mesmo dos

sistemas de ensino, em relacao aos livros didaticuie os mesmos sejam elaborados com o
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objetivo de retratar questdes vivenciadas pelosnoalu proporcionando um melhor
entendimento da realidade as quais 0s mesmos es@&ados, ou seja, abordar em seus
conteudos questdes das diversidades regionaisteatas em nosso pais.

Atualmente vivemos diante de um grande avanco kégito e de uma enorme gama
de informacdes, disponibilizadas tanto pela midiangp pela rede de computadores, nesse
contexto é que o professor deve saber processwlisaa esses dados, de modo que a escola
cumpre seu papel ao apropriar-se das varias madakdde linguagens como um instrumento
de comunicacéao, de forma a promover um processiedmlificacdo, analise e interpretacao,
desenvolvendo no aluno a capacidade de assimilarudsncas tecnoldgicas que implicam
em novas formas de aprender, ja o professor delsenseu papel nesse processo, como
mediador, entre o aluno e as informacdes recebiplasnovendo o “pensar sobre” e
desenvolver assim a capacidade do aluno de conteey estabelecer relacbes e dar
significados as informages (PONTUSCHI€Aal, 2009).

Nesse sentido ndo se propde metodologias comoitasqaontas”, sobre o processo
de ensino-aprendizagem ou mesmo tentar institulianaos recursos tecnolégicos, como
sendo apenas mais um conteudo nos curriculos eleciatura, se faz necessario a insercao
desses recursos na formagédo dos professores deafigog que direto ou indiretamente
fazem parte dos conhecimentos abordados pelos salumoassim desafiam a nossa
compreensao de como lidar com essas novas lingsiggea potencializar o ensino tanto
dentro como fora da escola (MOREIRA & ULHOA, 2009).

Portanto, pode ser considerado um bom professarleque mesmo diante de
dificuldades em relacdo a espacos e infraestruigmnibilizadas, consegue trabalhar a
construcdo do conhecimento dos alunos. Em espesahulas de geografia se faz necessario
um apoio técnico, de mapas a internet, pelo fatond#as vezes os alunos nao conseguir
absorver conceitos e construir seus proprios comeetos apenas com livros didaticos e
aulas expositivas, contudo todos os recursos dewgoular-se entre conteudo e forma, para
assim conseguir bons resultados (AQUINO JUNIORQ201

Assim o trabalho do educador em sala de aula pedal®rdado de dois enfoques, 0
primeiro de natureza objetiva, o qual se refereaaslicbes concretas a qual o educador faz
parte tais como: material didatico, nimero de aursalarios, entre outros. E do ponto
subjetivo, existe uma falta de clareza do profegsorrelacdo ao seu trabalho, sendo esta
muitas vezes responsavel pela ndo atuacao de fomisaefetiva na realidade educacional ou
mais geral, contudo essa falta de lucidez estaioglado a situacdo de alienacdo em que o
educador se encontra (VASCONCELOQOS, 2010).
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2.2 PCN'’s e o0 Ensino Médio

O Brasil conta com um documento adotado pelo Méris da Educacédo e Cultura —
MEC, que visa referenciar e nortear a educacdo @ b territorio brasileiro sdo os
chamados Parametros Curriculares Nacionais — Pdésacordo com Pontuschle al
(2009), os PCN's de geografia direcionados ao erfsimdamental, propdem que os trabalhos
pedagogicos visem a ampliacdo das capacidadeduduxs &m observar, conhecer, explicar,
comparar e representar as caracteristicas doghigade os mesmos encontram-se inseridos,
além das diferentes paisagens e espacgos geograficos

Os PCN'’s do ensino médio estabelece competénaiascpda area do ensino, as quais
visam fundamentalmente a busca concreta voltadaquer se possa analisar o real. No caso
especifico da geografia, quando se fala no retld, sesreferindo ao espaco geogréfico, assim,
os PCN possuem como principio de andlises as dafetss, a intensidade, a
heterogeneidade e o contexto espacial. Assim apeatémcias em geografia baseiam-se em
trés perspectivas, sédo elas: Representacdes e icagio Investigacdo e a compreensao e a
Contextualizac&o sociocultural (BRASIL, 2006).

O ensino médio regular ou mesmo o técnico, € o mwninal da educacéo basica
onde os jovens comegam a buscar novas perspecosasa disso a LDB (9.394/96), em seu
Art. 35 diz 0 seguinte:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica,dtmatdo minima de trés anos,
terd como finalidades; | - a consolidacdo e o apmdémento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitangwasseguimento de estudos; Il - a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadani@ddoando, para continuar

aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptatecdilifiade a novas condicdes

de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores; Idl aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagéo éticdesenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a corepsdio dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionamdeoria com a pratica, no

ensino de cada disciplina (9.394/96).

Ainda sobre o ensino médio, Doming@tsl. relata que:

O Ensino Médio foi configurado na LDB (Lei no 9394d) como a ultima etapa da
educacdo bésica. Esse fato novo se deu num monent@ue a sociedade
contemporanea vive profundas alteracbes de ordemoltegica e econdmico-
financeira. O desenvolvimento cientifico e tecn@dgdas Ultimas décadas ndo so
transformou a vida social, como causou profund@saaides no processo produtivo
gue se intelectualizou, tecnologizou, e passagiraxin novo profissional, diferente
do requerido pelos modelos taylorista e fordistadiésao social do trabalho. A
sociedade contemporanea aponta para a exigénaimdeeducacao diferenciada,
uma vez que a tecnologia esta impregnada nas miésreesferas da vida social
(2000, p. 66).
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Assim Reffatti (2007), nos mostra que ao pensamaoformacado de educadores no
ensino médio, estamos nos deparando com as remssidades de trabalhar com as praticas
claras e mais precisas possiveis, as quais possdliaracomo um fio condutor, que sirvam
como reflexdes nos momentos em que eles estejasakas de aulas, e que vao usar temas
bastante amplos, encontrando assim na geografiasashilidades de pensar o mundo, tarefa
primordial na vida e func&o do educador seja enfggeanivel que ele atue.

Portanto € durante o ensino médio que o professar duscar ao maximo, inserir em
sua pratica docente, métodos que estimulem ossalmbascar conhecer e aprender sobre sua
realidade, de forma que o conhecimento e a profiafizacdo seja uma base na formagao
desse individuo, enquanto ser pensante e atuastecrelade moderna.

2.3 Processos: Planejamento e Avaliacao

O ser humano por ser racional planeja todas asasi@@s, de forma direta ou mesmo
indireta, pois todas as atitudes a serem tomadasrdser planejadas. No ensino de geografia
nao poderia deixar de ser diferente, pois essaiaidambém possui em sua existéncia um
carater social, o qual necessita de a¢des con@ata® seu desenvolvimento.

O planejamento escolar caracteriza-se pelo atolateejar, 0 que ocorre através de
atividades relacionadas ao ensino e a aprendizadenmodo determinado por intencdes
voltadas ao ambito da educacéo, o qual deve emualbyetivos, valores, atitudes, conteudos e
modos de agir dos educadores, 0s quais atuamrdesta dentro das escolas, portanto, o
planejamento nunca deve ser considerado individuaim uma pratica onde se elabora
conjuntamente os planos e suas discussdes publesse sentido, o planejamento torna-se
uma atividade permanente de reflexo e acéo (LIBANEDOS).

No ambito do planejamento educacional, vimos conmapgdrtante e como 0 mesmo
implica uma grande complexidade, pois, 0 que s¢éapaesse processo € a formacao do ser
humano. Nesse sentido o ato de planejar remetexrmsatro pontos importantissimos, a
saber: o primeiro refere-se a querer mudar algeegundo acreditar nas possibilidades de
mudancas; o terceiro perceber a necessidade dristeine a mediacdo tedrico-metodologica,
e 0 quarto ponto é vislumbrar a possibilidade deeabzar determinada ac¢do. Contudo, para
que o planejamento tenha um verdadeiro sentidi@zseecessario, que a partir da disposicéo
para a devida realizacdo de alguma mudanca, o @olucsgeja o planejamento como
necessario e possivel (VASCONCELOS, 2010).

Dessa forma Scandelai, afirma que:
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Nas aulas de préatica de Ensino de Geografia trabmll o planejamento como
contedo necessario a um bom desempenho nas askis) como realizamos
nossos estagios com planejamento. A falta de @ar@jto ou a falta de seriedade
na sua elaboracdo podem implicar fracasso das auildstradas, porque geram
improvisacdo (2010, p.58).

Ainda de acordo com Libaneo (2008), o planejamestmlar deve atender, em geral,
algumas fung¢fes importantes, a saber:

» Diagnosticar e analisar a realidade da escola, dade se buscar informacdes reais
e atuais que permitam a devida identificacdo dasuttiades existentes, as causas da
origem, relacionados aos resultados obtidos atéroento.

» Definir os objetivos e as metas, compatibilizandmcas politicas e diretrizes do
sistema escolar, com as intencdes, expectativasigdgs da equipe escolar.

* Determinar as atividades e as tarefas que serdenwdsidas, em funcdo de
prioridades postas de acordo com as condi¢cdes eezmpativeis com 0S recursos
disponiveis tais como: elementos humanos, materifignceiros.

Outro importante processo que devemos nos atgmiacjpalmente nos dias atuais, é
a questdo do processo avaliativo, desta forma, mesyrgem duavidas nos professores no
sentido de saber como avaliar o aluno? Qual a meihoeira de avaliar?

Para uma melhor compreensédo sobre o processo tacawa busquemos entender
esse termo, que para Hoffmann (2005), o ato deiaavebrresponde a um conjunto de
procedimentos didaticos que se estendem por lopgdsdos e se ddo em diversos espagos
escolares, englobando procedimentos de carateipioslte complexos, assim como todo
processo. Portanto ndo se deve conceituar poragéalios testes, provas ou mesmos
exercicios, nem tdo pouco boletins, fichas, reladée dossiés, para se ter uma devida
avaliagdo, os métodos e instrumentos devem estatafoentados em valores morais, e
concepcOes de educacédo, de sociedade e de sujeito.

No entanto, muitas vezes é dado um valor extrem@Texcessivo ao processo de
avaliagdo, muitas vezes associados ao fato deretaeuma credibilidade a classificagdo dos
resultados, o qual define se o aluno esta aprowadeprovado, e nesse contexto ndo se leva
em consideracao o que o aluno aprendeu, o quagceadizagem pode contribuir para o seu
desenvolvimento pessoal e os resultados que podenoldidos a partir de trabalhos

realizados com os erros, ressignificando assinonsaitos (CEREJAet al 2010).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento do presente trabalho, foksassarios alguns procedimentos
metodoldgicos, objetivando um melhor entendimeptwres 0 arcabouco tedrico e a pesquisa
in locus, a qual desenvolveu-se a partir das observacOezadas no decorrer do estagio
supervisionado, no Centro Educacional Osmar de raguia cidade de Guarabira-PB, no
periodo compreendido de Mar¢co a Novembro de 2011.

O primeiro momento da pesquisa aconteceu ainda nieragidade através das
discussbes tedricas em sala de aula, onde pudemsostird assuntos pertinentes ao
desenvolvimento do estagio, sobre as observacéelre os planejamentos das regéncias. O
segundo momento se deu através de visita a igstitude ensino, onde pudemos conhecer o
campo de estagio a partir de entrevistas realizagdae ao diretor da escola concedente,
estabelecendo uma relagdo harménica com os fummer&é corpo técnico administrativo da
mesma, além das analises fisicas, administratipaslagdgicas.

Em seguida, aconteceram as observacoes em saatadeas turmas de 1° e 2° anos
do ensino médio profissionalizante (magistério), tncmno da noite, onde aconteceu 0s
primeiros contatos com os alunos e com o profesgmmte, e assim foi possivel conhecer as
praticas e metodologias desenvolvidas pelo mesaspedtando o interesse para uma analise
mais aprofundada da questéo, tornando-se assigtpal® estudo do presente trabalho.

Em outro momento desenvolveram-se os planejamedatgsegéncias das aulas, sendo
as mesmas acompanhadas pelo professor regenteodeafge momento esse, de suma
importancia no que diz respeito a elaboracdo d@fartematico de ensino, o qual projetou as
acbes pedagogicas e suporte durante as regénmase Htambém um levantamento
bibliografico acerca do tema proposto para as aulas

Posteriormente aconteceu a efetiva execucaoeg@ncias em duas turmas de 1° ano
magistério, onde foram realizadas cinco aulassiagpresentar a essas turmas um pouco do
conhecimento adquirido na universidade, de forma fguam trabalhados os assuntos de
forma dinamica, fugindo do método tradicional dsiem e introduzindo o uso de recursos
didaticos modernos, além discussdes junto aos asksl acerca do assunto abordado, os
quais serdo futuramente novos profissionais daagdiacinfantil.

Finalmente diante de todo o material levantadgpesguisa de campo, levantamento
bibliografico, entrevistas, observacdes e regéndasiou-se possivel a elaboracdo do
trabalho final, apresentando consideracdes e ag®dtda experiéncia vivida durante o

decorrer do estagio supervisionado Il
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4 UMA ABORDAGEM SOBRE A VIVENCIA DE ESTAGIO

No periodo onde desenvolveu-se o estagio supemadoy varios momentos foram
importantes para compreendermos o funcionamentanstéuicdo de ensino e como a
educacdo estd sendo trabalhada em nossa realidadke.isso foi importante fazer um
levantamento sobre dados referentes ao Centro &dneh Osmar de Aquino, no que diz
respeito a caracterizacao fisica, administratiye@agogica da mesma, bem como relatar as

observacdes e as regéncias realizadas no decorestayio.

4.1 Caracterizacao do Centro Educacional Osmar deduino

O Centro Educacional Osmar de Aquino encontra-saliado na Rua Luiz José de
Oliveira, n° 215, no bairro Novo na Zona Urbanacidkade de Guarabira-PB. Do ponto de
vista geografico o mesmo encontra-se inserido naokMegido do Agreste paraibano, e na
Microrregido de Guarabira. O municipio possui selgudados do censo/2010 do IBGE uma
populacdo de 55.326, distribuidos em uma area 8e/48km?2, aléem de polarizar outras
cidades circunvizinhas. O Centro Educacional re@diadantes ndo apenas de Guarabira,
mas sim de outras cidades, alunos esses que proeauraensino técnico e de qualidade.
Todas as informagfes aqui apresentadas foram esllaigpartir de entrevista realizada junto
ao diretor da instituicdo o senhor Gerson Batistddraes.

Reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacadiaga resolucdo N° 137/2008,

o Centro Educacional conta atualmente com uma statera fisica, possuindo salas amplas
e arejadas, das quais funcionam, 11 salas de pmidarno, todas equipadas com carteiras e
mesas para os professores, 1(uma) sala dos pmaessoqual possui uma mesa grande e
armarios individuais para que os professores poggmrdar seus materiais pessoais, e onde
também acontecem as reunifes entre 0s mesmosseaebater os assuntos pertinentes as
aulas ministradas e sobre o que pode ser melharadensino da instituicdo, além da
elaboracéo dos planejamentos das aulas.

Em sua estrutura o Centro educacional ainda fazlasbluma) sala da Coordenacao
onde sdo discutidos assuntos pedagoégicos, 1l(uncedtdea, local destinado a assuntos
burocraticos e 1(uma) diretoria, onde os Gestoogsaimn suas decisdes e fazem suas
deliberacdes, também existe 1(uma) sala destinadarguivo, onde ficam arquivados
documentos e TCC’s dos alunos concluintes, exigsaal(um) laboratorio de informatica

climatizado, também chamado de sala de multimidia qual esta instalado 11(onze)
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computadores, todos em pleno funcionamento, sesvide suporte e instrumento de

pesquisas para os estudantes que desejam usee@gse.

Foto 2: Sala de Aula
Fonte: Foto do autor, 2011 Fonte: Foto do Autor, 2011

Foto 3: Laboratério de Informatica Foto 4: Salas da Direcéo, ArquRmfessores
Fonte: Foto do Autor, 2011 Fonte: Foto do Autor, 2011

A Escola possui uma biblioteca, a qual serve comeespaco de leituras e pesquisas,
onde os alunos podem usar livros para aprimoras senhecimentos. Contudo esse espaco
nem sempre € aproveitado como deveria ser, j4 oug@ossui um bibliotecario, apenas uma
secretaria da escola que desempenha esse sentigmaala manha e da tarde, muitas vezes
tendo outros servicos pra fazer e ndo podendo fic@mpo necessario na biblioteca, ja a
noite a biblioteca n&o funciona, devido a faltdudecionario responsavel pela mesma.

A biblioteca ainda conta com mesas e estantes ficel@ a disposi¢céo, os livros e
revistas referentes as mais diversas disciplinasdaA existe no Centro, um Ginasio
Poliesportivo coberto, servindo assim para a @atie esportes dos alunos, através das aulas

de Educacéo Fisica, também serve como um instronpamé a sociedade, j& que o mesmo
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também é usado por pessoas que nao fazem partendmidade escolar, através de pedidos
feito ao gestor para a realizacao de eventos.

Foto 5bBoteca
Fonte: &db Autor, 2011

Existem nas dependéncias da escola, 2 (duas) cdiagsa usadas principalmente
guando o abastecimento de agua é interrompidodistidbuidora de agua, sendo utilizada
para uso da cozinha e dos alunos. Também existecamiigha, a qual se encontra em bom
estado de conservacao, sendo a mesma utilizada paeparo das refeicdes que sédo servidas
aos alunos. Em frente a cozinha esta situado d@aede o qual possui mesas e bancos de
concreto, servindo para que os alunos fagam steagGes com um pouco mais de conforto.

Foto 6: Cozinha Foto 7: Refeitério
Fonte: Foto do Autor, 2011 Fonte: Foto do Autor, 2011

Bem no centro da instituicdo esta localizado otétdi bem conservado o auditério é
bastante amplo e possui um palco, onde aconteceysespacdes culturais, e onde os alunos
podem ficar quando ndo estdo tendo aula. O colégida conta com 3(trés) banheiros
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masculinos e 3 (trés) banheiros femininos, alguwtept@ados a pessoas com deficiéncias
fisicas, contendo em seus interiores barras deo apgiortas alargadas nas entradas, existe
também um bebedouro coletivo onde os alunos podder gua.

Foto 8: Auditério Foto 9: Bebedouro
Fonte: Foto do Autor, 2011 Fonte: Foto do Autor, 2011

O mesmo possui em seus corredores, lixeiras ddasrea coleta seletiva, incentivado
a pratica da separacao dos residuos solidos, au@rassrutura fisica o Centro Educacional

possui rampas de acesso a cadeirantes, o quedawneclusdo de pessoas com deficiéncia.

Foto 1ixeiras
Fontetd-do Autor, 2011

Em se tratando de ensino, o Centro Educacionabamrh o ensino fundamental (do
6° ao 9° ano), o ensino medio regular (do 1° an8Y e o ensino médio técnico (magistério
do 1° ao 4° ano) distribuidos da seguinte manawaturno da manha funciona o ensino
fundamental e o ensino médio regular; no turnoaddet funciona o ensino fundamental, o
ensino médio regular e o ensino médio técnico (sté@go); jA a noite funciona apenas o



ensino médio técnico (magistério). O mesmo posatriaulados

distribuidos nos (trés) turnos, como mostra o quadseguir:
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um total e 1.303 alunos

TURNOS MANHA TARDE NOITE
6°A=43 7°C=42 1°B=30 MAGISTERIO
6°B=42 7°D=43 1°C=31 MAGISTERIO
6°C=44 8°C=45 1°D=38 MAGISTERIO
7°A=43 9°B=43 1°E=30 MAGISTERIO
7°B=40 1°C=42 REGULAR 1°F=36 MAGISTERIO
TOTAL DE ALUNOS
8°A=51 1°D=42 REGULAR 1°G=31 MAGISTERIO
MATRICULADOS
8°B=46 2°B=50 REGULAR 2°B=41 MAGISTERIO
POR TURMAS
9°A=37 1°A=35 MAGISTERIO 2°C=35 MAGISTERIO

1°A=53 REGULAR

2°A=34 MAGISTERIO

3°B=25 MAGISTERIO

1°B=52 REGULAR

3°A=30 MAGISTERIO

3°C=26 MAGISTERIO

2°A=48 REGULAR

4°A=43 MAGISTERIO

3°D=26 MAGISTERIO

TOTAL POR TURNO

499 ALUNOS

449 ALUNOS

355 ALUNOS

TOTAL 1.303 ALUNOS

Quadro 1: Total de alunos matriculados por turrharmo, Ano 2011.
Fonte: Gerson Batista de Moraes (Gestor Escolar).

Sobre o corpo técnico administrativo e o quadroddeentes, a escola possui 15
(quinze) funcionarios, versando entre secretap@geiro, e auxiliares de servi¢os gerais. Um
total de 22 (Vinte e dois) professores por turr®,qoais possuem vinculo efetivo com o
municipio, 1 (um) diretor (Gerson Batista de Moja@&s(trés) diretores adjuntos, os quais
revezam quando o diretor titular ndo pode estasemte,1 (uma) psicologa, e 2 (duas)
coordenadoras as quais desempenham a funcéo devisog@s. Em relacdo aos recursos
tecnoldgicos, a escola possui TV's, DVD’s, e Datan8, os quais servem como instrumentos
para os professores ministrarem aulas mais intasati

De acordo com informacdes levantadas junto a ditegdnstituicdo recebe alguns
programas do governo federal, tais como: o Progfdatdonal do Livro Didatico (PNLD), o
Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE)Rragrama Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), todos fazendo parte do Fundo Nacional deebelvimento da Educacdo (FNDE).
E também participa do Plano de Desenvolvimentodiec&céo (PDE). O Centro Educacional
Osmar de Aquino, ainda conta com a Banda Marcial Relly, a qual faz apresentagcdes nos
festejos do dia 07 de setembro no desfile civiem lsomo em outras cidades e em eventos

que sao convidados. Ainda de acordo com as infdesaprestadas pelo Diretor, o Centro
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Educacional é conhecido pelo seu ensino de qualjdamganizacdo e disciplina,

compreendendo assim o objetivo central da inséituic

4.1.1 Relato das Observacdes

A primeira e a segunda observacdo aconteceram emntwurma de 1° ano “D” do
ensino médio técnico (Magistério), tendo cada aulduracdo de 30 minutos. Onde o
professor estava ministrando uma revisdo de coose(ma prova que iria acontecer
posteriormente. Os assuntos que estavam sendthadba eram Escala e Fusos-horario.

O professor colocou no quadro dois exemplos, cadaplo relacionado a um dos
assuntos, e disponibilizou 15 minutos para quelwsoa pudessem resolver, durante esse
tempo os alunos permaneceram em total silénciolvesdo as questdes propostas e sempre
gue havia alguma dudvida os alunos perguntavam efegsor, que gentilmente tirava as
davidas. A primeira questdo proposta foi sobre Eidmwario, a qual era dividida em quatro
alternativas (objetiva), e a segunda era sobrel&¢sabjetiva). Apds os alunos responderem
em seus cadernos o professor convidou-os a resolvas questdes no quadro, mais nenhum
se habilitou a ir responder, ou por vergonha oa pehples fato de terem medo de errar.

Como ninguém foi resolver, o professor comecou aeder e tirar as duvidas
existentes, fazendo uso apenas do quadro brancwe,® professor trabalha com algumas
formas de passar o assunto, pois ele ndo aperdgeress questdes através de célculos e
formas, mais mostrou que os resultados também ipotdeser obtidos através de graficos,
construidos pelos préprios alunos, tornando ate faail a resolucdo da questao.

Logo depois 0 mesmo ainda revisou de forma rapigd@aouco sobre a origem da terra
e sobre os agentes modeladores do relevo, expliaanegentes internos e externos. Os cinco
minutos finais da aula sao disponibilizados pamnawais duvida surgidas e que ainda néo
tenha sido respondida, notando-se que nesse mom@msurgem duvidas.

A partir das observagbes realizadas nessa turnea didgdente, que o método
tradicional de ensino ainda encontra-se muito ptesem nossas escolas, de modo que o
professor € tido como o Unico detentor do conhetioepois, o professor em questao
ministra suas aulas usando uma metodologia exgasrésultando na pouca participacao dos
alunos acerca dos assuntos abordados em salaade aul

Esse método tradicional € visto por Paulo Freilmacama educacdo “bancéria”, na
qual o professor deposita nos alunos seus conhetmsede modo que os mesmos devam

memorizar mecanicamente os fatos narrados.
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Assim Freire, critica essa educacéao dizendo que:

Na viséo “bancéria” da educacao, o “saber” é uns@o dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda mamamanifestacbes
instrumentais da ideologia da opresséo — a abga@dtd da ignorancia, que constitui
0 que chamamos de alienag&o da ignorancia, segugdal esta se encontra sempre
no outro. O educador, que aliena a ignorancia, aatém em posigdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquantouzaredos serdo sempre 0s que
ndo sabem. A rigidez destas posi¢c6es nega a edueagfdconhecimento como
processos de busca (1987, pg. 33).

E isso é uma pratica vivenciada nas escolas dal Brato mundo, onde pode ser
percebido que o ensino de geografia ainda estaddra uma pratica tradicional, presente no
ensino fundamental e no médio, fazendo com queiar parte dos alunos veja o processo de
aprendizagem da geografia reduzida a memorizagio, fazer referéncia as experiéncias
sécio-espaciais (BOMFIM, 2006).

Mais duas observacfes aconteceram em uma turm@ ae2'C” do ensino medio
técnico, mais uma vez o professor tinha duas agigisintes na turma, cada aula com o tempo
de 30 minutos, totalizando uma hora/aula, no momentontravam-se presentes 26 alunos,
0S quais apresentavam certa inquietacao e faitaetesse.

No primeiro momento o professor trabalhou com agassuntos contidos em uma
apostila, confeccionada por ele mesmo, 0s quasnifposteriormente estar presentes na
prova, a qual seria realizada em uma semana dea g aconteceria no centro educacional,
dessa forma os alunos ndo gostaram da decisddaenae@am, mas o professor usou de sua
autoridade e disse que ndo adiantava reclamaepBsse 0 assunto.

Apoés esse momento o professor comecou a trabadinaium assunto novo, que era a
Divisdo Geoeconbmica do Brasil, ou seja, a divisBondmica e geografica do Brasil.
Enfatizou também no momento, sobre a situacdo désep subdesenvolvidos e sobre as
dimensdes territoriais do Brasil, mostrando queis gsta em 5° lugar no ranking mundial,
mais isso foi apenas uma introducdo do assuntoetpieealmente iria ministrar. Ficando
evidente que o principal objetivo do professorfarr os alunos compreenderem as questdes
econdmicas no Brasil e sua ligagdo com o mundo.

A partir disso ele comecou explicar sobre a quesid regionalizacdo do Brasil,
apresentando a divisao regional que o IBGE articudoe sdo as divisdes geograficas (Norte,
Sul, Nordeste, Sudeste e Centro-oeste), e mostrgndoessa divisdo ocorreu de forma
politica e administrativa. Logo depois ele comergobre a divisdo econémica, que no caso
do Brasil, € caracterizada por trés grandes reg{Besdeste, Amazbnia e Centro-sul),

formando assim o complexo econémico. O que deveessaltado, € que o professor explica
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o assunto de forma bastante clara, explicando sabrearacteristicas, a forma como
aconteceu e qual as influencias que essas regiagaéis trazem para o pais.

Como os alunos ndo apresentaram questdes e dirdl@@sonadas ao assunto, o
professor ja comecou a apresentar outro assurgéop@gse caso era a Estrutura Geologica do
Brasil, havendo também uma explanagéo sobre asatlesdde Relevo. Na verdade todos os
assuntos abordados em sala de aula pelo profesaan fissuntos que estiveram contidos em
provas realizadas posteriormente, por iSSoO seutrd&o uma revisdo, para que o0s alunos
compreendessem melhor os assuntos trabalhados.

O professor possuia como recurso didatico o qua@dnoco e o pincel, o qual ele fazia
pouco uso, bem como nessa aula, em especial, tedeusipostila como apoio. Apesar da
inquietacdo por parte de alguns alunos, sempreteexs participacdo de alguns, que
perguntavam e tiravam suas duvidas com o profesdwe as questdes abordadas.

Logo ap6s a aula aconteceu alguns questionameatnsatgumas alunas, sobre o
professor Josimar, em especial, sobre o que elas etunas dele, achavam do método de
ensino que ele praticava? Uma aluna aqui denomide@dA” respondeu que “ao conhecé-lo
achava que ele era um pouco rigido, mais depoisodbeeci melhor vi que ele € um bom
professor, e que passa o0 conteudo de forma queigoomsalmente assimilar algum
conhecimento”. Outra aluna, aqui chamada de “Bé&pyrdisse que “ele nunca traz algo novo
em suas aulas, ficando sempre na mesmice, fazeswdapenas do quadro branco e muitas
vezes cobrando de nés algo que ainda ndo estudanmesmo que ndo aprendemos”.

A partir das observacdes e da entrevista realizadaas alunas, nota-se como a falta
de planejamento e a inser¢do de recursos didat@esaulas interfere no processo ensino-
aprendizagem, pois, apesar de existir um reconleetorpor parte das alunas em relagcéo a
obtencédo de conhecimentos, pode-se concluir queriposker muito mais proveitoso, e assim
estimular ainda mais a participacdo e o interesse alunos, fugindo dessa forma do
tradicionalismo e da improvisacéo gerada pela tltplanejamento.

Sobre esse assunto Lima e Vasconcelos (2006),aafjue os educadores possuem
como alternativas o uso da internet, de experintecas, kits didaticos ou revistas cientificas,
as quais trazem em seus textos atualizacbes ssbrarms temas cientificos. Podendo
também ser destacado outra fonte relevante, quéoénacdo continuada, possibilitando a
atualizacao do conhecimento e a criagéo conjunteodas metodologias de ensino.

Outras duas observacdes aconteceram na turma aiool®E” (Magistério), a qual
possui aula de geografia nos dois primeiros hasartada um de 30 minutos, estando

presentes 12 alunos, dos quais 11 do sexo femgnapenas 1 do sexo masculino.
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Inicialmente o professor realiza a chamada, serapmtecendo de faltar algum
aluno, mais no geral sempre estdo maior parte maatuApds esse momento o professor
passou alguns trabalhos como requisitos para g oof@imeiro foi os mapas politicos
(Mdndi, Africa, Asia e Europa). O segundo trabaiimha como tema Os Biomas Terrestres.
O interessante é que todos esses trabalhos tinhamsey manuscritos, pois o professor néo
aceita trabalhos digitados, Logo em seguida foitahema discusséo, pois os alunos acharam
um pouco antigo esse método, pois queriam fazéiadas, mais o professor ndo acatou e
ficou decidido que os trabalhos tinham que ser maitos, seguindo sua aula com um novo
assunto, o qual tinha como tema o estudo da basfer

Uma peculiaridade que o professor possui, estémaaf de apresentar o conteudo,
pois ele vai pontuando no quadro branco com unepiecassim ele vai falando e explicando,
de modo que ele ndo escreve textos. Contudo, padeescebido que o0 mesmo raramente
trabalha com textos de apoio ou outro recurso idmdticando sempre nas explicacdes e na
fala oral. Sempre no final das explicagfes vai pet@ndo se ficaram duvidas, momento esse
que grande maioria dos alunos acabam por ficadesjadeixando uma indagacéo, sera que
realmente conseguiram assimilar o conteudo tratbatha

Contudo, apenas trés alunos fizeram perguntasoeétas ao assunto, ou seja, existe
apenas a participagdo de uma meédia percentual iadamente de 30% dos jovens,
podendo perceber uma falta de compromisso da @garfgofessor em estimular uma maior
participacdo dos alunos, ja que eles estao pasgamdon curso de formacéo inicial, os quais
tornar-se-ao profissionais da educacdo infantiarfdo restrito a uma metodologia mais
expositiva do que dialogada, onde deveria existia maior preparacao, através de discussdes
e dialogos, que colaborasse na construgdo dositmeena forma de transmitir o saber.

Assim Brait,et al diz que:

O processo de ensino/aprendizagem ao que tangguia fdo professor e a sua
relacdo com os alunos, nao deve ter como cernesrdern conhecimento resultante
através da absorcdo de informacdes, mas tambémppmtesso de construcédo da
cidadania do aluno. Apesar de tal, para que istorrac é necesséria a

conscientizacdo do professor de que facilitar &rajpizagem de seus alunos lhe
possibilita estar aberto as novas experiénciasposgnder o mundo em que estédo
inseridos e também numa relagdo empatica aos sgmtime aos problemas de seus
alunos e tentar leva-los a auto-realizacéao (2049, p

Dessa forma, o profissional da educacao, em egpeoiprofessor, deve estar sempre
buscando meios que facilite o aprendizado dos edosa jA que 0s mesmos estdo em um
processo de formacao para a cidadania, onde o8daods comecam a formular suas proprias
opinides e criticas sobre 0s acontecimentos acesiew.
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4.2 Projeto Tematico

O projeto tematico desenvolvido no decorrer dogéstéonstituiu-se num elemento de
suma importancia quando relacionado ao ato detprags acdes que o aluno estagiario, iria
desenvolver durante a execucdo das regéncias, marm@ganizou-se, a partir, do contetdo
disponibilizado pelo professor regente da discgplile geografia. O projeto ainda teve como
publico-alvo os alunos do 1° ano do ensino médigistexio, e teve como objetivo principal,
fazer com que esses alunos compreendessem o quguerra fria.

Esse tema trabalhado no projeto é bastante amp@tém, muito importante para se
entender varios fatores da atualidade, nesse eeriigscou-se analisar primeiramente o
momento pré-guerra fria, logo em seguida aboradamal fatos importantes que aconteceram
durante esse conflito, e por fim, apresentar asempréncias, sempre contextualizando e
discutindo sobre o assunto abordado, de modo adsrtguais as ligacbes que essa guerra

possui em relacdo a nossa realidade.

4.2.1 Planejamento da Aulas

Para o devido planejamento das aulas, primeiranpgatésou ter conhecimento sobre
gual o assunto que seria abordado. Nesse sentid@ lmbguns momentos junto ao professor
regente, o qual disponibilizou alguns assuntospgqaieriam ser desenvolvidos nas turmas do
primeiro ano do ensino médio magistério. Logo a@énir o tema que seria abordado
durante as regéncias, tornou-se possivel a eldmidg projeto temético de ensino, o qual
serviu para nortear as acoes pedagogicas e endadguam feitos os planos de aulas, todos
baseados na realidade dos alunos e nos recurposithiizados pela instituicdo de ensino.

Portanto, por se tratar de turmas de ensino médiopfessor regente néo faz uso do
livro didatico para nortear suas acfes, desse meti,deixou a vontade para que
pesquisassemos em outras fontes, o que de cama fpositiva, devido ndo ficar atrelado
apenas ao livro e podendo buscar novos conhecisenteetodologias inovadoras de ensino.
Sendo assim procurei planejar minhas aulas, baseada textos, livros e artigos
disponibilizados na internet. A partir do embasatméedrico, confeccionei textos didaticos e
apresentacoes em slides, para que fossem trabalbatiscutidos em sala de aula, de modo a

desenvolver o entendimento e despertar o sengmalits alunos.
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4.2.2 Regéncias das Aulas

A primeira e segunda regéncia aconteceu no diE(03J11 na turma do 1° ano “E” do
magistério, foram as duas primeiras aulas, cada cona um tempo de 00:30 minutos,
totalizando 01:00 hora de aula. Primeiramente agaha sala de aula por volta das 19:00hs,
inicio das aulas, notei a presenca,apenas, dealluaas, e perguntei se elas saberiam se iria
chegar mais alunos, entdo elas responderam queesampor que O transporte sempre
atrasava, com isso fiquei aguardando um pouco rasgchegar os demais alunos para eu
pudesse comecar a ministrar minha aula.

Logo em seguida foram chegando as outras alumaprefessor regente Josimar dos
Santos ja se fazia presente na sala e sentado gsnédunas para observar a minha aula.
Primeiramente mim apresentei, falei sobre quaitiigio eu estava representando, no caso a
UEPB, e falei sobre o tema o qual eu iria aborder era sobre a Guerra Fria, e todos 0s
alunos ja esperavam entusiasmados para saber gual assunto. Nesse momento ja se
contava com um total de 13 (treze) alunos presentes

Entdo a aula teve inicio a partir de uma pequetragpectiva de fatos ocorridos antes
da Guerra Fria, de modo que fui explicando sob@apitalismo e sobre o Socialismo. Nesse
momento a turma se mostrava bastante desinibidam@re alguma aluna participava, pois,
eu sempre ia perguntando se alguém ja tinha odaldo sobre a questdo que estava sendo
abordada, inclusive uma das alunas sempre que emdagava, participava com algum
exemplo relacionado ao assunto, incentivando &gatéo de outras alunas.

Seguindo a aula, apds explicar sobre o Capitalisreobre o Socialismo, comecei a
falar do p6s Segunda Guerra Mundial, do surgimela® duas super poténcias mundiais
(EUA e URSS), e da Bipolaridade instalada no mum.continuidade falando de alguns
fatos marcantes da Guerra Fria, por conta do teimpoque adequar 0 assunto ao tempo,
tornando impossivel passar na aula tudo que aaantezsse periodo de guerra, mas pude dar
énfase a algumas coisas importantes para o condi&unsobre o tema tratado, sempre
fazendo uso de proje¢cOes em slides, as quais miopavam um melhor entendimento em
relacdo ao conteudo e desenvolvendo momentos tlasaonde os alunos socializavam
suas duvidas, resultando em um melhor aprendizalute sis questdes levantadas.

Dentre os fatos marcantes da Guerra Fria, destaqDsutrina Truman, a qual era
caracterizada pela politica externa implantada exegno Truman. E que tinha o objetivo
impedir a expansao do socialismo. Em seguida &dbre o Plano Marshall, que foi um

programa dos EUA, para financiar a reconstrucaopadses europeus devastados durante a
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segunda Guerra Mundial. Outro fato comentado fmiagédo da OTAN - 1949 (Organizagéo
do Tratado do Atlantico Norte), alianca militar camdada pelos Estados Unidos, que visou
garantir a seguranca contra a expansao do Soamafiarkuropa.

Ainda se falou do Pacto de Varsodvia — 1955, querfatda em contra partida a OTAN,
e que era uma alianga militar formada pela Uniaaéfica e outros paises Socialistas. Dando
continuidade falei sobre a divisdo da Alemanha 9).9d qual se tornou Alemanha Ocidental
(Republica Federativa da Alemanha) Capitalista @ sapital era Bonn, e a Alemanha
Oriental (Republica Democratica Alema) esta eradlista e sua capital era Berlim.

Mais ndo poderia deixar de falar dos maiores siotbda Guerra Fria, que foi a
divisdo de Berlim em Berlim Ocidental (CapitaliseaBerlim Oriental (Socialista), e que foi
construido o famoso Muro de Berlim para dividir disas Berlim. Para finalizar essa
discusséo sobre os fatos importantes, falei soltereda Armamentista e sobre a Corrida
Espacial, caracterizados respectivamente, peladagoelo poder bélico, principalmente pelo
atomico, e a corrida espacial, na qual as potérguasiam conquistar o espago, pois, pra
essas nacoes, a que primeiro desenvolvesse adgienoliclear e conquistasse 0 espaco, seria
considerada a mais avancada cientificamente. Teowhm fato marcante do fim da guerra, a
gueda do Muro de Berlim, em 09 de Novembro de 1989.

O que mais se mostrava interessante era a pa¢aptos alunos sobre o que estava
sendo apresentado, sempre trazendo pra realidasiéelva, através de exemplos. E tudo que
eu perguntava mesmo que nao fosse a respostaaconas elas ndo temiam e falava o que
sabia sobre o assunto, tornando a aula muito nreésita.

S&0 nesses momentos que ocorrem de forma efetmastrucdo do conhecimento, no
espaco vivido e percebido pelos sujeitos, ondeoosegtos sociais, politicos, econémicos e
cientificos se apresentam de modo espontaneondorgi comunicabilidade entre sujeitos e a
manifestacao das relacdes interculturais (OLIVEIR2()8).

Para finalizar o assunto, e como estava propustlano de Aula, comecei a discutir
sobre as principais consequéncias da Guerra Rriefa o processo de Globalizagéo e os
problemas ocasionados com essa Globalizacéo. Ralna felicidade foi o momento em que
mais os alunos participaram, falando sobre as viasrdeles no processo de Globalizagao.
Restando os cinco minutos finais para a aula acpbaguntei se havia alguém com duvidas
sobre o assunto, e disseram que néao, entédo fuindarglo sobre o que tinha passado, e foram
respondendo corretamente, de forma a revisar t@dsunto trabalhado na aula.

Para ndo influenciar na aula, e os alunos prestaitencao, deixei para entregar o

texto sobre a Guerra Fria no final da aula, e pata que eles lesem os textos e caso surgisse
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alguma duvida pesquisassem sobre o tema e ficst@ por ndo ter falado sobre tudo que
havia acontecido nesse periodo, mas que tudo rhee passado servia como uma boa base de
conhecimento sobre esse fato histérico. Sempredasanmétodo dialogado e usando o
quadro branco e o pincel, onde escrevia apenasogort dai ia explicando e abrindo
discussao sobre o0 assunto que estava sendo trddalha

Terminando a aula, e ja passava das 20:00 hows,como o professor do horario
seguinte ndo tinha chegado, uma das alunas minuterg sobre a questdo das riquezas
naturais do Brasil, dando enfoque aos aquiferddpeabriu-se uma pequena discussao a qual
uma das alunas perguntou sobre minha posi¢édo agéceh construgcdo da Transposicao do
Rio Sdo Francisco, e como ja ndo estava mais masabire a Guerra Fria, pude dar o meu
posicionamento e algumas explicacdes relacionadasaasuntos da Transposicdo. Para
finalizar, agradeci a participacéo de todos, bemaagradeci ao Professor Regente.

As trés ultimas regéncias aconteceu no 08/11/2td fyrma do 1° ano “F” magistério,
no turno da noite, foram as aulas referentes adajuguinto e sexto horarios. Inicialmente as
aulas estavam planejadas apenas para o quarton® dpgrario, contudo, o professor da
ultima aula faltou e eu tive que adequar o plan@wa para as trés aulas, de modo que as
duas primeiras aulas eu expliquei 0 assunto @éraalfiassei um questionario de fixacdo, para
analisar o entendimento dos alunos sobre o asapregentado.

Ao chegar a turma por volta 08h30min, encontreiali4hos presentes, sendo trés
homens e onze mulheres, onde de imediato instalaiaashow para que néo atrasasse a aula.
No momento todos os alunos encontravam-se sentagbssive o professor regente e todos
educadamente esperavam pelo efetivo inicio da aula.

Como em todas as aulas que ministrei, a primeiisaape costumo fazer € a minha
apresentacao, falando meu nome, a instituicio b pgreenco e sobre o assunto que irei
trabalhar durante o decorrer da aula, a partiodissnecei a explicar o assunto, que era mais
uma vez a Guerra Fria. De inicio percebi a turm#orem siléncio, apenas prestando atengao
no que eu falava, entdo resolvi fazer com elesnselvessem um pouco mais na aula, e
comecei mandar os alunos lerem os topicos aprekenteos slides, assim percebi que eles
ficaram um pouco mais desinibidos, e todos os alge pedi pra ler, fizeram de imediato.

A aula transcorreu do jeito que estava planejagiapse explicando o assunto, eles
lendo os slides e participando sempre que eu aagawdhm. Desta forma apresentei o0s
conceitos de capitalismo e socialismo, alguns fgtes marcaram a guerra fria tais como: A
Doutrina Truman, O Plano Marshall, A criacdo da QITAOrganizacdo da Tratado do

Atlantico Norte, O Pacto de Varsévia, A divisdoAdlamanha, A divisdo de Berlim, A corrida
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Armamentista e a corrida Espacial, A queda do Migr®erlim e as consequéncias da Guerra
Fria sendo a principal a Globalizacdo, mostrand@a®os positivos e 0s negativos desse
processo, usando na apresentacdo algumas imageapas, 0S quais serviram para uma
melhor compreensao da aula ministrada.

Ao terminar toda a explicagdo do assunto resersetioco minutos finais para as
possiveis duvidas, contudo, fiquei um pouco apigehspois os alunos ndo mostraram
muitas duvidas. No final da aula entreguei um tesdbre a guerra fria para que os alunos
pudessem ler e assim entender melhor o assunteeapsio. Como o professor do sexto
horario faltou, resolvi continuar minha aula nelssgario, assim passei um questionario para
gue os alunos pudessem resolver, foram cinco eeestibjetivas e uma questao objetiva.

Como cada aula do turno da noite sdo apenas mimatos, em uma hora expliquei o
assunto e os trinta minutos finais destinei pareesolucdo do questionario, todos os
estudantes comecara a fazer, apenas uma alunsesgcauda sala e nao voltou pra responder
as questdes propostas. Foram perguntas simplesgueaa partir disso, eu pude analisar e
avaliar se os alunos entenderam realmente o asgup&wa minha surpresa o tempo foi pouco
para que os alunos respondessem as questdes.

Todos os alunos ficaram fazendo o questiondriogat®ca baixa e sem conversar,
alguns comecaram a mim entregar respondido, cooa c&r 15 minutos apds eu ter passado,
outros deixaram para entregar mais no final da @ydara minha surpresa teve alunos que eu
tive que pedir para entregar, pois ja passava diribcestipulado.

Posteriormente, comecei a analisar os questionaegondidos, e fiquei de certa
forma impressionado, pois, durante a aula os esteslaado mostraram muita participagéo,
porém, no questionario, relataram informagfes aamdotinham visto na explicagdo dada,
talvez por timidez ndo quiseram participar, no mtataficou evidente que alguma coisa foi

assimilada sobre as questdes abordadas sobre i@ Griar
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, no entanto, que a vivéncia realizadearde a realizacdo do estagio
supervisionado € de suma importancia para a vidafatonros profissionais da educacéao
basica, ja que enquanto discentes do curso deciatara plena em geografia, pudemos ter o
primeiro momento de ligacdo entre a teoria vistamgersidade com a préatica de ensino em
salas de aulas. Onde também pode ser ressaltadoi quesse momento em que foi possivel
ver e analisar as metodologias praticadas pelegsof regente e assim, tentarmos mudar
dentro das condicdes disponiveis, tornando as si@agas mais prazerosas e mais diferentes
das que tinham sido observadas, ou seja, tornandolas mais participativas e dinamicas.

Pudemos perceber ainda nesse contexto, como raxifeuldades relacionadas ao
ensino, principalmente ao de geografia, e que ofegsores ainda estdo atrelados ao modo
tradicional de ensinar, muitas vezes faltando-{p@spectivas de incluir nos planejamentos
das aulas, o uso de novas tecnologias, ou sejrimecursos didaticos disponiveis nas
préprias escolas, tais como: uso de Data-Show, DNVB, e pesquisas no laboratério de
informatica, desmistificando a imagem que o prafeéso dono do saber.

Essas percepcOes foram obtidas a partir das olgSewvaealizadas, que evidenciou
gue as aulas ainda estdo bastante expositivas eserapre dialogadas com os alunos, onde
deveria se buscar novos meios que levassem a uwessm de ensino aprendizagem mais
eficaz, principalmente por se tratar de um ensigalim profissionalizante, também fossem
trabalhadas a realidade dos alunos e que houvesstnwulo ao desenvolvimento de uma
postura critica por parte dos mesmos, resultaralomente em uma formacéao cidada.

Em relacdo ao alunado, observou-se que, existeisalglunos desinteressados pelas
aulas, porém, ainda podemos ver que existem alup@s procuram estudar e se
profissionalizar para o atual mercado de trabaltgip que durante as regéncias algo que
chamou atencao foi a expressiva participacdo dowalnas discussdes realizadas nas aulas,
de forma, que ficou evidente que o0s alunos estadscdmgo novos conhecimentos
principalmente no que diz respeito as leiturasesahualidades.

Diante de tudo que foi exposto, podemos finalmexecluir, que existem pontos
negativos no ensino basico, contudo, possui pgusiivos na nossa educacao, pois durante
0 estagio pudemos visualizar uma escola que teno abjetivo principal, a formacdo dos
alunos para a cidadania, de modo que esse exeimnydopsira que nés futuros professores
devemos sempre buscar o novo, para que possaneos ime/as tecnologias na educacao de
forma a levar os alunos a compreender melhor asassabordados e a realidade a qual ele

esta inserida e assim abrir novos horizontes neagdon do nosso pais.
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