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Resumo

Este trabalho tem o proposito de discutir o ensino de Lingua Portuguesa e perceber, a partir de
depoimentos de alunos e professores, questdes relacionadas ao aprendizado de lingua, como:
interesse pela disciplina por parte dos alunos, préticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores, criacdo de ambiente interacional de aprendizado, insercdo dos géneros textuais
para pratica de leitura e produgdo escrita, entre outros assuntos. Como base tedrica,
fundamentamo-nos nas teorias bakhtinianas e em teoricos que discutem a questdo da
linguagem e de seu ensino, como Faraco (2008), Geraldi (1991), Lopes-Rossi (2011),
Antunes (2009), entre outros, além de debrucarmo-nos sobre as orientacfes dadas pelos
PCNSs, contrapondo-as com as praticas pesquisadas. Com relacdo aos dados metodoldgicos,
podemos dizer que essa foi uma pesquisa de carater quantitativo e qualitativo, que se realizou
de forma bibliografica e campal. Foram pesquisadas duas escolas: Escola Municipal de
Ensino Fundamental Manoel Soares de Oliveira, onde entrevistamos um professor e onze
alunos; e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Félix de Brito, onde
entrevistamos dois professores e quatro alunos. Ambas escolas sdo localizadas no municipio
de Itapororoca-PB. Através da pesquisa, percebemos, dentre outras coisas, que 0s alunos
percebem a importancia da disciplina de Lingua Portuguesa como um fator que modifica sua
realidade, uma vez que o auxilia a posicionar-se adequadamente em situagcdes comunicativas
diferenciadas e que os professores, embora esforcem-se em adequar suas praticas as novas
demandas solicitadas para o ensino de LP, ainda encontram dificuldades em trabalhar as
questdes da lingua a partir de perspectivas mais interacionistas e menos tradicionais.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, aluno, professor, praticas pedagdgicas.
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1. INTRODUCAO

Neste trabalho reflete-se sobre o ensino de Lingua Portuguesa (LP) e como ele é
percebido atualmente por professores e alunos. Discussbes diversas tém sido geradas no
decorrer dos anos a respeito do ensino de lingua. Essas discussdes tém tido vieses diferentes a
partir das diversas concepgBes de linguagem que orientam como pensar sobre a lingua e como
ensina-la na escola.

Sabemos que a partir da década de 1960, com o desenvolvimento dos estudos
sociointeracionistas, o0 ensino de lingua passa a ter um teor mais interacional. Com essa base,
surgem os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa em fins da década de
1990, com objetivo de orientar o ensino de lingua, evidenciando a importancia de relacionar a
leitura, a producdo textual e a andlise linguistica a partir do conhecimento dos géneros
textuais, e incentivando o trabalho com a oralidade e com as variagdes linguisticas.

Contudo, percebemos que mesmo depois de meio século de criacdo dos PCNs e de
reflexdes sobre o ensino de lingua, a escola continua falhando na tarefa de formar leitores e
produtores de textos competentes, 0 que é demonstrado nas avaliacbes do aprendizado, como
0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Bésica), por exemplo.

Foi com o intuito de refletir sobre esses temas que orientamos nosso trabalho. Ele
partiu de alguns questionamentos, como: o que 0s alunos pensam sobre o ensino de LP?
Como o professor de LP tem encarado as mudancas de paradigmas do ensino de lingua?
Como ocorre a interacdo professor-aluno na aula de LP? Quais estratégias os professores tém
utilizado para ministrar as aulas de lingua? Entre outras questdes.

Nosso trabalho foi dividido da seguinte forma: primeiro, realizamos uma
fundamentacdo teorica dividida em trés partes e, segundo, passamos para a analise das
entrevistas realizadas. A primeira parte da fundamentacdo teérica propOs-se a resumir as
principais concepgdes de linguagem e a trazer uma sintese dos principais marcos que contam
a historia da Lingua Portuguesa e de seu ensino no Brasil. A seguir, passamos a discutir
aspectos que julgamos importantes sobre as orientagdes trazidas nos PCNs sobre o ensino de
lingua. Por fim, realizamos uma reflex&o sobre leitura, escrita, oralidade e variagdo nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Em seguida, organizamos um capitulo que discute as perspectivas de alunos e
professores a respeito do ensino de lingua. Essa anélise foi possivel gragas a pesquisa feita

com professores e alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Soares de



Oliveira e da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Félix de Brito, ambas
localizadas no municipio de Itapororoca-PB. A partir das entrevistas, pudemos observar qual
a percepcao de alunos e professores sobre o processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa e refletirmos sobre a relagdo entre as teorias lidas e a realidade vivenciada numa

escola.

2. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA - ALGUMAS CONSIDERACOES
HISTORICAS

O ensino de Lingua Portuguesa vem sendo alvo de muitas discussdes entre 0s tedricos
e pesquisadores, em busca de estratégias eficazes para melhorar a questdo do ensino-
aprendizagem da lingua materna. Sabemos que tanto a forma de conceber a linguagem, como
a maneira de trabalha-la no contexto do ensino da-se a partir de uma determinada concepgao
de linguagem. As principais concepc@es de linguagem, ao longo do tempo, orientaram as
formas de se pensar sobre linguagem e consequentemente, como levar esse pensamento para
as questdes do ensino de lingua materna.

Temos trés principais concepgdes de lingua. A primeira vé a linguagem como
expressdo do pensamento, ou seja, quando o individuo ndo se expressa bem, isso é
consequéncia de uma desorganizacdo da linguagem no ambito do pensamento. E para
organizar tais pensamentos € preciso normas gramaticais do falar e escrever bem e para isso é
necessario que seja trabalhada a gramética normativa ou tradicional, que se preocupa,
prioritariamente, com as normas e regras do sistema linguistico.

A segunda concepcdo Vvé a linguagem como instrumento de comunicacdo, ou seja,
como meio objetivo para a comunicacdo. A lingua, nessa perspectiva, é vista como um
sistema de signos que é transmitido de um emissor para um receptor, considerando, assim,
que houve comunicacdo eficiente, quando se fez a compreensédo entre os participantes desse
ato comunicativo.

A terceira concepcao vé a linguagem como forma ou processo de interagdo. Para essa
concepcao, diferente das outras, € preciso que haja uma atuacéo sobre o interlocutor, ou seja,
a linguagem deve produzir efeitos de sentido em determinada situagdo ou contexto socio

historico. Como diz Bakhtin (1986 apud Nedes, 1992) para esta concepgao:



[...] a verdadeira substancia da linguagem néo é constituida por um sistema
abstrato de formas linglisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisioldgico de sua produgdo, mas pelo fenbmeno social de
interacdo verbal, realizada pela enunciacdo ou pelas enunciacGes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da linguagem.

Quando falamos de ensino de Lingua Portuguesa, automaticamente, trazemos a
memoria a Gramatica como foco principal e nos perguntamos como surgiu essa gramatica.

Numa resposta a essa indagacao, Faraco (2008, p.132) esclarece que:

[...] o estudo gramatical é bastante antigo. Os babildnios, por exemplo, ja se
dedicavam a esse tipo de estudos por volta do ano 2000 a. C. Os Hindus [...]
por volta do século IV a. C.[...] a gramatica foi criacdo greco-romana. Os
Gregos e os Romanos foram povos particularmente apaixonados por
questdes de linguagem.

Para essa graméatica marcada por momentos de fervor politico e juridico, as reflexdes
duraram mais ou menos mil anos, como citou Faraco (2008) e isso se deu porque naquela
época havia debates e os participantes do mesmo teriam que desenvolver habilidades na fala
para melhor argumentar e vencer as disputas politicas. Disso, surgiu a retorica “que se
dedicava a estudar a lingua com o objetivo de sugerir as formas de melhor explorar seus
recursos expressivos com vistas a conquistar a adesdo do auditério” (FARACO, 2008, p. 133).

Roma, quando incorporou os estudos gramaticais de Alexandria, adotou a concep¢ao
normativa que tinha como exemplo, a linguagem dos poetas e prosadores consagrados. No
Latim, a primeira gramatica foi criada por Varrdo seguindo Crates de Malos. Dentro dessa
perspectiva, agregou-se a concepcao de pessoa culta aquela que bem falava em publico e se
assemelhava aos autores classicos. Naquela época falar culto sé cabia a homens que possuiam
muitos bens e esperando-se um bom desempenho linguistico por parte dos mesmos, era na
comunicacdo em publico que as habilidades linguisticas eram expostas. Na era Medieval,
quando Prisciano escreveu sua gramatica, e no Império do Ocidente, ainda segundo Faraco
(2008), ““a atividade intelectual estava muito reduzida em decorréncia da instabilidade social.
E, no Império do Oriente, [...] nada de novo se produziu, em termos de estudos gramaticais,
depois dele”.

Dentre tantos acontecimentos e discussdes, sO no século I1X d. C. apareceram 0S
primeiros textos escritos em novas linguas, iniciando contradi¢cBes quanto a préatica de so
escrever em Latim. Dentro dessas novas linguas encontra-se o Portugués. “No fim do século
XV e comeco do XVI, a situacdo estava madura para o inicio dos estudos gramaticais das
linguas vernaculas” (FARACO, 2008, p. 143). Principalmente o Portugués e o Castelhano



comecaram a tornarem-se linguas imperiais e nacionais. Depois disso, foram escritas as
primeiras gramaticas dessas linguas, ortografias e dicionérios. Faraco (2008) diz que as
primeiras gramaticas do portugués apareceram a partir de 1536, quando Portugal vivia
momentos de auge politico. A ortografia estabilizou-se no século XX quando se torna assunto
do Estado para cria¢do de ortografia oficial e quanto aos dicionarios, s6 no seculo XVIII foi
publicado em Lisboa, no ano de 1789.

Guimarées (2005 apud Barros, 2008) afirma que no Brasil, a Lingua Portuguesa entra
em relacdo, num novo espacgo-tempo, com povos que falavam outras linguas, as linguas
indigenas, e acaba por tornar-se, nessa nova geografia, a lingua oficial e nacional do Brasil.
Ainda em sua fala, Guimardes (2005 apud Barros, 2008) diz que a lingua no Brasil esta

dividida historicamente em quatro periodos.

O primeiro, do inicio da colonizacdo até a saida dos Holandeses do Brasil
(1654), o segundo, da saida dos Holandeses do Brasil até a chegada da
Familia Real portuguesa a esse pais, em 1808. O terceiro comega com a
vinda da Familia Real portuguesa para o Brasil e termina com a
Independéncia (1822). E o quarto, se inicia em 1826, por ocasido da tomada
de decisdo no parlamento brasileiro.

Durante cada um desses periodos ocorreu uma série de mudancas: a Lingua
Portuguesa torna-se lingua oficial, utilizada em documentos oficiais; cresce o nimero de
portugueses no Brasil e de falantes do Portugués; “Marques de Pombal [...] torna obrigatério o
uso da Lingua Portuguesa. Proibe entdo o uso de quaisquer outras linguas” (BARROS, 2008,
p. 37) E com a vinda da Familia Real ao Brasil, temos a criagdo da imprensa e a Fundacédo da

Biblioteca Nacional.

Em 1827, ocorrem grandes discussdes sobre o objeto de ensino de lingua,
para alguns, os professores devem ensinar a ler e a escrever utilizando a
Gramadtica da Lingua Nacional. Nesse contexto, a Lingua Portuguesa no
Brasil, antes considerada oficial, torna-se a lingua da Nagdo Brasileira, ou
seja, a lingua do colonizador transforma-se na lingua do colonizado
(BARROS, 2008, p.38).

A reforma pombalina ndo sé foi uma mudanca pedagogica de organizacgdo escolar,
mas, uma possibilidade para reproducdo de obras literarias nesse espaco, introduzindo no
componente curricular escolar o estudo da Gramatica, permanecendo assim, a Gramatica e a
Retdrica como disciplinas.

Soares (2001 apud Barros, 2008) aponta para o tradicionalismo do ensino de Lingua

Portuguesa a luz do ensino de Lingua Latina no Brasil. Segundo esta autora, somente com a



reforma pombalina (1759) o ensino de Lingua Portuguesa torna-se obrigatorio no Brasil e em
Portugal.

Soares (1996 apud Barros, 2008) acrescenta ainda que, em 1838, o regulamento do
Colegio passa a mencionar Gramatica Nacional como objeto de estudo. Entretanto, o cargo de
professor de Portugués sé € criado em 1871, por ocasido de decreto imperial.

Em 1950 ha mudanca nas qualidades de ensino e de aprendizagem: a escola passa a ser
uma exigéncia das classes trabalhadoras, cujos filhos tém acesso a ela; com efeito, modifica-
se 0 alunado.

Em 1998 surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na tentativa de
mudanga no ensino-aprendizagem, e como um subsidio organizado para orientar o ensino das
disciplinas que formam a base nacional e que se propGem, principalmente, ao fortalecimento

da cidadania dos individuos, entre elas, a disciplina: Lingua Portuguesa.

3. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA — PCNs

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) objetivam alcancar algumas metas para
os alunos do Ensino Fundamental, para que os mesmos tornem-se cidaddos capazes de
compreender seus direitos politico-sociais, utilizar o didlogo para melhor comunicar-se,
conhecer o pais, reconhecer a sua identidade, aprender a conviver com as diferencas sociais,
entre outros. Especificamente relacionado ao ensino de Lingua Portuguesa, os PCNs buscam
orientar o trabalho em sala de aula de professores de lingua materna, munindo-lhes com
ferramentas que os auxiliem nas atividades de ensino-aprendizagem das questdes da lingua.

Sabemos que a lingua é reflexo do momento historico e das experiéncias pelas quais
passam a sociedade. “Dessa perspectiva, a lingua ¢ um sistema de signos histérico e social
que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade” (PCNs, 1997, p. 22).

Dentro dessa abordagem, podemos dizer que o discurso (a lingua em acdo) vem a
possibilitar, numa situacdo de comunicacdo, a interacdo entre locutor e interlocutor, em que
ambos necessitam compartilhar determinados conhecimentos de mundo e recursos

linguisticos. Segundo os PCNs:

O discurso possui um significado amplo: refere-se a atividade comunicativa
que € realizada numa determinada situagdo, abrangendo tanto o conjunto de
enunciados que Ihe deu origem quanto as condi¢des nas quais foi produzido
(PCNs, 1997, p. 23).
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Logo, nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa, conforme os PCNs, deve
orientar-se a partir da premissa que a lingua (organismo vivo) esté situada historicamente, em
tempo e espaco determinados e utilizada por um tipo especifico de sociedade.

Pode-se analisar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola numa

triade: o aluno, a lingua e o ensino.

O aluno ¢ o sujeito da acdo de aprender, aquele que age sobre o objeto de
conhecimento; o segundo elemento, o0 objeto de conhecimento, € a Lingua
Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da escola, a lingua que se fala
em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que circulam
socialmente. E o terceiro elemento, o ensino, €, neste enfoque tedrico,
concebido como a préatica educacional que organiza a mediagao entre sujeito
e objeto do conhecimento (PCNs, 1997, p. 25).

Para que ocorra essa mediacdo (aluno e lingua), o professor de Lingua Portuguesa
deverd, em suas atividades didaticas, estimular o aluno a refletir sobre a linguagem,
entendendo-a como um acontecimento social, historicamente situado. Nesse viés, a escola
deve possibilitar ao aluno ter acesso a textos diversificados, uma vez que esses textos séo a
materializacdo das préaticas sociocomunicativas dos individuos de uma sociedade.

Justamente por serem reflexos das praticas comunicativas, esses textos sdo variados
tanto em sua forma oral como escrita. Na oralidade, a variacdo é mais visivel, pois, ao nos
comunicar, no plano oral, normalmente estamos em contextos mais informais e menos
monitorados.

No Brasil, como sabemos, ha variedades dialetais identificadas social e
geograficamente, assim como ha também muito preconceito com relacéo a essa diversidade.
Na escola, essa questdo deve ser tratada de forma mais ampla e profunda para que exista um
respeito a diferenca. Conforme os PCNs, é preciso livrar-se de alguns mitos: o de existir
apenas uma forma certa de falar e que a forma que se fala deve ser a forma que se escreve,
pois, essa crenca desvaloriza a forma que o aluno fala. A questdo é saber usar adequadamente

a lingua nas diferentes situacgGes e contextos.

A questdo ndo €é de correcdo da forma, mas de sua adequagdo as
circunstancias de uso, ou seja, de utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem é
falar adequadamente, € produzir o efeito pretendido (PCNs, 1997, p. 26).

A escola deve ter como foco ensinar o uso da lingua nas diversas situacoes
comunicativas, proporcionando atividades que, principalmente, ampliem a capacidade de

escrita e oralidade formal. Para que os alunos tenham acesso ao mundo letrado e adquiram
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competéncia linguistica, o ensino de Lingua portuguesa devera capacitar os alunos para: fazer
uso da palavra para produzir textos, respeitar as variedades linguisticas, compreender textos,
utilizar a linguagem para melhorar as suas relacdes pessoais, fazer analises criticas etc.

A Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental organiza-se em dois eixos, conforme 0s
PCNs: “o uso da lingua oral e escrita e a andlise e reflexdo sobre a lingua” (PCNs, 1997, p.
32). No que se refere ao uso da lingua oral, podemos dizer que é certo que a escola ndo vai
ensinar o aluno a falar, pois ele ja chega na escola, comumente, utilizando-se com propriedade
do sistema linguistico.

Contudo, ¢é importante destacar que, em determinadas situacdes, é preciso confianca
para expressar-se oralmente, principalmente quando essas situacdes exigem um dominio da
modalidade mais formal da linguagem. A escola deve propiciar um ambiente favoravel ao
desenvolvimento dessa modalidade, valorizando e respeitando a diversidade.

Com relacdo a lingua escrita, € oportuno lembrar que a leitura e a escrita sdo praticas
relacionadas, “a escrita transforma a fala (a constituicdo da fala letrada) e a fala influencia a
escrita (o aparecimento de tragcos de oralidade nos textos escritos)” (PCNs, 1997, p. 40).
Portanto, a atividade de ler e interpretar permite ao aluno relacionar elementos adequados
para praticar a escrita, auxiliando na construcdo de textos coerentes, ortograficamente
adequados a norma padréo.

O ultimo eixo, andlise e reflexdo sobre a lingua, refere-se as atividades de analise
linguistica que tomam a lingua como elemento de reflexdo. Esse trabalho objetiva “melhorar a
capacidade de compreensdo e expressdo dos alunos, em situacdes de comunicacdo tanto
escrita como oral” (PCNs, 1997, p. 53).

Outro ponto importante abordado pelos PCNs € a viabilizacdo do trabalho do
professor. Para facilitar seu exercicio é importante que haja a utilizacdo de alguns recursos,
como textos diversificados (que viabilizem propostas didaticas diferentes) e recursos
audiovisuais; também é importante que o ambiente propicie um melhor aprendizado (espaco
fisico adequado, boa iluminacdo). Nesse sentido, a biblioteca da escola costuma ser um
espaco importante, uma vez que é nela onde sdo encontrados os textos de variados géneros
que devem estar dispostos de forma a facilitar tanto o processo de selecdo do professor,
quanto ao acesso a essa leitura pelo aluno.

Além dos pontos abordados, é interessante discutir brevemente sobre a importancia da
formacdo docente, tanto no que se refere ao conhecimento das teorias, quanto a efetiva pratica
em sala de aula. Sobre isso, Pereira (s.d) lembra que é importante que a inclinagdo vocacional

seja somada a uma formacéao docente de qualidade.
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A inclinacdo vocacional tem o seu peso na escolha de qualquer profisséo, a
afinidade pessoal com a area de atuacdo e gostar do que se faz sdo elementos
decisivos para 0 bom desempenho de nossas fungdes, mas € certo também
que associada a vocacdo, impde-se a exigéncia de uma boa formacdo
docente (PEREIRA, s.d, p. 247).

Compreendemos que uma boa formacdo docente relaciona-se ao conhecimento de
teorias que fundamentem as praticas pedagogicas e que auxiliem o professor de Lingua
Portuguesa a compreender e transmitir as imbricadas questfes da lingua. Sabemos que ao
conhecimento das particularidades do sistema linguistico deve somar-se a capacidade de
elaborar diversificados planos de aula e projetos. Ao professor também compete a habilidade
de avaliar e de construir, dentro do espaco da sala de aula, um ambiente que possibilite a

comunicacéo e a interacdo professor-aluno.

4. NOVAS PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Os PCNs indicam como metodologia para o trabalho do ensino de Lingua Portuguesa,
atividades que abranjam o uso da lingua, com producdo e compreensdo de textos orais e
escritos em diferentes géneros discursivo-textuais, seguidas de atividades de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem a fim de aperfei¢oar possiveis formas de uso. Nos PCNSs, destaca-se 0
fato de o ensino de lingua priorizar os niveis de ensino de Lingua portuguesa, a saber: leitura,
producdo de texto e analise linguistica.

Com relacdo a leitura, os PCNs de Lingua Portuguesa preconizam a formacdo de
leitores competentes, que consigam construir significados a partir de diferentes géneros
textuais. Para isso, os PCNs aconselham uma abordagem que articula a leitura e a escrita,
dando a estas o papel de atividades integrantes. Quanto a producdo de texto, os PCNs
orientam a articulacdo entre a leitura e a escrita a partir da promocao de atividades didaticas.
A leitura, com base nos PCNs (1997), fornece dados para a linguagem escrita. Ora fornece
argumentos, ou seja, o que escrever (PCNs, 1997), ora modelos de referéncia, isto €, como
escrever (PCNs, 1997), com isso remete a intertextualidade. Assim, os PCNs objetivam
formar escritores competentes. No tocante a analise linguistica, os PCNs utilizam o texto
como unidade de sentido, com o objetivo de os discentes refletirem acerca da lingua e dos
mais diversos recursos linguisticos. A utilizacdo dos géneros textuais serve como suporte
didatico na pratica pedagogica, possibilitando, assim, a compreensdo e a formulacdo desses

géneros de texto presentes no dia a dia.
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No que se referem aoralidade, os PCNs primam pela formagdo de falantes
competentes, que saibam utilizar as mais diversas modalidades da linguagem oral — formal e
informal, de acordo com a situacdo comunicativa. Para tanto, o documento propde a
abordagem de atividades, que foquem na fala, na escrita e na reflexdo linguistica. Destaca-se,
sobretudo, o fato de os PCNs trazerem consigo uma concep¢do de oralidade de cunho
sociointeracionista, opondo-se a concepcao dicotdmica em face da escrita.

4.1 QUESTOES DE LEITURA

Segundo Antunes (2009), a escola vem falhando nas avaliagOes brasileiras no que diz
respeito a formacéo de leitores, nem mesmo a forma mais basica de educar tem surtido efeito

em algumas escolas.

Uma pesquisa feita em escolas da cidade de Campinas (SP) na década de
1980 deu conta de que existiam escolas cuja programagdo ndo reservava
tempo para a leitura, porque, nas palavras dos alunos, “os professores se
preocupam com a gramatica” ou “se l&ssemos ndo ia dar tempo para
aprender toda a matéria” (ANTUNES, 2009, p.185).

A escola ndo tem criado espacos suficientes para leitura. O ensino de gramatica nao
tem sido contextualizado, ou seja, 0 conhecimento do sistema linguistico ndo tém se voltado
efetivamente para melhorar as questfes que concernem a leitura, interpretacdo e construgéo
textuais. Nas palavras de Antunes (2009, p. 186): "[...] até o momento, aprender a ler, ou
melhor, ser leitor tem sido no Brasil prerrogativa das classes mais favorecidas”, e
complementa dizendo que “As classes desfavorecidas tém aprendido que as dificuldades para
a aprendizagem sdao muitas ‘e, portanto, ndo nasceram pra leitura’” (ANTUNES, 2009, p.
186).

Sabemos que o relacionamento do individuo com o texto e com as praticas de leitura e
escrita mudou ao longo da historia, porque mudaram as formas de se perceber a linguagem.
Se, primeiramente, o foco estava ora no autor, ora no texto e cabia ao leitor a decodificacao de
um determinado codigo, passa a ser foco a interacdo autor-texto-leitor, em que se leva em
consideracdo os sujeitos envolvidos e o0s sentidos que sdo construidos a partir da atividade
interativa que € a leitura.

Dentro dessa perspectiva e resumindo as chamadas “concepgdes de linguagem”, temos
que: Koch (2002 apud KOCH, 2011) afirma que “a concepgdo de lingua como representacdo

do pensamento corresponde a de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de
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suas agdes”, ou seja, o sujeito ¢ considerado como aquele que constrdi o que estd na mente e
deseja que este pensamento seja captado pelos interlocutores do mesmo modo que foi
pensado. Nesse caso, o foco estd apenas no autor e ao leitor/receptor basta apenas
compreender. Ainda em sua fala Koch (2011) afirma que a leitura nesse momento é entendida
como a atividade de captacdo das ideias do autor sem levar em conta as experiéncias do leitor,
ou seja, toda a atengéo e o sentido estdo no autor.

Ja a concepcdo de lingua como estrutura corresponde a de sujeito determinado,
“assujeitado” pelo sistema caracterizado por uma espécie de “nao consciéncia” (Koch, 2011,
p.10), ou seja, o texto é tido como cddigo a ser entendido pelo leitor/ouvinte, carecendo
apenas que ele tenha o conhecimento desse codigo. Nesse momento, a leitura exige do leitor o
foco no texto, compete ao leitor apenas o reconhecimento do sentido das palavras e da
estrutura do texto.

Por ultimo temos a questdo da interagdo autor-texto-leitor, chamada concepc¢do
interacional/dialdgica da lingua, em que 0s sujeitos sdo vistos como atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto,
considerado o proprio lugar da interacdo e da constituicdo dos interlocutores (Koch, 2011,
p.11). Nessa concepc¢do, o texto constrdi-se na interacdo texto-sujeitos no qual ha lugar para
implicitos variados, detectados pelos participantes da interagdo no contexto s6cio-cognitivo.
Aqui neste momento, nessa concepcdo, a leitura leva em conta as experiéncias e
conhecimentos do leitor e também exige mais que um conhecimento do codigo linguistico por
parte do mesmo. E essas experiéncias e conhecimentos facilitam que o leitor compreenda um
texto.

Para compreender um texto, o leitor usa o conhecimento prévio, ou seja, ele usa na
leitura o conhecimento adquirido durante sua vida. Ndo sé o conhecimento de mundo, mas
também o linguistico e o textual, 0 que o auxilia a dar sentido ao texto em um processo
interativo. Sobre o conhecimento prévio, Kleiman (2010, p.13) diz que: “Pode-se dizer com
segurangca que sem o0 engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensao”. Ja o conhecimento linguistico refere-se ao conhecimento do sistema de uma
dada lingua, referindo-se tanto a superficie gramatical (fonética, morfoldgica e sintatica, por

exemplo) quanto a fatores pragmaticos, mais relacionados ao uso.

O conhecimento linguistico desempenha um papel central no processamento
do texto [...] ¢ um componente do chamado conhecimento prévio sem o qual
a compreensdo nao é possivel. (KLEIMAN, 2010, p.14 e 16).
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Um outro conhecimento importante na atividade da leitura é o proprio conhecimento
textual. Esse se refere a compreensdo dos conceitos sobre o texto, das nogdes de textualidade
e das questdes que trazem coesdo e coeréncia aquele dado texto.

Estes trés conhecimentos sdo ativados pelo leitor no momento da leitura e interferem
diretamente para que haja compreensdo do texto e para que o mesmo tenha significado.
Kleiman (2010) diz que:

O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois leitura implica
uma atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrancas e
conhecimento daqueles que séo relevantes & compreensao de um texto
gue fornece pistas e sugere caminhos.

A leitura estd presente no cotidiano do individuo e seu ato e sua préatica diaria é
fundamental na construcéo e na formacéo de cidadaos. E essa formacédo nédo se faz de um dia
para 0 outro, é um processo que exige dedicacdo e incentivo por parte da escola e, em

especial, por parte dos professores de Lingua Portuguesa.

4.2 A ESCRITA NUMA PERSPECTIVA INTERACIONAL

E importante auxiliar o desenvolvimento do aluno com relagdo ao dominio da
linguagem nas diversas situa¢fes de comunicacgdo. Lopes-Rossi (2011, p. 71) diz que “cabe ao
professor criar situaces para que os alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas
e linguisticas de géneros diversos, em situagdes de comunicagao real”. E isso pode ser feito
através de projetos pedagdgicos que apontem para o conhecimento, a leitura, o uso dos
géneros e suas funcbes e uma possivel producao escrita, com alguma circulagéo social.

Na escola, a leitura de géneros discursivos nem sempre implica a producdo escrita.
Contudo, essa leitura é primordial para que os géneros discursivos tornem-se conhecidos dos
alunos, que a partir da compreensdo de suas estruturas composicionais, passam a tentar
produzi-los. Para fazer a producdo escrita do género é preciso de algumas atividades como:
planejamento da producéo, coleta de informagdes, producdo da primeira e segunda versao,
revisdo etc. E fundamental, também, analisar as caracteristicas discursivas de producfo e

circulacdo de um género.

A organizacdo composicional tipica do género discursivo a ser produzido e
as condicdes que determinam sua producdo e circulacdo sdo dois niveis de
conhecimento basicos ao dominio da escrita de textos para que o aluno saiba
onde buscar informagBes necessérias para sua producdo escrita, quais
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informagdes selecionar para seu texto e como organiza-las por escrito
(LOPES-ROSSI, 2011, p.75).

Dessa forma, um projeto bem organizado pode criar situacdes propicias para o
amadurecimento da leitura e o desenvolvimento da producédo escrita. Embora cada género
tenha uma estrutura composicional, ndo se oferecem modelos estanques para a reproducéo
desses géneros. E preciso desenvolver competéncias comunicativas nos alunos para que eles
apropriem-se das caracteristicas do género em estudo. Quanto aos procedimentos
metodologicos de producdo escrita, Lopes-Rossi (2011, p. 76) lembra que “pode ser
desenvolvida com os alunos organizados em pequenos grupos. Isso favorece a interagéo, a
troca de informagoes, a divisdo de tarefas se o género for mais complexo”.

Cabe ao professor avaliar algumas dessas producdes, atendendo a condigdes, como:
questdo do deslocamento dos alunos na cidade (e consequentemente, como se dard a
participacdo desse aluno no projeto), as fontes disponiveis para a consulta, a pertinéncia de

trabalhar determinado tema na sala de aula, entre outros, para que haja éxito na produgéo.

Projetos pedagdgicos desenvolvidos com éxito no ensino fundamental e no
médio, como relatado em Lopes-Rossi (2002), mostraram que, nesse
contexto de ensino, os alunos se mostram mais atentos as formalidades da
escrita em funcéo do objetivo pretendido (LOPES-ROSSI, 2011, pg.77).

Lopes-Rossi (2011) comenta ainda sobre algumas dificuldades enfrentadas pelo
professor como “escassez de caracterizagdes de gé€neros discursivos aplicaveis ao ensino”,
pois, mesmo nos géneros mais citados na tradicdo linguistica, sdo abordados apenas 0s
componentes linguistico-textuais. A outra dificuldade tratada pela autora “¢ o modelo de
producdo de texto mantido pelos livros didaticos”, pois as propostas parecem nao
contribuirem plenamente para tornar os alunos leitores e produtores dos mais diversos géneros
textuais (LOPES-ROSSI, 2011, p.79).

Antunes (2009, p. 162) também fala de algumas dificuldades na producéo de géneros
mais formais, até mesmo no universo académico. Conforme a autora, os problemas na
producéo de textos mais elaborados e coerentes tém por base o costume de se relegar a préatica
de escrita aos parcos momentos conhecidos como “exercicio escolar de redagao”.

Tais dificuldades sdo abrangentes, e envolvem mdltiplos fatores, como: a
artificialidade dos contextos em que a escrita € requisita na escola, a falta de didlogo, o
afastamento da producéo escrita em relacdo aos seus usos sociais, as representacfes que 0s

alunos tém da escrita, entre outros.
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Comentando sobre a base desse problema, Antunes (2009, p. 162) destaca a propria
condigdo processual da escrita, que leva a intertextualidade e & interdiscursividade, ou seja,
conforme a autora, o ensino de escrita deve “ultrapassar o aspecto vazio e sem sentido da

atividade escolar” para abarcar as infinitas relagcdes que existem entre os textos.

O pressuposto dessa proposta ndo é outro sendo o principio de que toda
interacdo verbal é apenas um elo de uma grande cadeia, que se estende
indefinida e ininterruptamente, perpassando a histéria da prépria
humanidade [...] proponho uma viséo de escrita, processual e interativa, que
se fundamenta nas nogOes de interdiscursividade ou da intertextualidade
(ANTUNES, 2009, p.163).

A intertextualidade remonta a ideia de que a humanidade realiza um discurso que se
compde e completa, articula e refaz sem rupturas, ou seja, os discursos sdo continuacdes dos
anteriores. Antunes (2009, p. 164) diz que no dominio dessa intertextualidade mais ampla,
“insere-se tudo quanto, em um texto, pressupde a remissdo mesmo que ndo declarada, a outros
textos prévios”. Em outros termos, a intertextualidade efetiva-se pela “inser¢ao explicita de
determinado texto em outro texto” (ANTUNES, 2009, p. 164).

Para Antunes (2009), a falta de sucesso da escrita escolar ndo se deve s6 a
responsabilidade do componente linguistico, mas de outros fatores. Entre essas causas esta a
falta do “ter o que dizer” ou uma intertextualidade ndo estimulada, ndo providenciada na

escola.

A escrita produzida na escola, mesmo aquela sob a condig&o do treino ou do
exercicio, nunca deveria ser uma escrita pontual, no sentido de ser construida
no momento imediato de sua materializacdo grafica, como se escrever nao
implicasse uma atividade processual constituida na sucessividade de
operagdes diversas e igualmente determinantes (ANTUNES, 2009, p. 168).

E necessario, pois, um maior tempo de dedicagdo para o0 aumento de repertorios
diversificados e relevantes, para entdo haver construcfes de novas exposicfes, comentarios e
anélises. A escola, nesse sentido, deve constituir-se como um espago privilegiado para o
aumento desse repertdrio. Para isso, seria interessante, quando os professores se propusessem
a ensinar a producdo textual, que o fizessem considerando os muitos géneros que circulam na
sociedade.

Contudo, além da leitura de géneros diversificados, a atividade de elaboragdo de um
texto admite ainda, conforme Antunes (2009, p. 166), outras opera¢Ges como a recapitulagéo,

remontagem, reenquadramento associativo de conceitos, dados e informagdes, conformacao a
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um tipo e a um género de texto socialmente determinado, pois, “[...] a escrita de um texto ndo
comecga nem no espago nem no momento em que sdo tragados as primeiras linhas, comeca

muito antes. Bem antes, mesmo”.

4.3 ORALIDADE E VARIACAO LINGUISTICA

A fala e a escrita tém caracteristicas proprias, porém, ambas fazem parte das
modalidades de usos da lingua, apresentando complexidades diferentes. Alguns textos escritos
sdo proximos da oralidade e alguns textos falados aproximam-se da escrita formal. Segundo a
visdo dicotdmica citada por Koch (2011), as diferencas entre a fala e a escrita mais referidas
sdo as seguintes: fala (contextualizada, implicita, ndo planejada, incompleta, tem menor
densidade lexical etc.); escrita (descontextualizada, explicita, planejada, completa, tem maior
densidade lexical etc.). Na realidade, ainda conforme a estudiosa, estas caracteristicas ndo séo
exclusivas nem de uma e nem de outra modalidade.

As caracteristicas inerentes a escrita e a percepcdo dessas caracteristicas como um
‘modelo a seguir’ influenciam o preconceito relativo a fala. Enquanto o texto escrito precisa
ser planejado, com tempo e direito a rascunhos, correcdes etc.; no texto falado, a interagédo
funciona como seu rascunho e a verbalizacdo ocorre de forma simultanea.

Na interagdo ocorrem pressGes pragmaticas que vdo além da sintaxe, obrigando o
locutor a sacrifica-la para suprir as necessidades da interacdo, fato, que, conforme Koch
(2011, p. 80-81), “[...] se traduz pela presenga, no texto falado, [...] de inser¢des, repetigdes e
paréafrases, que tém, frequentemente, fungdes cognitivo-interacionais de grande relevancia
[...]”. Essas “pressOes pragmaticas”, consoante a autora, deriva-se de “estratégias” cognitivo-
conversacionais como: interrupcdo da fala quando se percebe que o parceiro ja entendeu o
enunciado; insercdo de parafrases e exemplos quando o interlocutor ndo entendeu o
enunciado; corre¢cdo do enunciado no momento em que se percebe que ele foi mal formulado;
insercdo de expressdes atenuadores quando se percebe que o enunciado foi agressivo ou
ofensivo etc. Ainda conforme a autora, o texto falado ndo é desestruturado, pelo contrério, lhe
é préprio essa estrutura criada pelas circunstancias socio-cognitivas e é por elas que esse texto
deve ser avaliado ou analisado.

Marcuschi (2005), discutindo sobre a importancia do ensino do texto falado, discorre
que a fala é uma atividade mais central do que a escrita no cotidiano da maioria das pessoas.
Na escola, contudo, a atencdo € quase inversa na relacdo com a escrita. Segundo o estudioso,

€ muita ingenuidade pensar que a fala ndo precisa ser trabalhada em sala de aula como objeto
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de estudo. Observando a forma de se perceber a linguagem nos Livros Didaticos de Portugués
(LDP), Marcuschi (2005, p. 22) apresenta a seguinte divisdo da lingua:

a) Um conjunto de regras gramaticais (Enfase no estudo da gramaética), b)
Um instrumento de comunicacdo (visdo instrumental de lingua) e ¢) Um
meio de transmissdo de informacéo (sugerindo a lingua como c6digo).

Diante desse pensamento, hd nos LDP uma forte inclina¢do a exercicios gramaticais e
uma preocupacao com estere6tipos textuais. Ainda segundo Marcuschi (2005), parece haver,
por parte dos autores de LDP, uma dificuldade em onde e como situar o estudo fala. E
imprescindivel, conforme o autor, ensinar a usar as diversas formas de usos da lingua,
mostrando a funcéo e a contribuicdo da fala, principalmente em seu plano formal.

Outra questdo inerente a fala é a variagdo. Da mesma forma que € essencial a atencdo
dada ao plano formal da fala, é aspecto central de seu estudo, a variacdo. E importante mostrar
toda a variedade existente na lingua e apresentar aos alunos nog¢des, como: “norma, padrao,
dialeto, variante, sotaque, registro, estilo, giria”, ajudando-os a perceber que “a lingua nao ¢
homogénea nem monolitica” (MARCUSCHI, 2005, p. 24).

Vale salientar que ndo se trata de transformar a fala em um contetddo autbnomo no
ensino da lingua e sim, que deve ser vista integrada com a escrita. No estudo da oralidade
devem ser mostradas as relacGes que ela tem com a escrita e que uma influencia a outra em
suas diversas fases, além de mostrar também a contribuicdo da fala no aspecto cultural e nas
tradigdes ndo escritas.

Nos LDP, segundo Marcuschi (2005), apenas 2% dos espa¢os séo dedicados ao estudo
da fala. As principais tendéncias no tratamento dado a oralidade, de acordo com o autor,

podem ser assim resumidas:

a) [...] confundem-se giria com dialeto e regionalismo. Inexiste a distingcdo
entre oral e coloquial. Falta uma concepcao de lingua falada; b) percebe-se
uma tendéncia a dicotomizar a producdo linguistica entre, de um lado, o
padrdo (equivalente & escrita) e, de outro, o ndo padrdo (equivalente a fala),
0 que pode trazer um duplo inconveniente: visdo monolitica e uniformizada,
a par da desvalorizacdo da lingua falada; c) a lingua falada aparece quase
sempre tratada como uma questdo lexical restrita a usos girios, coloquiais e
simplificados [...] (MARCUSCHI, 2005, p.27).

Podemos dizer que o individuo constitui-se enquanto pessoa, na relacio dialdgica. E,
principalmente, na interacdo verbal oral, que podemos compreender a afirmacdo que o

homem é um ser social. O ensino de lingua na escola deve ter esse objetivo: “ensinar os
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alunos a perceberem a riqueza que envolve o uso efetivo da lingua como patriménio maior do
qual ndo podemos abrir mdo” (MARCUSCHI, 2005, p. 32).

Existem muitas tarefas e atividades que s@o possiveis em sala de aula, como por
exemplo: ouvir fitas de diversas regides, debater sobre preconceito linguistico, organizar a
fala através de analises, desenvolver temas através de discursos etc. E preciso mudancas sobre
a lingua falada. Os futuros livros de Lingua portuguesa devem dar mais espago para a
linguagem oral, incentivando a pratica da oralidade formal e o conhecimento das variedades
da lingua.

E importante lembrar também, que o dominio da lingua culta “ndo se restringe aos
grupos de seus usuarios, ao contrario, perpassa todos os segmentos sociais” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 14). Na oralidade, os usuarios ndo deixam de usar a norma padrao,
embora ela seja apresentada de maneira variada, refletindo o tipo de contato que o falante teve
com as diversas modalidades da lingua. Ou seja, o grupo vai falar conforme seu estado ou
regido, seu grau de escolaridade, sua classe social etc. Sobre isso, Dionisio (2005) lembra que
apesar de ter varias manifestacdes, seja em cada estado, seja nas regides urbana e rural; a
lingua ndo deve ser vista dividida, mas, de outra forma, como uma Unica lingua, um todo, com
suas diferentes ramificagoes.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p. 14), “No Brasil, as diferencas linguisticas
socialmente condicionadas ndo sdo seriamente levadas em conta”. Quer dizer, a escola
preocupa-se com o0 ensino da lingua dominante e rejeita 0 que se afasta das modalidades
padrdo. A consequéncia disso é que as variacdes ndo sdo trabalhadas nas salas de aula,
levando o aluno a desconhecer as multiplas facetas da lingua e pior, fazendo-o pensar que o
que ele produz ¢ “feio” e “errado”.

No Brasil, no ensino de lingua culta acontece um desrespeito aos antecedentes do
aluno, causando inseguranca. E comum que o aluno, ao chegar na escola, traga uma variante
mais popular, realizada pelo meio social no qual estd inserido. No ambiente escolar, é
surpreendido com um padrdo diferente e com outras formas de tratamento a linguagem.
Bortoni-Ricardo (2005) comenta que os estudiosos, diante desse problema, tomam duas
posicdes opostas: ou aderem a chamada “ideologia do vacuo”, negando a significa¢do cultural
dos grupos linguisticos, ou defendem que a prépria lingua culta é o causador de todos 0s
males.

E importante, diante de tudo isso, que a escola respeite as diferencas sociolinguisticas.

Principalmente os professores de Lingua Portuguesa devem conscientizar os alunos que néao
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existe uma Unica forma de dizer a mesma coisa, orientando-0s quanto as variedades populares
e as de prestigio social.

2 (13

Os alunos que chegam a escola falando “nés cheguemu”, “abridu” e “ele
drome”, por exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas
peculiaridades linguistico-culturais, mas tém o direito inaliendvel de
aprender as variantes do prestigio dessas expressdes (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 15).

A forma como o professor reage as variedades populares pode causar um
constrangimento no aluno, até mesmo a ponto de o mesmo abandonar a escola. Por isso, a
questdo da variacdo linguistica deve ser tratada de forma séria, fazendo o aluno conhecer as
diversas formas de uso da lingua e o valor de cada ramificacdo desse todo, pois, como afirma
Marcuschi (2005, apud DIONISIO, 2009), a variacio intriga e instaura diferencas que quando
ndo bem-entendidas podem gerar discriminagéo e preconceito.

Com relacdo aos Livros Didaticos de Portugués, Dionisio (2005, p. 79) fala que as
variedades linguisticas sdo registradas de trés formas: “nas unidades especificas, em geral; na
nog¢do de lingua; em questdoes de analise textual e em se¢des sobre reflexdo sobre a lingua”.
Nessas formas, apresenta-se o0 texto sobre variacdo seguido de perguntas, ou seja, 0 texto
serve como base para responder perguntas sobre variacdo linguistica. Em outras atividades,
além de responder as perguntas, € necessario reescrever o texto, ou seja, o aluno deve retirar
do texto palavras que supostamente considere erradas e reescrevé-las. Esse tipo de atividade
incentiva a desvalorizacdo de algumas variantes da lingua. O aluno reescreve sem nenhum
conceito de lingua, nem de variacdo, e aprende que sO existe um modo certo de falar e
interpretar.

Essa atividade de correcdo também € realizada através da apresentacdo de
determinados géneros textuais, como o cordel. Pede-se para trocar algumas passagens por
outras, consideradas corretas, 0 que desvirtua o préprio género, que tem uma base oral muito
caracteristica.

O aluno precisa reconhecer a variacdo que realiza e té-la como uma das variedades
existentes na lingua. A partir dessa consciéncia, ele passa a compreender sua identidade

linguistica e observar as demais variages em suas peculiaridades e formas.
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5. ANALISE — ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NAS PERSPECTIVAS DO
PROFESSOR E DO ALUNO

Para a realizacdo dessa andlise foram feitas pesquisas com professores e alunos da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Soares de Oliveira e da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Severino Félix de Brito, ambas localizadas no municipio de
Itapororoca-PB. Ao todo, contamos com a participagdo de trés professores e quinze alunos
que responderam a um questionario elaborado com perguntas que inquiriram sobre 0 ensino
de Lingua portuguesa (LP) na escola. Da primeira escola, contamos com a participacdo de um
professor e onze alunos. J& da segunda escola, foram entrevistados dois professores e quatro
alunos. A seguir, algumas reflexdes realizadas a partir das respostas as perguntas do

questionario.

5.1 PERSPECTIVA DO ALUNO

Item 1: Importéncia da Lingua Portuguesa no cotidiano.

A amostragem revela que a maioria dos alunos de LP (quinze alunos) considera-a
importante no seu cotidiano, pois precisa dela para se comunicar. Alguns alunos revelaram
que a LP facilita o entendimento de outras disciplinas, alegando, também, ser uma das
disciplinas mais “bonitas”, pois estd em todos os lugares. Na visdo de alguns, o ensino de LP ¢
importante para o aperfeicoamento da lingua nativa, pois permite o conhecimento das regras
gramaticais, o que auxilia numa melhor comunicacdo entre os membros da sociedade.
Também consideraram que o ensino de LP prepara para um futuro melhor, pois ajuda a
prépria atividade de pensar sobre as questdes que rodeiam o homem, além de dar seguranca
no ato de fala e de escrita.

Como percebemos nos relatos, o ensino de LP vincula-se ao desenvolvimento da
norma culta. H4 um entendimento de que a escola deve criar meios para que o aluno possa se
expressar melhor, tanto pela oralidade, quanto pela escrita. Também foi apontada a
importancia da interdisciplinaridade, quando se relacionou o ensino de LP a compreensédo de

outras disciplinas.

Item 2: Percepgéo do uso da variacdo popular.
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A maioria dos alunos, precisamente doze alunos (80% da amostragem) alegou ja ter
passado por situagdes desagradaveis por causa do uso “inadequado da lingua”, ou seja, aquele
que se distancia da norma padrdo. Em consequéncia, foram corrigidos, 0 que causou,
conforme eles, vergonha e constrangimento, principalmente porque o suposto erro e a
corre¢do aconteceram em publico, 0 que gerou risos e gozagdes.

Como podemos depreender dos relatos, hd uma ligagdo entre uso “inadequado” e
variacdo popular da lingua. A escola, conforme apontamos na fundamentacdo teorica, tem
ignorado as diferencas sociolinguisticas dos alunos, deixando em segundo plano a
importancia de conscientiz&-los de que existem muitas formas de se dizer a mesma coisa, e

que essas formas servem a propositos diferentes.

Item 3: Relacionamento entre contetdos de Lingua Portuguesa e utilizacdo desses contetidos

nos eventos comunicativos diarios.

A amostragem revela que a maioria dos alunos, catorze alunos (93,3%) consegue
relacionar os conteudos de LP com a pratica diaria. Eles acreditam que ao terem mais cuidado
com a pronlncia e com 0 uso da lingua, de maneira geral, nas diversas situacGes
comunicativas diarias, eles estdo utilizando os ensinamentos recebidos pela disciplina de
Lingua Portuguesa. Os alunos também revelaram que muitos contelidos de LP foram bem
ministrados pela professora, que conseguiu mostrar a importancia de aprendizagem desses
conteudos, principalmente os gramaticais, e de seu uso nos eventos comunicativos.

O ensino de LP é visto pelos alunos como 0 meio em que se aprende sobre a “lingua
da cultura dominante”, como frisou Bortoni-Ricardo (2005). Nessa visdo, usam-se bem o0s
ensinamentos de LP, quando se consegue “eliminar” as variantes populares nos eventos de
comunicacdo. Nesse caminho, aprender as regras gramaticais da lingua torna-se ainda mais

importante que as atividades de leitura e escrita de géneros textuais, por exemplo.

Item 4: Avaliacdo da metodologia utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa.

A amostragem revela que a maioria dos alunos, catorze alunos (93,3%), alega que a
metodologia utilizada nas aulas de LP facilitou a aprendizagem e o rendimento na disciplina.
Embora a professora priorize a leitura de textos e atividades de analise linguistica a partir
desses textos, consideram que o método é eficiente para a compreensdo de aspectos

importantes da linguagem.
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Percebemos, a partir dos relatos, que hd uma dificuldade na insercdo da triade: leitura,
producdo textual e andlise linguistica, a partir de géneros textuais diversos, no cotidiano das
aulas de lingua materna. Embora a maioria considere a metodologia docente eficiente,
compreendemos que ainda ha uma distancia entre os métodos de ensino de lingua e as

orientagdes dadas pelos PCNs.

Item 5: Avaliagcdo da motivacdo pessoal nas aulas de Lingua Portuguesa.

A maioria dos alunos, doze alunos (80% da amostragem), sente-se motivada, e alguns
revelaram que suas expectativas foram superadas. A motivacdo se relaciona, conforme
depoimentos, ao proprio desenvolvimento da leitura e da escrita, que se da ao longo do
convivio com a disciplina. Segunda uma aluna, as aulas de LP sdo “dinamicas e
compreensiveis”, e isso a motiva a estudar e aumenta seu interesse na disciplina. Outros
alunos apontaram a propria metodologia do professor como agente motivacional, pois, através
da proposta de atividades e projetos, o professor incentiva-os e mostra-lhes a importancia da
lingua em suas vidas.

Observamos uma relagcdo entre motivacdo e metodologia utilizada pelo docente.
Podemos dizer, dai, que os depoimentos corroboram o pensamento de Pereira (s.d) quanto a
importancia da “inclinagdo vocacional” como agente motivacional. Ou seja, quando o
professor realmente se identifica com o que faz e faz da sala de aula um ambiente favoravel a
interacdo professor-aluno e ao aprendizado interacional de sua disciplina, isso funciona como
motivador no processo educacional. Colaboram para isso, também, uma boa formacéo
docente, que permite que o professor domine as questdes da lingua em sala de aula e relacione

a teoria com a préatica de forma a suprir as necessidades dos alunos.

Item 6: Avaliacdo do papel do professor de Lingua Portuguesa no aprendizado da disciplina.

A amostragem revela que a maioria dos alunos, no total de onze (73,3%), alega que o
professor os estimulou na aprendizagem da disciplina, colaborando para seu desenvolvimento
no que se refere a leitura, producdo escrita, gramatica, ortografia, entre outros assuntos
relacionados ao ensino de lingua. Alguns alunos afirmaram que o professor traz para suas
aulas a realidade vivida na sociedade.

O professor de Lingua Portuguesa é compreendido como um mediador entre 0s

conhecimentos relativos a linguagem e o aluno. A forma como ministra os conteddos, como
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planeja o0 programa e 0s recursos que utiliza em sala interferirdo na motivagdo e na
compreensdo do conteddo. Nos PCNs, é pontuada a importancia do professor de Lingua,
como alguém que estimula o questionamento da realidade vivida, auxiliando o
desenvolvimento do pensamento critico. Embora, na pesquisa, alguns poucos alunos tenham
mencionado o fato do professor trazer para as aulas aspectos de sua realidade, sabemos que
isso ainda € insuficiente e precisa ser mais trabalhado.

5.2 PERSPECTIVA DO PROFESSOR

Item 1: Formacgdo do professor.

A amostragem revela que os trés professores entrevistados sdo formados, dois no curso
de Letras e um no curso de Pedagogia. Esse ultimo esta concluindo o curso de Letras. Quanto
as especializagBes, um professor € especialista em Psicopedagogia, o segundo esta fazendo
especializacdo sobre o ensino de Educacdo de Jovens e adultos (EJA) e o terceiro ndo fez
nenhuma especializacdo, mas revela que sente vontade de fazer. Dos trés professores apenas

um ensina em duas escolas, os outros dois ensinam em uma escola.

Item 2: Dificuldades encontradas na atividade de ministrar a disciplina.

Segundo a amostragem, dois professores alegam que o ensino de Lingua Portuguesa
nao ¢ facil de ser ministrado. Eles acreditam que a causa dessa dificuldade ¢ a “rejei¢ao por
parte dos alunos”. Embora o desinteresse pela disciplina de Lingua Portuguesa ndo seja algo
simples de ser explicado, acredita-se que muitos fatores funcionam como agentes de
desmotivacdo. Como exemplo, podemos citar: falta de afetividade na relacdo professor-aluno,
pretericdo dos conhecimentos prévios do aluno e de sua vida sociocultural, diversificacdo de

materiais pedagogicos, dentre muitos outros.

Item 3: Avaliacdo pessoal da metodologia utilizada e como a disciplina se reflete no meio

social do aluno.

A amostragem revela que todos os professores entrevistados acreditam que sua
metodologia é utilizada de forma que o aluno reflita sobre o seu meio social. Um professor

revelou que tem ex-alunos que fizeram ou fazem universidade, trabalham e “estdo bem
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encaminhados na sociedade”. Os professores também revelaram que nem todos os alunos
conseguem compreender o conteddo ministrado. Conforme eles, existem alunos que
aprendem com mais facilidade e outros néo.

Percebemos com base nos depoimentos que os professores compreendem que 0 ensino
de LP se reflete no meio social do aluno, quando este consegue se destacar na sociedade,
conseguindo ingressar na universidade e, posteriormente, obter um bom emprego. Mais uma
vez, observamos que o ensino de lingua ainda se vincula a concepcdo de linguagem como
expressao do pensamento. Nessa perspectiva, se a escola e o professor de lingua cumprem um
“bom papel”, ou seja, ensinam a falar e escrever “corretamente”, isso se refletira de modo

natural na vida escolar e posteriormente, académica do aluno, fazendo-o avangar na vida.

Item 4: Nivel de interesse da turma quanto as aulas de Lingua Portuguesa.

Dois professores disseram que conseguem chamar a atencéo dos alunos. Eles disseram
que utilizam estratégias que criam um ambiente de interacdo para que os alunos participem
ativamente das aulas e ampliem sua visdo de mundo. Os trés professores alegaram que o que
tira a atencdo dos alunos sdo as conversas paralelas e uso das redes sociais através do celular.
Contudo, os professores relataram que a maioria dos alunos € interessada na disciplina e
comumente eles conseguem fazer da aula, um momento prazeroso, de aprendizado e interacao.
Todos os professores pontuaram a importancia de incentivar o desenvolvimento da lingua,

pois, segundo eles, esse conhecimento “[...] € a maior ferramenta para o sucesso”.

Item 5: Avaliacdo pessoal sobre o papel desempenhado como professor de lingua.

A amostragem revela que os professores acreditam que cumprem bem o seu papel de
professor de lingua. Contudo, eles destacam que sempre podem melhorar e buscar novos
conhecimentos, reconhecendo que suas praticas podem se aperfeicoar, para abarcar as novas
demandas do ensino de lingua.

Os PCNs de LP pontuam a importancia de revisdo das praticas tradicionais de ensino
que ndo tém tido éxito ao formar sujeitos leitores e produtores textuais, que sabem interpretar
e criticar textos. Embora tenhamos percebido o esfor¢o dos docentes no preparo das aulas e na
diversificacdo de ferramentas de ensino, compreendemos que ainda hd uma dificuldade em

aliar as teorias sobre o ensino de lingua trazidas pelos PCNs e a efetiva pratica em sala de aula.
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Item 6: Dificuldades dos alunos na aprendizagem da disciplina.

As principais dificuldades apontadas pelos professores, segundo a amostragem, foram
duas: a falta de recursos fisicos e tecnoldgicos e a dificuldade de trabalhar as questdes de
variacdo linguistica na escola.

De um modo geral, percebemos que as duas dificuldades apontadas dialogam. Os
professores queixam-se de “como” trabalhar algumas questdes da lingua, uma vez que faltam
materiais didaticos na escola, que se referem tanto a materiais basicos (de expediente), quanto
a recursos tecnoldgicos, como computadores e impressoras.

Sobre a questdo do trabalho com variacdo linguistica, os professores destacaram as
dificuldades de levar outros “olhares” sobre as variagdes, uma vez que, oS materiais
pedagdgicos, principalmente os livros didaticos (principal ferramenta didatica), ndo trazem
tantos textos e propostas de atividades sobre esse tema, o que dificulta a elaboracéo de aulas
sobre isso.

Vimos nessa discussao uma situacao inversa ao que os PCNs consideram “condigdes
favoraveis” para o ensino de lingua, em que “dispor de uma boa biblioteca, com um acervo

diversificado” ¢ um fator primordial para a viabilizagdo do trabalho docente.

Item 7: Dificuldades do aluno com relagdo a leitura e producéo textual.

Dois professores, segundo a amostragem, acreditam que para se ter mais leitores e
produtores textuais € preciso que haja incentivo nas séries iniciais, para despertar na crianga o
prazer pela leitura. Ambos informaram que boa parte de seu alunado tem dificuldade em ler,
escrever e interpretar textos e que isso acaba por interferir no aprendizado ndo apenas da
disciplina de LP, mas nas outras disciplinas que tém contato.

Sabemos, com base nas leituras realizadas, que a crianga chega a escola dominando o
sistema linguistico e que o papel da escola, nesse contexto, ndo € ensinar a crianca a falar, mas,
sim, ampliar seus horizontes comunicativos, fazendo-a transitar por diversos contextos
discursivos, selecionando a modalidade linguistica mais adequada para os diferentes
momentos.

Nesse sentido, e de acordo com a fala dos professores entrevistados, é essencial que a
escola e que a aula de Lingua Portuguesa seja um agente ampliador desses “horizontes”, a
partir da criacdo de um ambiente que estimule 0 acesso a textos diferentes e a leitura e

interpretagdo desses textos.
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A dificuldade em ler, conforme os professores, acaba afetando, também, a
desenvoltura da expressdao oral. Muitos alunos, segundo os professores, ndo se sentem
confiantes para se expressarem oralmente em situacdes mais formais. Contudo, eles entendem
que h& uma deficiéncia por parte do programa da disciplina com relacdo ao trabalho com a
oralidade, que acaba sendo deixada em segundo plano, em detrimento do aprendizado da

norma culta.

Item 8: Andlise do Livro Didatico de Portugués (LDP) quanto ao tripé: leitura, producéo

textual e analise linguistica.

Foi perguntado aos professores, se o LDP utilizado pela escola traz um repertério
adequado e satisfatdrio de textos e atividades que trabalhem leitura, producdo textual e analise
linguistica. Todos os professores responderam que o LDP escolhido pela escola é um recurso
importante e traz um repertorio diversificado de textos e atividades. Contudo, todos
destacaram a importancia da utilizacdo de outros recursos pedagogicos, principalmente
quando precisam aprofundar questdes sobre alguns temas da lingua.

Importante destacar, também que, para os professores, os textos trazidos pelos LDP
sdo fundamentais para o trabalho de analise linguistica, uma vez que, conforme eles, é a partir

desses textos que questdes gramaticais sdo discutidas.

Item 9: Andlise do Livro Didatico de Portugués quanto ao trabalho com os géneros textuais.

Continuando a andlise sobre o LDP, agora se referindo mais especificamente aos
géneros textuais apresentados no livro, foi revelado que, embora os professores acreditem que
ha uma diversificacdo de géneros trazidos no LDP, ndo h& muitas indicagbes de como se
trabalhar esses géneros com os alunos. Os professores revelaram que, para se trabalhar
conceito, funcGes e caracteristicas dos géneros, por exemplo, recorrem a outros materiais.

Um dos professores relatou que trabalhou o género instrumental “receita culinaria”. A
partir da leitura do texto, propds uma andlise linguistica de algumas questdes gramaticais e,
por fim, a producdo do género.

Percebemos que, embora haja uma percepgédo por parte dos professores da importancia

do trabalho com os géneros textuais, ele ainda é visto como um meio de se estudar gramatica.
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As questdes concernentes ao estilo, a estrutura composicional e as tematicas trazidas pelos
géneros nédo sdo aprofundadas. Nenhum dos professores citou o trabalho com as sequéncias
didaticas, que é um conjunto de propostas que visam ampliar o conhecimento do aluno sobre

um género, para depois incentiva-lo a produzi-lo.

Item 10: Avaliagdo pessoal sobre o trabalho desenvolvido na sala de aula, no que se refere a

leitura, producdo textual, analise linguistica, atividades com géneros textuais.

Todos os professores avaliaram que suas praticas sdo satisfatorias no que se refere ao
trabalho com leitura, producdo textual, andlise linguistica e géneros textuais. Um deles
apontou a importancia de discutir, além dos textos trazidos pelos LDP, outras leituras
referentes a realidade dos alunos e, a partir dai, incentivar a leitura e compreensdo dos
sentidos do texto.

Outro professor destacou a importancia de contextualizar os alunos, trazendo diversos
géneros sobre um mesmo tema, de forma a ampliar o conhecimento sobre assuntos sociais e
culturais. Esse ultimo também apontou o valor do trabalho com os géneros literarios, dizendo
que, em suas aulas, prioriza a leitura de obras literarias, de onde parte o trabalho com leitura,
interpretacdo, analise linguistica e producéo textual.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo procurou refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa, tentando
compreender as aproximagdes e distancias que existem entre as teorias sobre 0 ensino e as
efetivas praticas de sala de aula.

A pesquisa revelou, dentre outras coisas, que, embora o0s alunos considerem o ensino
de lingua importante em seu cotidiano, eles ainda relacionam-no apenas ao aprendizado da
lingua padrdo, sendo, para eles, um instrumento para “aperfei¢oar” a variante popular, ou seja,
aquela que ele traz de casa. Ainda ficou claro que ndo had um debate aprofundado sobre as
questBes da variacdo linguistica, o que quer dizer, que o aluno continua vendo a escola como
0 lugar onde se aprende “a lingua da cultura dominante”, como frisou Bortoni-Ricardo (2005).

Através dos depoimentos dos alunos e professores, percebemos que ainda é
insuficiente o trabalho com os géneros textuais, mesmo os literarios. As atividades de leitura,
producdo textual e andlise linguistica continuam focando, principalmente, o aprendizado da

gramatica normativa. Embora tenhamos percebido certo esfor¢o por parte dos professores em
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inserir em sua pratica docente as orientagdes dos PCNs e das teorias socionteracionistas, ainda
¢ comum o uso do texto como “pretexto” para o ensino de conceitos normativos.

A prépria realidade da escola, que ndo oferece condicdes favoraveis para o
desenvolvimento do trabalho docente, contribui para a distancia entre o que lemos nas teorias
do ensino de lingua e vemos nas praticas pedagdgicas dos professores de lingua, que, muitas
vezes, tém no livro didatico o unico instrumental acessivel.

Compreendemos que o debate acerca do ensino de Lingua Portuguesa é bastante
complexo. Tivemos a intencdo de discutir alguns pontos que julgamos importante, sabendo
que os problemas que permeiam o ensino de lingua tém vertentes diferentes que merecem
estudos mais aprofundados. Contudo, podemos dizer que o caminho percorrido na pesquisa ja
nos mostrou a importancia de mudancas na formacéo docente, uma vez que, ainda é confuso e
problematico o trabalho com os textos em sala de aula. Da mesma forma, percebemos, a partir
dos depoimentos dos alunos, que a disciplina tem papel importante em suas vidas, o que
demonstra que todos os esfor¢os no sentido de diversificar e dinamizar as aulas para obter

mais interesse e participa¢do dos mesmos sdo bem-vindos.
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ANnexos



Perguntas para pesquisa em sala de aula

Perguntas para o aluno

1 Vocé gosta de Lingua Portuguesa? Explique.
2 Vocé acha que Lingua Portuguesa é importante no seu cotidiano? Por qué?

3 Vocé ja passou por alguma situacdo constrangedora por falar algo errado na frente de
alguém e ser corrigido, pois, vocé é estudante? Como foi?

4 As aulas de Lingua Portuguesa sdo proveitosas a ponto de superar suas expectativas?
Como?

5 Vocé consegue alcancar o conhecimento que € passado através do seu professor e relaciona-
lo ao convivio social? Explique.

6 A metodologia utilizada nas aulas facilita ou ndo em sua aprendizagem e rendimento na
disciplina?

7 A medida que a aula flui, vocé sente-se motivado ou apenas aproveita 0 momento?

8 Seu professor o estimula a avancar na area ou apenas cumpre o seu papel de ensinar ou ndo
ha estimulo?

Perguntas para o professor

1 Qual sua formacao? Fez especializacdes? Tem vontade?
2 Vocé acha que Lingua Portuguesa é uma disciplina facil de ser ministrada? Por qué?

3 Vocé acha que sua metodologia alcanca objetivos na aprendizagem e na educacéo do aluno
e o faz refletir sobre 0 meio social em que esté inserido? Como?

4 Na sua visao, os alunos conseguem compreender o contetdo dado? Todos os alunos?
5 Vocé consegue atingir os alunos que ndo prestam atencéo na aula? Como?

6 O que acontece que tira a atengéo dos alunos da aula? Cite exemplos.

7 Seus alunos séo interessados nessa disciplina? Vocé os incentiva a progredir?

8 Enquanto educador Vocé acha que esta cumprindo com seu papel ou pode melhorar?
Explique?



9. Quais as maiores dificuldades para o ensino de Lingua Portuguesa em sua opinido?

10. O que vocé acha que falta para que tenhamos alunos mais leitores e consequentemente,
mais familiarizados com a producgéo escrita?

11. Segundo os PCN de Lingua Portuguesa, o ensino de LP deve, hoje, priorizar a triade
leitura, producéo textual e analise linguistica, tendo por base 0s géneros textuais. Como vocé
traz essa realidade para suas praticas pedagogicas?

12. Em quantas escolas vocé ensina?

13. A escola contribui, em sua opinido, para um ensino motivador de Lingua Portuguesa?

ANALISE NA PERSPECTIVA DO ALUNO

Item 1: Importancia da Lingua Portuguesa no cotidiano.
Analisar as respostas das questdes 1 e 2.

Item 2: Percepc¢do do uso da variacéo popular.

Analisar as respostas da questéo 3.
Item 3: Relacionamento entre contetdos de Lingua Portuguesa e utilizacdo desses contetdos
nos eventos comunicativos diarios.

Analisar as respostas da questéo 5.

Item 4: Avaliacdo da metodologia utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa.

Analisar as respostas da questdo 6.

Item 5: Avaliacdo da motivacgdo pessoal nas aulas de Lingua Portuguesa.

Analisar as respostas da questdo 4 e 7.

Item 6: Avaliacdo do papel do professor de Lingua Portuguesa no aprendizado da disciplina.

ANALISE NA PERSPECTIVA DO PROFESSOR

Item 1: Formacdo do professor.

Analisar as respostas das questdes 1 e 12.



Item 2: Dificuldades encontradas na atividade de ministrar a disciplina.

Analisar as respostas da questéo 2.

Item 3: Avaliagdo pessoal da metodologia utilizada e como a disciplina se reflete no meio
social do aluno.

Analisar as respostas das questdes 3 e 4.

Item 4: Nivel de interesse da turma quanto as aulas de Lingua Portuguesa.
Analisar as respostas da questdo 5,6 e 7

Item 5: Avaliacdo pessoal sobre o papel desempenhado como professor de lingua.

Analisar as respostas da questédo 8.

Item 6: Dificuldades dos alunos na aprendizagem da disciplina.

Analisar as respostas da questdo 9.

Item 7: Dificuldades do aluno com relagdo a leitura e producéo textual.
Analisar as respostas da questéao 10.

Item 8: Anélise do Livro Didatico de Portugués quanto ao tripé: leitura, producdo textual e
analise linguistica.

Analisar as respostas da questdo 11.

Item 9: Analise do Livro Didatico de Portugués quanto ao trabalho com os géneros textuais.

Analisar as respostas da questdo 11.

Item 10: Avaliacdo pessoal sobre o trabalho desenvolvido na sala de aula, no que se refere a
leitura, producdo textual, andlise linguistica, atividades com géneros textuais.

Analisar as respostas da questdo 11.



