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DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA EFETIVACAO DE UMA
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Alexandre Sousa da Silvat

RESUMO

Este artigo discute a importancia da educacdo como direito humano e pressuposto
indispensavel a afirmacdo de outros direitos. Partindo de estudos relacionados a
definicdo e afirmacao histérica de direitos humanos, evidenciando marcos normativos
significativos, como a Declaragdo Universal de Direitos Humanos, no plano
internacional, que ratificou a importancia da educacéo para a formacao de uma cultura
universal de direitos humanos e, no contexto brasileiro, a partir das lutas sociais pela
redemocratizacdo do pais, que proporcionou a promulgacao da Constituicdo de 1988,
analisaremos, através dos resultados de uma pesquisa qualitativa por questionarios,
se professores de Sociologia do ensino médio, que lecionam em uma determinada
escola do municipio de Rio Tinto, estado da Paraiba, estdo proporcionando educacéo
em direitos humanos de forma satisfatdria, haja vista a existéncia de estudos teoricos,
documentos legislativos, diretrizes e orientagfes curriculares ja editadas para sua
efetiva implementacao.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Educacao. Ensino Médio.

1 INTRODUCAO

A educacao voltada a formacdo de uma cultura da dignidade humana, pelo
reconhecimento de valores que promovam o0 respeito e a consolidacdo de direitos
humanos, parece ser uma pratica ainda insuficiente na educacéo basica, deixando a
escola distante do seu verdadeiro papel, que é a formacgao plena dos educandos para
a vida em sociedade.

Ao ficarmos informados diariamente pela impressa de que as relacées sociais
estdo se dando de forma desarmoniosas, pensamos que a escola deve ser chamada
a responsabilidade, no sentido de que possa desenvolver praticas de ensino que
privilegiem uma discussdo orientada sobre estes varios temas conflitantes,
procurando reverter o quadro atual de violagbes de direitos, em favor da propagacéo

de uma cultura de respeito aos valores humanos.

1Aluno de Graduagio em Direito, Licenciado em Letras e Especialista em Fundamentos da Educacéo
pela Universidade Estadual da Paraiba - Campus IIl.



A professora e socidloga Maria Victoria Benevides (2009) compreende que a
formacdo de uma cultura de respeito a dignidade humana é a esséncia da educacao
em direitos humanos. E, neste sentido, com a vivéncias de valores como os da
liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, bem como da tolerancia e pela
paz, evidentemente se impulsionaria uma transformar de mentalidades, através das
praticas educativas como resposta ao atual quadro de violagcbes marcado por
preconceitos, discriminacdo, desrespeito a diferenca, ndo aceitacdo dos direitos de
todos, e auséncia de tolerancia.

Assim, neste trabalho, buscaremos encontrar subsidios para forma¢éo de um
embasamento tedrico que fundamente, analise e discuta os desafios e as perspectivas
atuais para efetivacdo de uma educacao em direitos humanos no contexto brasileiro,
visto que é parte integrante do direito & educacgdo, e deve ser tratada como direito
fundamental, de acordo com a legislag&o vigente.

Como referéncia bibliografica basica para o desenvolvimento deste trabalho,
foi especialmente fonte de pesquisa, entre outras, a obra Educacdo em Direitos
Humanos: Fundamentos tedrico-metodoldgicos, composto por uma série de artigos
cientificos que abordam a temética de forma lucida e abrangente, e que tem como
organizadora a professora Rosa Maria Godoy Silveira, entre outros.

Também, nos detivemos a uma analise e discusséo acerca dos documentos
normativos promulgados com o fim de promover a afirmacdo de uma educacéo em
direitos humanos. Foram, especialmente, a Carta das Nac¢des Unidas, mas conhecida
como Declaracéo Universal de Direitos Humanos (1948), bem como a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, que promoveram uma abertura para a
fundamentacdo de uma educacdo em direitos humanos no cenario internacional,
inicialmente, bem como a posteriori, no contexto brasileiro.

Além das pesquisas bibliograficas em relagdo a temética, fora aplicado um
guestionario aos dois Unicos professores que ministram Sociologia no Ensino Médio,
de uma escola do municipio de Rio Tinto, no estado da Paraiba. E, através das
respostas apresentadas pelos referidos professores, fizemos uma analise qualitativa
dos resultados pesquisados, procurando confrontar o embasamento teorico
inicialmente apresentado com as concepgdes que estes profissionais da educagao
tém sobre a temética dos direitos humanos, se desenvolvem atividades que
privilegiam o tema, bem como se acreditam que uma educacdo em direitos humanos

€ capaz de desmotivar os educandos a praticarem violagcdes de direitos.
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Assim, entendemos ser imprescindivel o presente estudo visto que
aparentemente ha um descompasso entre a realidade desregrada da sociedade,
como se evidencia todos os dias, e as intencfes dos documentos legislativos ja
promulgados, que apontam para uma formacgdo educacional bésica de respeito a

convivéncia solidaria, harmoniosa e essencialmente humana.

2 CONCEPCAO CONTEMPORANEA DE DIREITOS HUMANOS

O advento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela
Organizacao das Na¢des Unidas (ONU), em 10 de dezembro de 1948, cujo conteudo,
de certa forma, foi reiterado pela Declaragéo de Direitos Humanos de Viena de 1993,
‘inovou extraordinariamente a gramatica dos direitos humanos, ao introduzir a
chamada concepcgéao contemporanea de direitos humanos” (PIOVESAN, 2005, p. 44),
estabelecida como uma norma do jus cogens? internacional, que pressupde o
imperativo de direitos humanos, em decorréncia das atrocidades cometidas durante a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

Foi durante a Segunda Guerra que o mundo presenciou amargamente a
empreitada nazista, ficando evidente a necessidade da imposicéo de limites a atuacéo
arbitraria dos Estados, bem como a formacdo de uma organizacao internacional, cujo
objetivo precipuo fosse declarar direitos essenciais minimos a fim de preservar a
propria existéncia humana na terra.

A partir de entdo, a maneira como os Estados discutem questfes envolvendo
a protecao dos direitos humanos, deixa de ser matéria estritamente interna e passa a
figurar como interesse da sociedade internacional, devendo ser refutados argumentos
de ambito local que, sob qualquer pretexto, cogitem violar direitos humanos. Nas

palavras de Piovesan (2005, p. 45):

O processo de universaliza¢do dos direitos humanos permitiu a formacao de
um sistema internacional de protecdo desses direitos. Esse sistema é
integrado por tratados internacionais de protecdo que refletem, sobretudo, a
consciéncia ética contemporanea compartilhada pelos estados, na medida
em que invocam 0 consenso internacional acerca de temas centrais dos
direitos humanos, fixando parametros protetivos minimos.

2Conforme o art. 53 da Convencéo de Viena sobre Direito dos Tratados de 1969, é uma norma
imperativa de direito internacional geral, aceita e reconhecida pela sociedade internacional em sua
totalidade, como um dispositivo normativo cuja derrogacdo € proibida, somente podendo sofrer
modificacdo por meio de outra norma da mesma natureza.



Assim, com este novo paradigma, institui-se, na medida do possivel, a
responsabilizacdo dos Estados signatarios, para inibir violagbes e promover a
formacdo de uma cultura universal de direitos humanos, sub judice do olhar
internacional. Essa nova concepc¢do € marcada essencialmente pelas caracteristicas

de universalidade que junto a outras seréao a seguir mais bem detalhadas.

2.1 Caracteristicas dos Direitos Humanos

As principais caracteristicas doutrinarias que nos ajudam a compreender o
gue contemporaneamente chamamos de direitos humanos, sempre com efeito no
respeito ao valor ético da dignidade da pessoa humana, vem sendo marcada pelos
atributos de universalidade, imprescritibilidade, inalienabilidade, irrenunciabilidade,
inviolabilidade, além de outras.

Para Flavia Piovesan (2013, p. 142):

todos os direitos humanos constituem um complexo integral, Unico e
indivisivel, em que os diferentes direitos sdo necessariamente inter-
relacionados e interdependentes. Além da indivisibilidade dos direitos
humanos, a Declaracdo de 1948 endossa a universalidade desses direitos,
afrmando que os direitos humanos decorrem da dignidade inerente a
condicdo de pessoa.

Assim, procurando melhor elucidar o que se pode compreender por direitos

humanos, passaremos a discorrer um pouco mais sobre cada uma das caracteristicas
mencionadas.

Especialmente no que tange a universalidade, deve-se concebé-la com o fim
de preservar a dignidade da pessoa humana, ou seja, ser um direito igualmente
aplicado a todos os individuos, independentemente de sua nacionalidade, sexo, raca,
credo ou convicc¢ao politico-filosofica.

Em relacdo a imprescritibilidade, entende-se que eles ndo se submetem a
prescricdo, uma vez que sao considerados exerciveis a qualquer tempo. Também é
inconcebivel seu desaparecimento no decorrer do tempo, haja vista que, por outro
lado, amplia-se através de um processo constante de agregacdo. Ao incorporar novos
direitos, aumentando também a sua incidéncia entre os seres humanos, ha de se

convir que jamais poderao sofrer regressao ou eliminacéao.



10

Com relacédo a inalienabilidade, € compreensivel que os direitos humanos sao
intransferiveis ou inegociaveis, pois ndo sdo considerados mercadorias, com valor
patrimonial. Sendo assim, eles sdo indisponiveis e conferidos a todos, sendo vedada
a possibilidade de se desvencilhar deles.

A respeito da irrenunciabilidade, incorre-se no entendimento de que, como
regra geral, o titular do direito ndo pode renuncia-lo, ndo pode fazer com ele o que
bem ou mal entender, posto que o exercicio do direito ndo importa apenas ao sujeito
ativo, mas carrega em si o interesse de toda uma coletividade. Alguns desses direitos
podem, de forma excepcional, deixar de serem exercidos, entretanto é inadmissivel

gue sejam renunciados.

2.2 Direitos Humanos e Educacédo: Ponto de Fuséo e Partida

As discuss0Oes a que este artigo se propde envolve nuancas entre dois temas
bastante complexos: Educacéao e Direitos Humanos. Compreendemos que € ponto
proficuo de fusdo e de partida entre eles, a concep¢cao contemporanea de direitos
humanos inaugurada pela Declaragcdo Universal de Direitos Humanos de 1948,
fazendo surgir, ao nosso ver, as bases teoricas fundamentais para a formagdo de um
sistema preventivo universal, com vistas a desmotivar violacdes de direitos humanos.

Através da Declaracéo, instituiu-se um novo paradigma para a difusdo de
direitos, visando “contaminar” a sociedade internacional pelo respeito a dignidade

humana.

A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensédo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagfes Unidas em prol
da manutencdo da paz (ONU, § 2°, art. XXVI, 1948).

Ao trazermos a literalidade do texto, evidenciamos um dos pilares
fundamentais de sustentacao desta nova perspectiva de difusdo de direitos humanos:
a Educacéao. Sobretudo, como instrumento de luta por outros direitos.

Neste sentido, Salienta Rodrigues (2014, p. 1):

Este duplo papel da educag¢do enquanto direito em si préprio e em meio
indispensavel para que se concretizem todos os outros direitos é
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extraordinariamente ambicioso e responsabilizador. Desafia-nos a conceber
um sistema educativo que possa cumprir aquilo que a declaracédo proclama e
gue cada pais subscreveu: uma educacdo que para além de ser
verdadeiramente universal possa contribuir decisivamente para concretizar
todos os outros direitos humanos.

Nos moldes da Declaracdo Universal de Direito Humanos, o direito a
educacao ndo deve se resumir a praticas educativas meramente cognitivas, instrutivas
e técnicas, dissociada da realidade social, pois, como define a socidloga Maria Victoria
Benevides (2003, p. 309-310):

A educagdo em direitos humanos é essencialmente a formagdo de uma
cultura de respeito a dignidade humana mediante a promocéo e a vivéncia
dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperacdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacdo dessa cultura
significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes,
atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores
essenciais.

Assim, compreendemos que a educacao passa a ser uma estratégia para
transformacd@o de consciéncias e consolidacdo da cultura de respeito a dignidade

humana.

2.3 Do Direito a Educacéo a Educacao como Direito Humano

E perfeitamente evidente que a concepcdo de uma educacdo em direitos
humanos implica, anteriormente, compreendermos que a educacao de forma ampla,
€ um processo continuo que se inicia com o0 nascimento e nos persegue até a morte.
Mas também necessita ser compreendida como um direito fundamentalmente
humano, visto que, ao contrario senso, ndo pode ser restrita a mera prestagdo de um
servico publico por parte do Estado. Precisa perscrutar a eficiéncia, como principio
norteador da atividade estatal, almejando ideais de exceléncia.

E importante ndo deixarmos de salientar também que a Educacio,
inicialmente encargo da familia e da religido, apenas h&a muito pouco tempo na histéria
da humanidade passou a ser considerada um direito. E, foi através da formacéo do
moderno Estado-Nacdo que ela, a educacéo, passou a receber status de interesse
publico, como responsabilidade do Estado. Portanto, tdo somente no século XX que
ela insurge como dimensao juridica, sendo que apos a 22 Grande Guerra, através de

varios planos normativos, tornou-se um direito fundamental do ser humano.
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Diante desta perspectiva, no contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de
1988, em seu art. 6°, afirma que a educacéao € um direito social subjetivo, entre outros

direitos nela elencados e, mais a frente, em seu art. 205 assevera que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Em face do mencionado na carta constitucional, fica evidente 0 compromisso
do Estado brasileiro em proporcionar a efetivagcao do direito a educacao. Entretanto,
para sua promocao, delega parte da responsabilidade a familia e a sociedade de
forma geral, para que corroborem na formacéo dos brasileiros, objetivando a eles o
seu desenvolvimento integral e a preparacdo para cidadania, bem como para o
mercado de trabalho.

Todavia, para educadora Vera Maria Candau (2012), a educag&o como direito
humano é compreendida de forma limitada. Para a autora, compreender a educacao
como um entre outros direitos sociais, desprovido de reflexdes acerca de seus
objetivos, é fazer um estudo de forma superficial, ndo dando o aprofundamento
necessario ao seu conteudo de forma mais ampla, limitando-o ao conceito de
escolarizagdo, como recorrentemente o tema é estudado.

Assim, compreendemos que nao se trata apenas de fazer cumprir
documentos legislativos. Sobretudo, € necessario repensar o0 sistema educacional,
fazendo-o ser vocacionado a promocao da cidadania, pela consubstanciacdo de uma
cultura de direitos humanos e, além do mais, como instrumento necesséario a
afirmacdo de outros direitos.

Nesse diapasao, é condicdo precipua garantir que a escolarizacdo nao se
compendie ao conceito de mera instrucao, visto que existem temas urgentes a serem
discutidos pela nossa sociedade. Ou seja, questdes relacionadas a diversidade racial,
com foco no combate ao preconceito; a diversidade de género, visando ao respeito
das diversas formas de relacionamento humanos, bem como ao combate a
homofobia; e a diversidade religiosa, com foco na tolerancia e pelo respeito a fé
professada pelos diferentes sujeitos. E estes sdo tdo somente algumas destas
tematicas sociais urgentes que as praticas cotidianas escolares ndo podem

simplesmente ignorar.
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Destarte, evidenciando-se que o entrelagcamento do direito a educagdo com a
educacdo em/para os direitos humanos se faz imprescindivel, e que esteja a servico
da qualidade da formacéo do que se pretende construir durante a vivéncia educativa
e a pratica escolar da educacdo, sobretudo pelo respeito a dignidade humana,
assevera Candau (2012, p. 724):

No que diz respeito a interrelacdo entre direito a educacdo e educacdo em
direitos humanos, num primeiro momento, as reflexdes sobre estes campos
se deram de modo independente. No entanto, foram se aproximando
progressivamente e foi sendo assumida a perspectiva que considera a
educacéo em direitos humanos como um componente do direito a educacéo
e elemento fundamental da qualidade da educacéao que desejamos promover.

Portanto, a educacéo irradiadora de direitos humanos se revela instrumento
potencializado para a formacao de cidadaos enquanto sujeito de direitos. E, € através
da formacdo de sujeitos e de difusdo de conhecimentos que possibilitem o pleno
exercicio da cidadania e da democracia que se comeca a construir uma cultura em
prol da concretizacao de agdes preventivas de violagdes dos direitos humanos. Assim,
vislumbra-se que pelo viés desta perspectiva de educacao, se insurja o respeito pelos
grupos ditos como vulneraveis, pelo devido respeito a dignidade humana, na vivéncia

cotidiana de uma postura solidaria com os outros.

3 A GENESE DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO
BRASILEIRO: DA DITADURA CIVIL-MILITAR A ATUALIDADE

A educacdo em matéria de direitos humanos no contexto brasileiro emerge
como reflexo do processo de transicdo democratica também vivenciada por outros
paises da América Latina. Foi durante as décadas de 80 e 90, em face da necessidade
de continuarem resistindo a repressdo e ao cerceamento de direitos, que as lutas se
acirraram.

Isto significa dizer que é inquietacdo recente e ndo estava incluida na agenda
de discursos e debates antes da implantagcdo da Ditadura Civil-Militar de 1964
(SADER, 2010). E, por motivos 6bvios, tampouco a propria ditadura, marcada pela
sua conjectura politica de repressdo e cerceamento de direitos e liberdades

fundamentais, foi solicita ao tema.
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A partir do Golpe Civil-Militar de 1964, a politica educacional brasileira foi
marcada pela afirmacdo do regime governista: tecnicismo pedagdgico, carater
antidemocratico, expansao quantitativa da escola de 1° e 2° graus desprovida de
gualidade, cerceamento de atividades académicas e repressdo as ideologias que
afrontassem o regime ditatorial.

A educacdo foi, na verdade, um instrumento ideolégico a servico da
manutencdo do regime militar. E, “Quanto aos Direitos Humanos, esses estavam
longe de comprometer os ideais da ditadura militar que, da mesma forma que Hitler,
utilizou do sistema legal para impor a ilegitimidade camuflada por meio da legalidade”
(GARCIA, s.d., p. 8).

Por outro lado, apesar de a Ditadura Civil-Militar marcar um amargo periodo

da histéria brasileira, foi a partir dela que,

No Brasil, a educacdo em direitos humanos inicia-se de modo nao-formal
junto aos movimentos sociais e organiza¢gdes da sociedade civil, junto as
universidades publicas através das acdes de extensdo, ndo s6 com as
escolas, como também com os bairros populares, alcangando posteriormente
a educacdo formal junto as instituicdes de educacdo e do sistema de
seguranga e justica. Enquanto na década de 70, no Brasil, a educagédo em
direitos humanos surgiu no contexto das lutas sociais pelas liberdades civis e
politicas, na década de 80, as a¢bes educativas ampliaram o foco para as
lutas pelos direitos econdmicos, sociais e culturais (ZENAIDE, s.d., p. 1).

Com a retomada do poder pelos civis e a promulgac&o da Constituicao de
1988, que “Ulysses Guimarades chamou de ‘Constituicdo Cidada’, porque afirmava
direitos que a ditadura havia expropriado dos cidadaos” (SADER, 2010, p. 80), o pais
se torna propicio a ratificacdo de documentos internacionais, criando um ambiente
favoravel a criacdo de politicas publicas voltadas a educacao em direitos humanos.
Com a publicacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDBEN), Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, percebe-se uma ampliacdo de
politicas publicas para educacéo e a formulagcéo de planos de acéo e leis voltadas a
efetivacdo de uma educacédo em direitos humanos, a exemplo da Lei 11.645 de 2008
gue inclui no curriculo oficial a tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Porém, o ponto maximo da politica nacional, voltada a implementacéo de uma
educacdo em direitos humanos, foi a elaboracéo do Plano Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos (PNEDH), que teve a sua primeira versao no ano de 2003 e,

posteriormente, em 2007.
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3.1 Principios Norteadores da Educagdo em Direitos Humanos: Do Plano

Mundial ao Contexto Brasileiro

A consubstanciacdo de uma educacdo em matéria de direitos humanos no
contexto brasileiro tem inspiragao nas diretrizes para os planos de agéao nacionais de
educacdo em direitos humanos, que foram elaboradas durante e a partir dA Década
das Nac¢Oes Unidas para a Educacdo em Matéria de Direitos Humanos. Foi durante
este periodo que os principios norteadores para consolidacdo dos direcionamentos
necessarios a efetivacdo da educacao sob este novo viés se projetaram.

A referida década, compreendida entre 1° de janeiro de 1995 e 31 de
dezembro de 2004, proporcionou a compressao de que, em linhas gerais, “A
educacdo em direitos humanos e para os direitos humanos constitui um direito
humano fundamental” (ONU, s.d., p. 55), sendo que, para sua efetivagéo, os governos

devem desenvolver planos nacionais que:

(a) Promovam o respeito e a proteccao de todos os direitos humanos através
de actividades educativas para todos os membros da sociedade;

(b) Promovam a interdependéncia, indivisibilidade e universalidade dos
direitos humanos, incluindo os direitos civis, culturais, econémicos, politicos
e sociais e o direito ao desenvolvimento;

(c) Integrem os direitos das mulheres, enquanto direitos humanos, em todos
0s aspectos do plano nacional;

(d) Reconhegam a importancia da educacdo em matéria de direitos humanos
para a democracia, o desenvolvimento sustentavel, o Estado de Direito, o
ambiente e a paz;

(e) Reconhegam o papel da educacdo em matéria de direitos humanos
enquanto estratégia para a prevenc¢ao de violacdes de direitos humanos;

(f) Encorajem uma anélise dos problemas de direitos humanos crénicos e
emergentes, a qual conduza a solugdes compativeis com as normas de
direitos humanos;

(g) Promovam o conhecimento dos instrumentos de direitos humanos e dos
mecanismos disponiveis para a proteccao destes direitos, a nivel universal,
regional, nacional e local, bem como as capacidades para a sua utilizagao;
(h) Habilitem as comunidades e os individuos a identificar as suas
necessidades de direitos humanos e a garantir a respectiva satisfacao;

(i) Desenvolvam técnicas pedagégicas que incluam o conhecimento, a
andlise critica e as capacidades de actuagdo em prol da promocgédo dos
direitos humanos;

() Promovam a pesquisa e o desenvolvimento de materiais didacticos para
apoiar estes principios gerais;

(k) Fomentem ambientes de aprendizagem livres da miséria e do medo, que
encorajem a participacdo, o gozo dos direitos humanos e o pleno
desenvolvimento da personalidade humana (ONU, s.d., p. 55).

Durante esta década, a promocdo de uma grande discussdo em torno da

educacdo em direitos humanos passou a irradiar para o contexto brasileiro a
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necessidade da implementacdo de um efetivo plano nacional para educagdo em
direitos humanos que, para sua formulacdo, procurasse traduzir os principios e
objetivos da educacdo em direitos humanos que atendesse a realidade brasileira e,
com vistas a proporcionar uma significativa reversdo as praticas de violacdo em
territério nacional.

Portanto, partindo do que preceitua nossa Constituicdo de 1988 e a nossa
LDBEN de 1996, vemos que ambas comungam na compreensao de que 0 exercicio
da cidadania é um ideal da educacao, inspirada “nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

No entanto, haja vista a necessidade de sistematizacdo de uma educacao
em/para os direitos humanos no Brasil, outros principios e ideais tiveram que ser

eleitos, se fazendo presentes no Plano Nacional de Educac&o em Direitos Humanos:

a) a educacgdo deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos 0s espacos sociais;

b) a escola, como espaco privilegiado para a construcéo e consolidagéo da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s objetivos e as praticas
a serem adotados sejam coerentes com 0s valores e principios da
educacgdo em direitos humanos;

¢) aeducacdo em direitos humanos, por seu carater coletivo, democratico e
participativo, deve ocorrer em espacos marcados pelo entendimento
mutuo, respeito e responsabilidade;

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacédo sexual, de
opcao politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da
educacao;

e) a educacdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educacao basica e permear o curriculo, a formacao inicial e continuada
dos profissionais da educacao, o projeto politico-pedagégico da escola, os
materiais didatico-pedagdgicos, o modelo de gestéo e a avaliacéo;

f) a préatica escolar deve ser orientada para a educacdo em direitos
humanos, assegurando o seu carater transversal e a relacao dial6gica
entre os diversos atores sociais. (BRASIL, 2007, p. 32)

Assim, compreendemos que uma proposta para educacdo em direitos
humanos comecou a ser configurada, procurando definir e contextualizar principios e

objetivos norteadores adequados a realidade brasileira.

3.2 Dimensdes da Educacédo em Direitos Humanos
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O PNEDH (2007) traz as dimensdes que integram o conceito de educagao em
direitos humanos, afirmando que ela € compreendida como um processo sistematico

e multidimensional que almeja a formacao de sujeitos de direitos, articulando a

a) apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relag@o com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacéo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formag&o de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acfes e
instrumentos em favor da promocéao, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacao das viola¢Bes. Sendo a educacdo um
meio privilegiado na promog¢éo dos direitos humanos, cabe priorizar a
formacao de agentes pulblicos e sociais para atuar no campo formal e nao
formal, abrangendo os sistemas de educacéo, saude, comunicagéo e
informacao, justica e seguranca, midia, entre outros. (Brasil, 2007, p. 25)

Trata-se, portanto, de articular esforcos através de informacdes, valores e
praticas e, a luz do pensamento de Candau (2010), é mister que as referidas
dimensdes estejam bastante nitidas na proposta pedagogica das escolas, de forma
gue os profissionais da educacao, 0s recursos e materiais didaticos, os conteudos das
aulas, a gestdo e o relacionamento com a comunidade estejam em harmonia a

formacéo de uma cultura generalizada de direitos humanos.

3.3 Desafios e Perspectivas para a Educacdo em Direitos Humanos no Ensino
Médio

De acordo com a LDBEN (1996), o ensino médio, com duracdo de 3 anos, é
a etapa final da educacdo basica. O referido documento legal ao tratar
especificamente do ensino médio destaca também que esta etapa de ensino deve
promover: “a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”; “a preparagéo
basica para o trabalho e a cidadania do educando”; “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética® e “a compreensdo dos
fundamentos cientifico tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria

com a pratica” (Brasil, 1996. art. 35, incisos | a IV).
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Sobre estes objetivos propostos para o ensino médio, € possivel percebermos
a existéncia de algumas competéncias, as quais devem ser alcancadas coma
conclusdo da educacdo basica. E o que Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 255)
apresentam como desafios a serem enfrentados no que “se refere a identidade do
ensino médio”:

O primeiro desafio € a consolidacdo dos conhecimentos apreendidos no
ensino fundamental e sua preparacao para o ingresso no ensino superior e, assim,
fazer com que os educandos continuem os estudos; o segundo € o0 seu preparo para
0 exercicio técnico-profissional, sendo o ensino médio promotor da instrugdo para o
mundo do trabalho; e, um terceiro desafio, seria a formacéo integral para a vida,
criando condicbes para que, de forma ética e com autonomia intelectual, se
desenvolvam compromissos com a cidadania.

Assim, indo além da crise de identidade, cabe-nos fazer algumas observacoes
sobre o papel do ensino médio no contexto atual, dado os conflitos sociais que
recorrentemente sdo noticiados, pois “As sociedades convivem muitas vezes com a
inseguranga, com a impunidade, com o medo e com uma verdadeira “cultura da
violéncia” que se manifesta na atualidade de diferentes formas e nos diferentes
espacos sociais, marcadamente nas nossas escolas” (PADILHA, 2005, p. 170).

Nestes termos, fica nitida a necessidade de uma formacao basica que néao se
limite a objetivos meramente técnicos e cientificos de carater limitadamente intelectual
e cognitivo, apesar de indispensaveis a completude da formacéo dos jovens egressos
do ensino médio. Mas, convenhamos que distanciar a pratica de ensino da realidade
social € decretar o fracasso escolar, por vé-la apatica aos problemas emergentes da
sociedade, nao concentrando esforcos no sentido de, ao menos, minimiza-los.

Portanto, € neste contexto que a educagado em direitos humanos passa a ser
evocada. Pois, como o ensino médio € a etapa final da educacdo basica e ndo ha
garantias de que todos, ao o concluirem, terdo espag¢o no ensino superior, julgamos
imprescindivel uma formacédo pautada pelo respeito aos direitos humanos ja nesta

etapa da educacéo.

4 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO E SUA VOCAGCAO PARA EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS
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Mesmo reconhecendo que outras ciéncias humanas, exatas e bioldgicas
também fornecem sua parcela de contribuicdo a formacao de jovens nesta etapa da
educacao basica, delimitando nosso tema, com vistas a ser melhor abordado, faremos
um breve olhar critico sobre as concepg¢fes dos professores de Sociologia do ensino
médio, em especifico, procurando investigar o conhecimento que estes dispdem sobre
os direitos humanos e a importancia que franqueiam a ele nas suas atividades diarias
de sala de aula.

Porém, oportunamente, é importante salientarmos que a Sociologia, como
disciplina curricular do ensino médio, s6 se tornou obrigatéria com a revogacao do
item 11l da LDBEN de 1996, através da lei n°® 11.684 de 2008. Antes, estava apenas
previsto que ao final do ensino médio, os estudantes deveriam demonstrar “dominio
dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996), sem especificar claramente o lugar da disciplina no
curriculo escolar.

Oliveira (2010, p. 226), pontuando algumas implicacdes relacionadas ao

retorno da disciplina, comenta:

a histdria recente da Sociologia no ensino médio, apés o advento da LDB de
1996, induziu uma série de discussdes sobre o sentido social e intelectual do
seu retorno. Obrigatoriamente, abriu espacgos para outros campos que, ainda
hoje, continuam marginais nas Ciéncias Sociais, tais como a reflexdo sobre
0s componentes curriculares para o ensino médio, a formacg&o de docentes e
a elaboracéo de material didatico especifico.

O autor chama a atencao para trés pontos, dos quais, a necessidade de maior
demanda na formagao de profissionais habilitados em cursos de licenciatura, visto que
a tradicao deste curso € voltada a formacéo de bacharéis.

Além do mais, para dar cabo as expectativas depositadas pela insercdo da
disciplina no ensino médio, acreditamos que € preciso avancar mais, inclusive no
sentido de ultrapassarmos, mas sem perder de vista, uma educacédo voltada ao

exercicio da cidadania, pois como orienta Oliveira (2010, p. 225-226):

Se a proposicdo de contar com 0s conhecimentos das ciéncias sociais para
a formacéo do cidadéo foi uma grande porta de entrada para o ensino médio
na forma disciplinar, o conteldo em si ganhou dimens&o. [...] O debate no
campo académico tem apontado para a necessidade de mais reflexdes. Da
mesma forma, indica o compromisso das Ciéncias Sociais na construgdo
desse projeto e, além de tudo, abre espaco para se alargar o debate para a
introducao da perspectiva dos Direitos Humanos.
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Ao citarmos Oliveira (2010), principalmente no que diz respeito a invocacao
da Sociologia para promocdo da educacdo em direitos humanos, ndo queremos
ignorar o que preceitua o PNEDH (2007), quando em seu item “f”, referente as suas
concepcoes e principios, assim dispdes: a “pratica escolar deve ser orientada para a
educacao em direitos humanos, assegurando o seu carater transversal” (BRASIL,
2007, p. 32), pois € fundamental que o conteudo “contamine” todo o curriculo escolar
no intuito de objetivar o que também preceitua as recentes Diretrizes Nacionais para
a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH): “construir uma cultura de Direitos
Humanos formando cidadaos/as plenos/as” (BRASIL, 2012, p. 7).

Assim, diante deste brevissimo histérico acerca da recente insercdo da
Sociologia no curriculo do ensino médio e sua importancia para a realizacdo dos
objetivos desta etapa de ensino, inclusive com relag@o a sua vocacgao ao trato com 0s
direitos humanos, coadunamos com o pensamento de Oliveira (2010, p. 235): quando
reconhece que “as Ciéncias Sociais estdo entre as disciplinas mais capazes de

responder a este desafio”.

4.1 Resultados e Discussdes de uma Pesquisa com Professores

Para que o presente trabalho ndo se conclua no campo da investigacao
tedrica do tema a que se propds discutir e, procurando atingir os seus objetivos finais,
de agora em diante faremos um breve olhar critico sobre os resultados de uma
pesquisa com professores de Sociologia do ensino médio de uma determinada escola
do municipio de Rio Tinto.

A referida escola, localizada na regido do Vale do Mamanguape, Litoral Norte
do estado da Paraiba, é a Unica unidade escolar que oferece ensino médio publico
regular na cidade, responsavel por, praticamente, toda a formag¢do educacional de
nivel médio na cidade, excluindo-se, evidentemente, os estudantes submetidos a rede
privada de ensino.

Para tal intento investigativo a que este se propds, foi desenvolvida uma
pesquisa qualitativa, através de questionarios aplicados aos dois Unicos professores
gue ministram a referida disciplina no ensino médio, objetivando elucidar as
concepcOes que estes tém sobre a teméatica dos direitos humanos, se eles

desenvolvem atividades que privilegiem o tema, e qual a importancia dele para a
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formacdo dos estudantes, no sentido de desmotiva-los a préatica de violagcdo dos
direitos humanos.

Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa através da aplicacdo de
questionarios, pois, como define Gil (2007, p. 128), € uma “técnica de investigagao
composta por um namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”.

Assim, através de questionarios aplicados aos dois Unicos professores que
ministram a referida disciplina no ensino médio desta escola, propositalmente nao
identificada, e objetivando elucidar as concepcdes e praticas que estes profissionais
desempenham sobre a tematica dos direitos humanos, teceremos algumas
consideracdes a partir das respostas estimuladas pelo questionario, procurando
analisa-las através do embasamento tedrico que proporcionou a elaboracdo do
presente trabalho.

De posse dos questionarios respondidos pelos sujeitos pesquisados,
constatamos que estes ndo possuem formacdo em Sociologia e, a este respeito,

Handfas e Macaira (2012, p. 9) asseveram:

O ensino de Sociologia quando ministrado por profissionais que ndo possuem
formacado adequada em Ciéncias Sociais e Sociologia, favorece uma reducao
do pensar e do fazer sociolégico no campo da educacéo, ndo se distanciando
do senso comum, ndo reconhecendo 0s conhecimentos sociol6gicos como
acumulativos.

Neste sentido, as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), do

ano de 2006, também alertam que:

Muitas vezes as explicacdes mais imediatas de alguns fendbmenos acabam
produzindo um rebaixamento nas explicagcdes cientificas, em especial
guando essas se popularizam ou sdo submetidas a processos de divulgacao
midiaticos, 0s quais nem sempre conservam o rigor original exigido no campo
cientifico (Brasil, 2016, p. 107).

Apds o exposto, pudemos perceber que o trato com os fendbmenos sociais tdo
necessarios a pratica de ensino da referida disciplina acaba ocorrendo de forma
bastante limitada, pois os professores demonstraram, em suas respostas, possuir
conhecimento tedrico-pedagodgico insuficiente sobre ela. Desta forma, é possivel

compreendermos que o fazer sociologico oferecido através dos professores em
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estudo é carente de um aprofundamento teérico para atingir os objetivos que o referido
componente curricular pretende almejar.
Além do mais, com relacdo ao tema especifico objeto deste estudo, “ainda &
timida a introducéo da tematica dos Direitos Humanos na formacao de professores e
educadores em geral, na formagao inicial e continuada” (CANDAU, 2010, p. 410).
Em resposta a primeira questao dissertativa presente no questionario aplicado
aos professores: O que vocé entende por direitos humanos? Obtivemos as

seguintes respostas:

E se ter a liberdade de escolher e poder exercer uma cidadania com livre
arbitrio, com igualdade, sendo cidadao livre rompendo com a obrigagéo e a
pressao psicolégica que leva o proprio cidaddo a aceitar o minio dos minimos
gue se tem direito. (PROFESSORA A)

Entendemos que os direitos humanos sao todos os direitos fundamentais e
béasicos que um individuo deve ter para viver com dignidade. (PROFESSOR
B)

Aqui, a PROFESSORA “A” apresenta uma resposta limitada, chegando a ser
controversa. E, apesar de evidenciar ideias relacionadas a “liberdade”, exercicio da
“‘cidadania”, “igualdade”, envolve sua definigdo a expressdes como “rompimento com
obrigagdo e presséo psicologica”, aceitagcdo do “minimo dos minimos que se tem
direito” e “livre arbitrio”, ficando evidente sua caréncia informativa a respeito do tema.

Ja o PROFESSOR “B”, apesar de oferecer uma definicdo mais sucinta, entra
no seu mérito quando apresenta os termos “direitos fundamentais basicos” e “viver
com dignidade”.

Ao considerarmos as reflexdes sobre as concepg¢bes de direitos humanos
oferecidas pelos professores, fica evidente a necessidade de um maior teor
informativo, especialmente em relacdo a PROFESSORA “A”, para que se possa
alcancar avancos significativos, que prime por uma verdadeira educacdo para a
valores ligados ao respeito pelos direitos humanos.

A questdo: O livro didatico adotado pelos professores de Sociologia
aborda contetdos relacionados aos direitos humanos? Comente. Responderam:

Sim. As estruturas sociais e as desigualdades; Os movimentos sociais; Os
direitos a cidadania no Brasil; As desigualdades sociais no Brasil; As relacbes
entre individuo e sociedade. (PROFESSORA A)
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Sim. Democracia e representacao politica; Direitos para todos; direitos e
cidadania; cidadania hoje; direitos e cidadania no Brasil. Movimentos sociais
contemporaneos. (PROFESSOR B)

Nas respostas, os professores acabaram se limitando a citar os titulos
constantes no livro didatico que fazem mencao ao termo “direitos”.

Procurando trazer um conhecimento mais apurado a este respeito,
consultamos o livro didatico de sociologia adotado pela escola e, fazendo um exame
mais detalhado de seu conteldo, percebemos que este, satisfatoriamente, contempla
os conteudos referentes a tematica dos direitos humanos. Ele, na verdade, ndo se
limita a dar possiblidades de abordagem do conteddo de forma transversal. Vai além
disso. Porém, um ponto negativo, € sua caréncia na propositura de atividades didatico-
pedagdgicas para um trabalho mais concreto com os alunos.

Dando sequéncia a andlise do nosso questionario, quando indagamos: O que
vocé entende por educacdo em direitos humanos? Assim responderam o0s

sujeitos:

Educacédo em direitos humanos é tornar o individuo consciente de seu direito,
através de conteddos programados dentro da realidade de cada um.
Trabalhando com ele de forma que todos tenham liberdade de falar o que
pensam e dar suas opinides envolvendo ele de maneira que tenha
participagdo ativa nas aulas. (PROFESSORA A)

Entendemos que uma verdadeira educacgéo ja € uma educacdo em direitos
humanos. Logo, podemos afirmar que também visualizamos que uma
educacdo em direitos humanos € voltada para orientar e forma cidadaos
conscientes dos seus direitos. (PROFESSOR B)

Os professores também se limitaram, nesta terceira questao, a fazer uma
breve definicAo um tanto quanto desprovida de cientificidade, como no caso da
PROFESSORA “A” e com um pouco mais de presteza por parte do PROFESSOR “B”.

Claro que esta € uma pergunta que exigiria uma resposta bastante complexa,
face aos desdobramentos que pode suscitar. Entretanto, cabe aqui lembramos o que
afirma a professora doutora em Sociologia Maria Victoria Benevides (2002), quando a
citamos para, inicialmente, definir 0 que vem a ser uma educacdo em direitos
humanos.

A luz do pensamento da professora, mais do que “tornar o individuo
consciente de seu direito”, em atividades que permitam a liberdade de expressar suas

opinides, através de participagdo ativa nas aulas (PROFESSORA A), ou mesmo
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conceber a educagdo com um fim em si mesma e “voltada para orientar e formar
cidadaos conscientes dos seus direitos” (PROFESSOR B), ela, a educagdo em
direitos humanos, deve ser compreendida como uma pratica voltada a formacédo de
uma cultura de respeito a dignidade humana, pelo estimulo de valores como liberdade,
justica, igualdade, solidariedade, cooperagdo, tolerdncia e paz. Pois, além de
reivindicacdes por outros direitos, os alunos devem ser preparados para respeita-los,
proporcionando o cultivo dos direitos humanos na escola.

Nestes termos, percebemos a necessidade de que estes agentes publicos,
professores, internalizem uma definicdo mais apurado do que seja a educagédo em
direitos humanos, visto que as estratégias de ensino e as praticas diarias de sala de
aula precisam ser por esta definicdo norteada.

Um quarto questionamento oferecido pelo questionario foi o seguinte:
Desenvolve atividades em sala de aula que privilegiam o conhecimento e
promocao dos direitos humanos? Comente. Assim responderam os professores

pesquisados:

Sim. Quando o tempo d4, porque a disciplina s6 tem uma aula por semana
em cada turma e sdo muitas turmas. As aulas s&o bastante explicativas, com
debates e a participagdo dos alunos é muito boa. Sempre sdo comentados
fatos que acontecem no dia-a-dia e que passam na televisdo. As aulas séo
expositivas e o0 uso do livro didatico também ajuda muito. (PROFESSORA A)

Sim. As aulas sédo participativas e os contelidos séo apresentados através de
aulas expositivas e dialogadas, com a leitura de textos do livro didatico, como
também debates com os alunos sobre temas como a violéncia urbana e a
discriminagédo racial e de género. Apesar de o tempo ser bastante curto é
proveitoso. (PROFESSOR B)

Em ambos os depoimentos, percebemos que o curto tempo de duracdo das
aulas € um problema inerente a disposicéo da disciplina no curriculo escolar e, neste
sentido, é fato que as Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da
Rede Estadual de Ensino (2014) determinam que seja oferecido para cada uma das
3 séries do ensino médio apenas um modulo/aula semanal, impossibilitando que os
professores desempenhem um trabalho mais apurado e significativo.

E de se destacar que ha uma significativa limitac&o nas estratégias de ensino
e atividades desenvolvidas pelos professores. Todavia, ao afirmarem que promovem
debates sobre temas atuais da realidade social, como foi melhor explicitado pelo

professor “B”, mencionando temas como a “violéncia urbana e a discriminacao racial
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e de género”, reconhecemos uma iniciativa pedagodgica bastante produtiva, por
permitir que a sala de aula seja um ambiente propicio a discussao sobre temas atuais,
gue estdo sendo repetidamente noticiadas pela midia, e carecem de orienta¢cdes mais
apuradas, fugindo do sensacionalismo, do senso comum e de achismos.

Ao comentarem que as aulas recorrentemente limitam-se a exposicdo de
conteudos programaticos, o que nao deixa de ser valido, € mister atinar que a
Sociologia “ainda ndo tem um campo consolidado de estudos e pesquisas sobre
contetidos, metodologias e materiais didaticos adequados aos jovens do ensino
médio” (HANDFAS e TEIXEIRA, 2007, p. 141).

Em consonancia com o pensamento dos autores, acreditamos também que o
universo da sala de aula deve ser melhor explorado, criando possiblidades para
insercao de atividades pedagdgicas que reverenciem vivéncias em direitos humanos,
aproximando cada vez mais a realidade social da escola, a qual, inclusive, € parte da
propria sociedade.

Com relacao a ultima questao proposta no nosso questiondrio: Uma pratica
de ensino que privilegie atematica dos direitos humanos na salade aula € capaz
de evitar a formacdo de delinquentes? Comente. Foram dadas as seguintes

respostas:

Sim. Todo professor, independentemente de qualquer tema, se ele tiver os
pés no chao da realidade e se doar como professor e amigo, sem querer
passar na cara do aluno um diploma ou um anel de formatura, se ele usa
educacdo com humildade e simplicidade e se for professor exemplar, com
seu proprio exemplo de vida de cidadéo, ele nao s6 sera capaz de evitar a
formacdo de delinquentes, como tira-lo de uma catastrofe maior.
(PROFESSORA A)

N&o. Por que as circunstancias e as tendéncias individuais de cada pessoa
sdo bastante complexas e, apenas uma pratica de ensino que privilegie a
tematica dos direitos humanos na sala de aula ndo seria sozinha, capaz de
evitar a formacédo de delinquentes, na nossa concepcéo. (PROFESSOR B)

Diante da divergéncia de opinides, cabe desde ja fazermos uma reflexao, e
gue seja suficientemente prudente. Porém, invocando antes uma outra indagacao:
“‘Podemos educar para os Direitos Humanos? Talvez alguns respondam, rapidamente
gue sim. Nés — a partir da experiéncia histérica — achamos que nao é impossivel, mas
tampouco é facil” (MOSCA e AGUIRRE, 1990, p. 19)

Responder a esta afirmativa prescinde uma indagacdo maior: a educacgao

formal consegue atingir de forma universal os fins a que se propde? Uma resposta
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mais licida e prudente também seria relativizar a resposta estimulada pela
interrogativa.

Portanto, diante do que foi ja bastante discutido, podemos agora mais
seguramente afirmar que é necessario assumir que a educacao em direitos humanos
€ um ideal a ser perquirido, como uma utopia, um sonho impregnado de obstinagéo e
perseveranca, no intuito fornecer subsidios para o respeito a dignidade humana.

Educar neste sentido, implica reconhecer, respeitar, proteger e defender a
dignidade humana (apesar de reconhecidamente um valor assaz subjetivo), em
gualquer que sejam 0s espacos sociais. Implica ainda articular saberes e a¢des que
resultem nesta construcéo cultural, envolvendo a dimenséao ética, ligada a valores e
modos de ser e agir, a dimensado cognitiva, através de informacfes e pensamento
desprovidos de preconceitos, a dimensdo politico-cultural, manifesta através de
atitudes e comportamentos reivindicatorios e solidarios, condizentes com o respeito
as conquistas histéricas, aos valores democraticos, as liberdades individuais, a

tolerancia e a paz, como verdadeiros bens preciosos da humanidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrermos as laudas deste trabalho, fruto de nossa pesquisa
bibliografica e empirica, é possivel concluirmos inicialmente que o conhecimento mais
apurado sobre a educacdo em matéria de direitos humanos é indispensavel a
formacéao para um bom convivio em sociedade.

Com o advento da Declaragcdo Universal de Direitos Humanos (1948),
trazendo consigo a concepg¢ao moderna de direitos humanos, compreendemos que
foi inaugurada uma nova perspectiva para efetivagéo de direitos. Com a Carta das
Nacdes Unidas, um sistema preventivo universal foi consubstanciado e, com a
Década da Educacdo em Direitos Humanos (1995-2004), promoveu-se a
sensibilizacdo dos Estados para que se implantassem, nos seus sistemas formais de
ensino, diretrizes para efetivacdo de uma educagéo em/para os direitos humanos.

Concluimos que o direito & educagdo como previsto na Constituicdo Brasileira
de 1988 nao deve ser interpretado simplesmente como uma oferta universal para

acesso e permanéncia de alunos nas instituicbes formais de ensino, resumindo o
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direito a educagdo a uma pratica educativa meramente cognitiva, instrutiva e técnica,
dissociada da realidade social. E imprescindivel tornar a educacdo fundamento de
mudanca de comportamento perante as geracfes, permitindo que as pessoas
exercam seus direitos, inclusive reivindicando outros, e cumprindo suas obrigagdes,
buscando-se, assim, a dignidade humana para todos.

Estamos seguros também para concluir que a Educacdo em Direitos
Humanos se faz imperativa ja na educacao basica, posto que nao ha garantias de que
todos os educandos, ao concluirem o ensino médio, alcangardo espaco reservado no
ensino superior, que supostamente estaria apto para proporcionar a formacado em
direitos humanos que na educacéao basica foi negada.

Concluimos ainda que os documentos normativos que regulam a
implementacdo de uma educacdo em direitos humanos no Estado brasileiro ja séo
significativamente robustos, entretanto, o desconhecimento por parte dos sujeitos em
estudo, especialmente pela falta de formac&o inicial e continuada, para realizacao das
dimensdes, principios e objetivos que a educacao em direitos humanos se propde é
extremamente alarmante, impossibilitando-os de exercer um trabalho significativo
neste sentido e ndo sendo eficaz para cumprir, inclusive, com um dos objetivos
propostos pelo ensino médio, que € a formagdo para vida.

Concluimos por fim que, mesmo entendendo que a efetivacdo desse modelo
educacional € assaz ambicioso, uma formacéo basica que nao vislumbre a efetivacéo
de uma educacdo em direitos humanos responsabiliza o Estado brasileiro por
ineficiéncia, pois estabelece um abismo entre teoria e pratica, impossibilitando a

reversao do cenario social atual, marcado por diversas violacGes de direitos.

RESUMEN

En este articulo se analiza la importancia de la educacién como un derecho humano
y un requisito previo indispensable para la afirmacion de otros derechos. A partir de
los estudios relacionados con la definicién y afirmaciéon histérica de los derechos
humanos, que muestra los marcos regulatorios importantes, tales como la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos a nivel internacional, lo que confirma la
importancia de la educacion para la formacion de una cultura universal de los derechos
humanos y en el contexto brasilefia, desde las luchas sociales por la democratizacion
del pais, que proporcioné la promulgaciéon de la Constitucion de 1988, vamos a mirar
a través de los resultados de una investigacion cualitativa mediante cuestionarios, si
los profesores de sociologia da escuela secundaria, que ensefian en una escuela en



28

particular en la ciudad de Rio Tinto, estado de Paraiba, estdn proporcionando
educaciéon sobre los derechos humanos de manera satisfactoria, dada la existencia
de estudios tedricos, documentos legales, directrices y pautas del plan de estudios ya
publicados para su aplicacion efectiva.

Palabras clave: Educaciéon, Derechos Humanos, Educacién Secundaria.
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