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A PRATICA DE ESTAGIO E A REALIDADE DA LINGUA
PORTUGUESA NAS ESCOLAS

Jacilene Reis de SouZa

Prof2 Ms. Ménica de Fatima Guedes de Oliveira (UEPB — Orientadora)

RESUMO

Este trabalho traz uma reflexdo acerca do estagio supeads na escola Estadual, onde observamos
na pratica de estagio em lingua portuguesa. O presente artigarfa de uma pesquisa bibliografica
realizada no curso de Letras— CH, que tem como objetivo agafieatica da Lingua Portuguesa na
escola investigar as idéias de diversos autores e pafopg@isajue abordam o tema da importancia da
Lingua Portuguesa nas escolas. Pretende, ainda, fazer um relaipeéa@ncias vivenciadas durante
o Estagio Supervisionado |, na escola de Ensino Fundamental e Rradéssor José Soares de
Carvalho, situada na Rua Henrique Pacifico n° 45, bairro Primasidesle de Guarabira. A escola
atual necessita de uma transformacéo, no sistema de ensino da Rorguguesa, buscando superar
desafios nos métodos da aprendizagem, é a partir dessepstssque surge a figura da importancia
da Lingua Portuguesa nas escolas, pois cabe a escola erslimao @ utilizar a linguagem oral nas
diversas situacBes comunicativas, especialmente nas maissféa@endo com que a escola, busque
uma participacdo mais efetiva por parte dos professores es glare promoverem um plano de agéo
para o desenvolvimento da Lingua Portuguesa na escola. Os resahfatzsam a importancia da
Lingua Portuguesa na escola, e mostram que embora j4 tenham dosni@giortantes avancos,
ainda existe uma necessidade de se aprofundar a compreensdo em tornoada temati

PALAVRAS-CHAVE: Escola- Pratica - Professor

1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca refletir sobre a préatica de @sgtémirealidade da Lingua
Portuguesa nas instituicbes de educacao fundamental. A construcaestiedteé fruto de
observacoes, vivéncias e experiéncias de estagio supervision&tucacdo fundamental,
tomando como ponto de partida, leitura de textos, orientagbes na elabdwagdlanos de
aula, videos e entrevistas.

Neste contexto vejo a necessidade de refletir sobre a impartigratica do estagio
supervisionado na formacao do profissional futuro docente como tambétin sefie¢ a real
presenca da Lingua Portuguesa na Educacdo Fundamental. Os PCN p(2@12,
acrescentam que:

[...] Estagio supervisionado constitui um processo de transicasgioofal,
que procura ligar duas légicas “Educacéo e trabalho”, e que propoatona
estudante a oportunidade de demonstrar conhecimentos e habilidades
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adquiridas e também treinar as competéncias que ja detémpsobisdo de
um profissional da area.

A intervencdo do académico estagiario deve ser o momento pansteucdo de sua
identidade profissional. O estagio € o momento culminante da forndacém educador e
deve constituir-se de um momento de reflexdo, aproximando o acadé@mica ealidade
onde atuara.

Para justificar a realizacdo desse trabalho, pretendo readftexdes que possam
contribuir para futuros estudantes de Lingua Portuguesa como embasamentaspestudes
académicos, relatando minhas experiéncias como estagidriargmmoe enfatizar a
importancia do ensinar na educacéo fundamental numa perspectiva psicomotora e ludica

Acerca do ensino de lingua mais produtivo aparece no proprio texRC#as Toda
educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisacan@dicoes para que o
aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva” (p. 23).

E, portanto, na percepcdo das situacdes discursivas que o aluno poctarétisgr
como cidadao e exercer seus direitos como usuario da lingua.

Para refletir sobre o ensino da lingua materna o componente @urriestiagio
Supervisionado I, ministrado pela professora Cleuma Regina, veio-ni@zear oportunidade
de irmos a campo e confrontar a teoria como pratica, comprovanioo asavés de
observacdes o tratamento que a disciplina Lingua Portuguesk.gaF= e Médio Prof® José
Soares de Carvalho, especificamente nas turmas da segunda fassno fundamental (7°
ao 9° ano) localizada na cidade de Guarabira, no Bairro da Pranaase Rua Henrique
Pacifico N° 45. Uma experiéncia que oferece um grande cregoireen nossa formacéo
como futuros professores, podendo assim servir como base para estudos posteriores.

Quanto a linguagem e a estrutura dos PCN, é fato que elas latrapalleitura e
compreensdo dos temas abordados. A linguagem nem sempre é glast@es simples
parecem enigmas para nao-iniciados (cf. “Conceitos e procedinmiijgeentes as praticas
de linguagem”, mais especificamente as praticas de analise liog{pstb9-63).

Além disso, a estrutura nem sempre é uniforme; somente pararjlpstdemos citar
dois exemplos: os objetivos das praticas de andlise lingigaticanuito simples e em nimero
reduzido, se comparados aos das duas outras praticas; e ndo ha destaque para a pontuacao, qt
aparece em apenas um tépico, bastante superficial (2002, p. 63).

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o rantondinamico,

dialético, entre o pensar sobre o fazer. O saber que a praticaedespohtanea ou quase



espontanea, desarmada, indiscutivelmente produz é um saber de expé&itna que falta
a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistgoaoltd sujeito. Este ndo é o
saber que a rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, € furadaenna pratica da
formacédo docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel gremsaoce
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que ilumtebbbgais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar cetpepaeo ingénuo
tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o professaltior@@mo
afirma Paulo Freire (2009, p.17-18).

2 A IMPORTANCIA DA LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA

Ao longo da historia, o ensino de lingua portuguesa em nosso paisrczaass, em
geral, pelo silencia mento, ou seja, esta voltado para a variedade padtaaesdibma.

Assim, deixa de lado a oralidade, habilidade fundamental para o peg®Nn
linguistico dos falantes no mundo atual, ja que aquele que néo se aXpEes®ralmente
tende a ficar em desvantagem no processo de insercao social.

Com as novas propostas de ensino de lingua materna, disseminadpslimemte
nos ultimos vinte anos, por meio da divulgacdo dos avancos dos estudos rda area
Linguistica, a importancia da oralidade foi reconhecida. Apessu,dia maioria das salas de
aula, ela ainda ndo tem o espaco devido, o que pode comprometemorapento da
competéncia linguistica dos alunos.

De acordo com Schneuwly (2004), cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a timguage
oral nas diversas situagcdes comunicativas, especialmente rafomaais. O autor defende
que os géneros da fala tém aplicacdo direta em varios campodadsocial — trabalho,
relacdes interpessoais e politica, por exemplo.

A afirmacdo de Schneuwly vai ao encontro dos Parametrosc@ares Nacionais
(PCN), que apresentam a fala publica como foco da oralidade. Dessa 6s PCN afirmam
que a escola deve preparar o aluno para utilizar a linguagenmmnalanejamento e na
realizacdo das apresentacOes teatrais, por exemplo, propondo siteatdgee essas

atividades facam sentido, envolvendo, além do mais, regras de comportamento social.

Ensinar a lingua oral significa para a escola possibditacesso a usos da
linguagem mais formalizadas e convencionais, que exijam contraie
consciente e voluntario da enunciacéo, tendo em vista a importreia
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania (PCN, 1998,
p.67).



Assim, ensinar a lingua na modalidade oral ndo significa traballcapacidade de
falar em geral, mas sim desenvolver o dominio dos géneros que ape@prandizagem
escolar da Lingua Portuguesa e de outras areas.

Além dos PCN, as Matrizes de Referéncia do SAEB — SistisnAvaliacdo da
Educacdo Basica, que tém o objetivo de orientar a construcdo das geoswmaliacdo de
desempenho dos alunos da Educacéo Bésica, relacionando os conteudos, @&nhaampet
cognitivas e as habilidades empregadas no processo de construgabetinsento, também

destacam a importancia da oralidade:

[...] promover o desenvolvimento do aluno para o dominio ativo do discurso,
sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita, amplisods
possibilidades de participacdo social no exercicio da cidadania.

Cabe a escola o papel de planejar e organizar atividades quéapeanésse aluno
usar a lingua tanto na modalidade oral quanto na escrita, emntdifergtuacdes. Nas
Matrizes de Referéncia faz-se, ainda, referéncia a congmet@municativa do sujeito, que &

essencial para sua insergao social:

Um sujeito competente no dominio do uso linguagem € capaz de
compreender e produzir textos orais e escritos adequados desiticke
comunicacdo em que atua; de posicionar-se criticamente dageedé ou
ouve; de ler e escrever produzindo sentido, formulando perguntas e
articulando respostas significativas em variadas situagoes.

Marcuschi (1996), por sua vez, parte de quatro premissas para at@uenéavor do
trabalho com a lingua falada. Primeiramente, afirma que a lingua égéeteace variavel.

Dessa forma, o sentido do texto decorre das condi¢des do uso dadingudrio tem
a ver com textos e discursos (e ndo com estruturas grasatecéoco do ensino € deslocado
do cddigo linguistico para o uso da lingua ou para a andlise de textos e discursos.

O sentido é conferido apenas em uma perspectiva discursiva, ou pajdir ala
observancia ao contexto sécio-histérico em que surge o discurso, a @usuas possiveis
intencdes, aléem da mensagem em si. Essas consideracdes sdaniegopois possibilitam
trabalhar as relacGes entre fala e escrita como duas maoéslida uso dentro de um continuo
de variacdes, rebatendo, dessa forma, a viséo de fala e escrita como disotdbmica

A segunda premissa tratada pelo autor € que a escola deve seupaiala propondo
um paralelo de andlise com a escrita. Assim, consideraisgum falada como ponto de



partida e a escrita como ponto de chegada. Nesse sentido, convargeqpar propdem o0s
PCN.

A terceira premissa diz respeito a bimodalidade, ou seja, arag@d de textos de
diversos géneros e em ambas as modalidades - escrita equ&lterna o aluno bimodal, ou
seja, ele passa a dominar a modalidade de uso tanto da lingua falada quanto dsclitgua e

A quarta e Ultima premissa refere-se ao uso da lingua dos teantextualizados.
Trata-se, pois, de trabalhar integradamente as varias d#gideo uso da lingua, isto €, a
producao oral, a producao escrita, a leitura e a compreensao.

Ja para Geraldi (1984), que retoma ideias bakhtinianas, a linguagera forma de
inter-acdo — mais do que possibilitar uma transmisséo de inforsndedem emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humaaa Bator, é através da
linguagem que o sujeito que fala, pratica acdes que néo consegalicar a ndo ser falando;
com ela, o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vigoelasao
preexistem antes da fala.

Malu Alves de Souza (2005) diz que as dificuldades apresentatiagusescrita e
falada estdo relacionadas ao baixo conhecimento da lingua matetmapda parte de

educandos como educadores.

Os altos indices de analfabetismo, evasdo e repeténcia, eaparec
literatura cientifica como positivamente correlacionados admixo nivel

socio econémico dos individuos. Isto sugere que a nossa escola tem s
mostrado incompetente para a educacado dos alunos pertenceremdas
populares, acentuando e justificando desigualdades sociais. Entre as
principais causas do fracasso escolar dessa populacidoeg@blemas de
linguagem: a escola, muitas vezes, desconhece a realidadetigaguio

aluno e de seu grupo social.

Portanto, falta também a qualificacdo do profissional respongé@vebrganizar o

processo de ensino e o0 conhecimento, para que o ensino contemple também a variagao.

3 METODOLOGIA

3.1 UNIVERSO DA PESQUISA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Sleare

Carvalho, situada na Rua Henrique Pacifico n° 45, bairro Primavera, cidade: Guarabira
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A escola apresenta uma estrutura fisica ampla e funciona sdsrtrés, pela manha e
tarde atende alunos do fundamental maior (7° ao 9° ano) e Ensino Médio 31%ano
cientifico), durante a noite atende aos alunos do fundamental maior, résiizoe também o
Pro-Jovem urbano.

A escola possui 51 (cinglienta e uma) salas, dessas 20 (vintenamotomo sala de
aula que formam 48 (quarenta e oito) turmas somando os trés turnostaodEm 1 (um)
laboratorio de geografia, 1 (uma) sala de video, 1 (uma) cantina que rserenda
balanceada, definida por nutricionista e possui 1 (uma) biblioteca ctampms
aproximadamente 4.000 (quatro mil) livros e tem funcionamento nos trés turnos.

A escola possui aproximadamente 2300 (dois mil e trezentos) alunosinca faixa
etaria de 10 (dez) a 18 (dezoito) anos de idade, atende alunos de vendssddacidade, da
zona rural e cidades circunvizinhas como: Alagoinha, Alagoa GranelémB Mari,
Piloezinhos, Pirpirituba, Sertdozinho entre outras. O nimero de funomdininistrativos
dessa escola é de 60 (sessenta) no corpo docente formado porrita éseata) Professores,
desses 12 (doze) atuam na area de lingua Portuguesa.

Os Recursos didaticos que a escola disponibiliza sdo: DVD, taevetéoprojetor,
som, computadores e data show. A escola conta também, com umasieseguranca
interno e externo formado por cameras espalhadas por todo espaco da escola.

A instituicdo possui professores contratados e efetivos e, toddségdade para

formular suas aulas e escolher sua forma de avaliar, todos possuem curso superior.

4. EXPERIENCIA DOCENTE NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

4.1 CARACTERIZAQAO DAS TURMAS

e Turma: 7° ano “A”

A turma é composta por, aproximadamente 40(quarenta) alunos conxaretafa
de 11 (dez) a 13 (treze) anos de idade.

A turma é muito agitada, a sala, apesar das janelas é goesgai apenas um ventilador
que por sinal fica em cima do quadro negro na frente da sala, 0 nimesuams ¢é
insuficiente além de apresentarem muitos defeitos (ferrugemssados, entre outros). A
turma é bastante inquieta e faz com que a professora se el&iorais para explicar o assunto

e ela muitas vezes se irrita com a gritaria dos alunos.
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e Turma: 7° ano “B”

A turma é composta por, aproximadamente 40(quarenta) alunos coaixanedafria
de 12(onze) a 14 (quatorze) anos de idade. Essa turma apesar neesgroocano que a outra,
mais possui alunos mais velhos e por isso a turma € mais cghaxdicgpativa, pois tem
alunos que ja foram reprovados anos anteriores e tem mais Satel@gdo a ndo serem
repetidos novamente.

Mas o aspecto fisico da sala € o mesmo sem nenhum confortoecesos adequados
para que ocorra em seu interior o desenvolvimento de um processwside prazeroso e
motivador.

* Turma: 8°ano “C”

A turma é composta por, aproximadamente 40(quarenta) alunos comxaneddiaa de
12(doze) a 14 (quatorze) anos de idade. A turma apresenta um @mgrad agitado,
inquieto, uma parte estava concentrada na aula, a outra estava culvensgto estavam
dispersos.

A sala de aula apresenta um numero de cadeiras insuficientes para os alurerglgue at
ambiente é quente. A turma nao € muito participativa, mas a maprgaenta um interesse

pelo conteudo.

* Turma: 8° ano “D”
A turma é composta por, aproximadamente 40(quarenta) alunos comxaneddiaa de
12(doze) a 14 (quatorze) anos de idade.

Esta sala apresenta varios problemas um deles é a saidaedsénados alunos para
fora da classe, fazendo com que gere um barulho enorme com os quieestida sala com
o barulho de fora.

Além disso, o aspecto da sala é cheio de papel sem lixeirarasageebradas entre

outros aspectos negativos.

4.2 CARACTERIZACAO DAS AULAS

Foram observadas 12(doze) aulas de Lingua Portuguesa nas tusegsnda fase do
ensino fundamental das quais 6 (seis) aulas foram observadas Boofessora “A” nas
turmas do 7° ano sendo 3(trés) no 7° ano “A” e 3 (trés) no 6° ano “B”. E 6 (seis) Tamibém co

o Professor “B”, sendo 3 (trés) nd @no “C”, e mais 3 (trés) no 8fo “D".
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» Caracterizacao das aulas dos 6° anos “A” e “B” — Professora “A”

Na turma “A” e “B” a professora deu 0s seguintes assunfoss die frases, numeral,
tipos de linguagem, artigo, producéo de texto e andlise do texto.

A professora iniciou a aula utilizando o quadro e explicando o assuntaewids a
turma ser bastante agitada ela teve um pouco de dificuldadseuatérmino do conteudo.

Percebi que ao longo da sua aula a professora estava desgastad turma e se
acomodou mais na sua explicacdo passou uma atividade e depois passou em icagearte
tirar davidas, mas os alunos possuiam muitas e a professoraiseisepbuco sufocada com
tantas perguntas que nao soube se sair de algumas e issnfgoe o0 aluno agitado nao
tenha as vezes uma boa orientagdo do professor por ele achalgoe 6 estd na sala para
fazer bagunca e nada mais. E isso faz dificultar a interagao professor-aluno.

Mas no processo de constru¢cdo do conhecimento, o valor pedagogico af@anter
humana é ainda mais evidente, pois € por intermédio da relacédo gralles® e da relacao
aluno-aluno que o conhecimento vai sendo coletivamente construido. O educadagawa re
com o educando estimula e ativa o interesse do aluno e orienteesfeige individual para
aprender. Assim sendo, o professor tem, basicamente, duas fun¢cfes elacsicacom o
aluno segundo HAYDT (1997): Uma funcdo incentivadora e energizante, Ipodeee
aproveitar a curiosidade natural do educando para despertar 0 seessetee
mobilizar seus esquemas cognitivos ( esquemas operativos de pensamento).

Depois da atividade relacionada os assuntos citados anteriornpofessora foi
fazer a chamada, no qual percebi que os alunos se agitaram aiadaaisadali a poucos

minutos iria chegar o recreio.

e Caracterizagdo das aulas dos’&anos “C” e “D” —Professor “B”

Nas turmas “C” e “D” o professor teve 0 mesmo meétodo com angvasi luma
atividade imprensa e procurou extrair da turma o contetdo de sujeit@olevurma ser
bastante inquieta sair com frequéncia da sala, ele utilizou uadmiéastante importante que
facilitou a sua aula, disse que quem ficasse na sala e padeip@a ganhar pontos para a
avaliacao, fazendo isso os alunos ja ndo quiseram mais sairagnfisara participar da aula.
Isso foi muito importante para os alunos, pois, quando cheguei que presergibagunca
enorme e um entra e sai eu de cara ja poderia prever que idaas&x uma baderna, mas

devido a atitude do professor fez com que nos 8° anos ele pudesse dar a sua aula tranquila.
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Parece consequéncia natural que o professor que tem uma boacelagd® alunos
preocupe-se com os métodos de aprendizagem e procure formas dialégiotsacio. E
importante dizer que os alunos ndo apontam como melhores professocbantados
“bonzinhos”.

Ao contrario, 0 aluno valoriza o professor que é exigente, que pegoebesta é
também uma forma de interesse, se articula com a praticlkaoatida sala de aula. Para os
alunos atuais o bom professor € aquele que domina o contetdo, ap@seasaadequadas
de apresentar a matéria e tem bom relacionamento com o grupensO de humor do
professor, o0 “gosto de ensinar”, “o torna a aula agradavel, irdete$ssao aspectos que eles
apontam como fundamental.

Segundo Chaui (1980, p.92) “a ideologia resulta da pratica social, desteidade
social dos homens no momento em que estes representam para si mesmos essa &li@idade”
no entanto”, as ideias dominantes em uma sociedade numa época detendinsda todas
as ideias existentes na sociedade, mas sdo apenas adadémsse dominante dessa época,
OuU Sseja, a maneira como ela representa para si mesmelagté#orcom a natureza, com 0s

demais homens, com a sobre natureza (deuses) com o Estado, etc.

4.3 COMPARACAO ENTRE AS TURMAS

Nas turmas dos 7° anos ministradas pela professora “A”, peeehe-daltou uma
interacdo com os alunos talvez uma falta de formacé&o se atuakis em sala se aula, e faz
com que o aluno figue solto na sala de aula dispersa e sem ter uneritdbmento, pois ja
possuem varios motivos para os desestimulares como, por exemplo: carteiras estado a
sala suja, sem forro no teto e, além disso, tudo o professor terstgumpacitado para um
bom desenvolvimento sempre se inovando. E infelizmente isso ndo foi o quee foi
apresentado.

O compromisso com a profissdo € um ponto primordial para uma edupagdo
funcione de fato, por isso é essencial que o educador tenha comsdi&scia importancia e
poder na formacao de cidad&o critico e autdnomos.

Como ja destacava Freire, ndo ha ensino sem pesquisa e pesquessisemEsses
guefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continua buscando, e
procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago, Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho intervindo educo e me educo.dparpisonhecer

0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE 2009).
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Ja nas turmas dos 8° anos ministrado pelo professor “B”, perceime-seaior
interesse, por parte do professor em procurar inovar, chamar acathvs; alunos e trazer
para a sala de aula o conhecimento de mundo dos educandos, trazemimeggmentos faz
com que a aula seja mais produtiva.

Esse encontro do professor com o aluno poderd representar uma siteacdo d
intercambio bastante proveitosa para ambos, em que 0 conhecimentmrsdraido em
conjunto ou, ao contrario, podera se transformar num verdadeiro duelo, num defeonta
posi¢cdes pouco ou hada proveitosas para ambos.

Para haver um processo de intercambio que propicie a construcacacaleti
conhecimento, é preciso que a relagéo professor-aluno tenha como kdegam Hi por meio
do didlogo que professor e aluno juntos constroem o conhecimento, chegandoirtesaa s
do saber de cada um.

Referindo-se ao didlogo na pratica pedagdgica, assim se expassa Teresa
Nidelcoff: “Ao trabalhar corretamente com o problema das subcsytararofessor procura
captar toda a riqueza que as criancas trazem, para de fato apmndsas. Portanto, ndo se
relaciona com as criangcas como se fosse 0 Unico que tem algoax,emsm V€ as criancas
como se fosse o0 Unico que tem algo a ensinar, nem vé as criangasseres nulos que
devem aprender tudo; ao contrario, sabe que ele e as criancas tgenrelaeionar dentro de
um mutuo intercadmbio de ensinar-aprender”.

Devido a motivacdo que o professor "B” aplica HAYDT explica:” Magdo € um
processo psicoldgico e energético, interno e profundo, que impele o individua pcéa,
determinando a direcdo do comportamento”.

E um fendmeno pessoal que depende da experiéncia prévia de cada aluseue do
nivel de aspiracdo. Por isso, o professor ndo pode motivar o aluno a gpneasigrode
incentiva-lo, isto é, estimula-lo externamente, captando e polarizamgoatencdo e
despertando o0 seu interesse. Para isso, pode e deve usar recysos=dimentos
incentivadores, aproveitando os fatores ambientais, ndo apenas ndanéeita, mas durante

todo o decorrer

4 CONSIDERACOES FINAIS
Antes de comegarmos ao estagio ja estavamos preparados paraanmpeenfrentar
nao era tao facil assim, ja que se trata de escolas puldicabastantes dificuldades sociais e

fisicas, entre outros problemas.
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Durante a observacao percebemos que a professora “A” devido atemjpo de
profissdo ja tinha meio se acomodada com aquele padrdo de ensim@mpurciona aos
seus alunos e a ela principalmente uma renovada no seu conteudo e nEsceos fazendo
com que até ela mesma se desgaste mais devido néo esidizarato e procurando estudos
para poder dar mais do contetdo aos alunos e trazerem eles méisapamaatentos as suas
aulas.

Ja o professor “B” faz o0 seu papel coerente buscando trazeas&coi@s e buscando
trazer o aluno para dentro da sala de aula independente do seu cotiddaso suas
dificuldades, mas na sala se empenha e faz com que 0s alunos popsERNEERIS
conhecimento e até mesmo suas experiéncias, que € fundamentaletagéa professor-
aluno, a interacédo entre ambos.

Ao final deste relatério podemos concluir que o ensino da linguagpesa, tem
ainda muitas falhas e falta o tratamento que merece havendo ainos pnofessores sem ser
qualificado isto FREIRE (2009) explica “A seguranga com que aidatl® docente se move
implica outra, a que se funda na sua competéncia profissional. Nealtonaade docente
se exerce ausente desta competéncia.

O professor que nao leve a serio sua formacao, que nao estude quesiamcegara
estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar adegidieaua classe.

Com minhas experiéncias espero ter salientado a importanciaglealPortuguesa, e
espero que as minhas reflexdbes possam conscientizar os futurosqresfede Lingua
Portuguesa que pretendem atuar na escola que eles possam contabuidgsenvolvimento
integral dos alunos.

Esta experiéncia foi de grande importancia para o meu aprendizaddruicons
conhecimentos incomparaveis, estou ciente do meu papel como educagbtangdém que
plantei uma semente na instituicdo do estagio, espero que estdeserasca, por meio das
conversas com as professoras, e a pratica como todo, acredito quexgaium pouco com

sua pratica pedagdgica na sala de aula.

ABSTRACT

This paper presents a reflection on the state supervised school, where mve mbgeactice internship
in Portuguese. This article is part of a literature seperformed in the course of Letters-CH, which
aims to evaluate the practice of the Portuguese languagbanlgo investigate the ideas of several
authors and researchers that address the importance of theuBsetdgnguage in schools. It also
intends to give an account of experiences during the Superviseashifel in School of Elementary
and Secondary Education Professor José Soares de Carvalho, édatedHenrique Pacific No. 45,
Spring neighborhood, city Guarabira. The current school requiremsfdrmation in the education
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system of the Portuguese language, seeking to overcome challenges mg lethiods, it is from this
assumption, the picture that emerges of the importance obthggBese language in schools, because
it is up to the school to teach the student to use oral lgegnadifferent communicative situations,
especially in more formal causing the school, seek a moeetied participation by teachers and
students to promote a plan of action for the development dPdheiguese language in school. The
results emphasize the importance of the Portuguese languagghaol, and show that although
significant progress has already happened, there is sti#led to deepen understanding about the
matter.

KEYWORDS: School-Practice - Teacher
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