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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NAS
ESCOLAS PUBLICAS DE GUARABIRA, SOB O PONTO DE VISTA DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

WILIANE MARIA DA COSTA

RESUMO

A partir de observacdes e regéncias realizadas durantégioestipervisionado do curso de
Letras da Universidade Estadual da Paraiba, percebemos a diseitiaca@ pratica de leitura
e escrita em sala de aula. Trata-se de um grandeajesafi a escola e o proprio professor
pensam no ensino de lingua portuguesa como um estudo unicamentecgtareateto de
regras e conceitos, enquanto a leitura e escrita sdo trazidasgba de aula de forma
equivocada, incompativeis as reais necessidades dos alunos, e vista pelor pafessima
atividade trabalhosa, onde se dedica muito tempo e que resultaas® @i cronograma.
Dessa forma, € preciso que o professor construa uma nova Visao e ogghopata esse
processo de ensino e aprendizagem, no qual as praticas de leitwritae pessam ser
consideradas essenciais para a formacao do individuo. Partindo desse pressppesénte
artigo tem como principal objetivo tecer reflexdes sobre axcpsagiducativas voltadas para
a leitura e escrita das escolas publicas da cidade de Guarabira.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Ensino de Lingua Portuguésa; IEscrita.

1 INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo aspectos fundamentais no ensino dalPogtuguesa, e a
escola tem um papel relevante na construcdo dessa pratica. Pw#&os equivocos séo
cometidos principalmente por entenderem a leitura e a esonta am simples objeto de
ensino.

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, alnjeto de ensino. Para que

possa constituir também um objeto de aprendizagemecessario que faca sentido
para o aluno, isto é, a atividade de leitura degpander, do seu ponto de vista, a
objetivos de realizacdo imediata (BRASIL, 20004p.5

Muitos alunos sabem ler e escrever, mas exercem essa hahiédadamente, leem

apenas os textos do livro didatico indicados pelo professor, produzemdextas objetivo



final de obter uma nota, ou seja, sdo leitores e escritores pgagdw, ndo constroem
significacdo, ndo veem como uma pratica social, e todo esse cod@ufathas, tem como
consequéncia o desinteresse pela leitura e pela producdo t®&dnahndo dessa forma,
podemos considerar esclarecidos tantos questionamentos feitos pelssopestePor que
meus alunos nao gostam de ler? Por que meus alunos ndo conseguem prodexio um
coerente e coeso?

E possivel repensar o ensino de Lingua e discutir alguns entjaeese perpetuam
por geracfes. Torna-se necessario adaptar esse ensino ao csot&édtoadotar préaticas
contemporaneas de leitura e escrita, apresentar géneros stediveisos, metodologias
inovadoras, que possam garantir uma eficacia no processo de ensinmdizageen em
escolas publicas e privadas.

O presente trabalho tem como principal intuito propor reflexbescasdiBes sobre a
importancia da pratica de leitura e escrita, relatando @eriércias vivenciadas em sala de
aula das escolas campo de estagio, onde nos deparamos com um cdtddraesinteresse
pela leitura e dificuldades na escrita. Os alunos demonstramldgiites com a leitura desde
as séries iniciais e acaba trazendo essas frustracfes easno medio, o que dificulta seu
desenvolvimento e sua aprendizagem no ambito escolar e social.

Salientaremos primeiramente a caracterizacdo do estad@ escola, em seguida
abordaremos os aspectos tedricos, dissertando sobre as praticasale kescrita no ensino
de Lingua Portuguesa e a importancia dessas praticas garaseblar/social dos individuos,
por fim apresentaremos os resultados obtidos no Estagio Supervisionadbilitpog®
reflexdes sobre as teorias estudadas no curso de Licencianeadph Letras e as realidades

observadas na escola campo.
2 CARACTERIZACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
2.1 A importancia do estagio supervisionado na formacao dos académicos.
O Estagio Supervisionado é uma exigéncia do curso de licenciatdealei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9394/96), que propicisad@®maco uma

experiéncia no seu futuro campo de atuagdo. Este componente cugicdtaecido pelas

universidades a partir do 2° semestre, quando o académico inicia asseagiliddos para o



processo de ensino e aprendizagem, metodologias, recursos didaticgamaatee métodos
avaliativos, ou seja, os principais fundamentos da educacéo.
O estagio & locus onde a identidade profissional é gerada, constraideferida;
volta-se para o desenvolvimento de uma acédo viadagireflexiva e critica e, por

isso, deve ser planejado gradativa e sistematid@meom essa finalidade
(BURIOLLA, apud PIMENTA; LIMA, 2011, p.62).

Esse componente curricular proporciona uma experiéncia direta combientam
escolar, um contato significante com sua escolha profissional, éntamnpémomento de
confronto entre a teoria e pratica, pois através da praticacaloas a eficacia de inUmeras
teorias estudadas na universidade, por isso, 0 estagio ndo devets@&@orio um simples

cumprimento de exigéncias académicas. Sobre esta perspectiva, Pilierdaessaltam:

O estagio como campo de conhecimentos e eixo alaricentral nos cursos de
formacéo de professores possibilita a construcdmelstidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional miecéPIMENTA; LIMA, 2011,
p.61).

As aulas de estagio supervisionado sdo organizadas de maneirasqiditeon o
contato na escola campo e 0s encontros na universidade, onde aconteca detroc
experiéncias e reflexdo critica entre os académicos eofespor orientador, sobre as
observacdes e resultados obtidos nas atividades. Esta sociakzdedsuma importancia,
tendo em vista que cada escola apresenta aspectos particuteessstam de intervencdes
pedagogicas distintas, com base nessa realidade, percebemiisubladés e desafios que
envolvem o processo educativo.

A partir desses relatos de experiéncias, o professor respomEgetomponente
curricular, prepara suas aulas objetivando atender as necessidaddgedomndo,

direcionando estudos de textos e autores que abordam teméticasoedisapropiciando

um crescimento pessoal e profissional para ambas as partes. Portanto:

O estagio se caracteriza mais como uma interacaqudosimples intervencéao,
abrindo-se a possibilidade de uma acdo entre siilsgte e escola, na qual
professores-alunos e professor de estagio tambéalizaim seus conhecimentos
acerca da profissdo docente (PIMENTA; LIMA, 2011,1@).

A primeira fase do estagio é caracterizada pela observacpmtiza do professor
regente, do funcionamento da escola e todo cotidiano, essa etapa [ercoieta de

importantes informacbes a respeito do contexto escolar. A phese conhecimento



adquirido, o aluno-estagiario passa a planejar acfes pedagoégicasr@gmeaocadas em
pratica na regéncia. As fases supracitadas sao desenvolvigasieaslo ensino fundamental
Il e ensino médio (regular ou EJA).

Portanto, torna-se evidente a contribuicdo do estagio supervisionado da Yidaro
profissional da educacéo, porém essa experiéncia ndo é suficipraéessor deve recorrer a
uma formacao continua, que aprimore suas habilidades e enriqueca seasn@mbsg, pois
diariamente nos deparamos com transformacdes no sistema edakacjue requer

profissionais atuantes na construgéo de melhorias no processo de ensino e apmendizage

2.2. O estagio supervisionado na escola campo

As escolas campo de estagio onde foram realizadas as ratigestigativas
permitiram o acesso as salas de aulas e todo cotidiano escatan, gigumas instituicdes e
educadores ainda séo relutantes na aceitacdo de estagiarindendéea ideia de que essa
inferéncia € prejudicial ao processo educativo, compromete o camnagr 0 planejamento
bimestral. No entanto, acreditamos que o estagio pode ser compreendaamartroca de
saberes entre professor-regente e aluno- estagiario, desde quenhaganscientizacdo da
importancia dessa pratica e da colaboracao da propria escolaeaeycorpo docente nesse
processo de formacao de futuros educadores, pois todas as padesngajadas num unico

ideal: a educacao.

Assim, propomos que o0 estagio, em seus fundamestosos e praticos, seja esse
espaco de dialogos e de licdes, de descobrir casmirde superar os obstaculos e
construir um jeito de caminhar na educacdo de ndavorecer resultados de
melhores aprendizagens dos alunos (PIMENTA; LIM&1 D, p. 129).

O aluno estagiario ndo deve assumir uma postura de mero observaddicowari
pratica do professor regente, ele pode colaborar nas aulas, no planejanerds
metodologias, objetivando melhorias para o sistema educacional. Masgpar essa
intervencdo aconteca, € preciso que haja uma relacdo harmonicanelodi® as partes. Pois
muitos professores persistem no trabalho com a metodologia tradieiamé aceitam a
inovacdo proposta pelo estagiario, geralmente, esse impassetadeesla inseguranca e
auséncia de formacado continuada. Precisamos entender que estesomsfado tiveram a
mesma formacao que obtemos atualmente, novas teorias e goaicaslescobertas e torna-

se necessario capacita-los para essas mudancas. Desse maodégipcsepervisionado pode



ser visto como um meio de inovacdo da pratica do professor regeeteéodlo ambiente
escolar, através das acdes pedagogicas que o licenciando trabatsn@dlanaampo.

Além da troca de experiéncias, a vivéncia na escola campo agoepermite o
desenvolvimento e execucdo de projetos pedagdgicos que abordem astenowss e
metodologias, voltadas para as necessidades diagnosticadas na fase deéiobservacg

3 A IMPORTANCIA DA LEITURA E DA ESCRITA NO ENSINO DE  LINGUA
PORTUGUESA

A formacéo de leitores e escritores de textos é a principatppacdo das escolas,
que tentam trabalhar a leitura de forma que possa colaborar refatieano desenvolvimento
de diversas habilidades do aluno, mas encontram muitos obstaculos naomantpdessa
tarefa.

Com a convivéncia nas salas de aulas das escolas campo, foi ppssieber que
estas instituicdes enfrentam essa questao com dificuldade,prejudica o trabalho escolar.
S&do inimeros os fatores que contribuem com o desinteresse dos alanle#tyra e que ao
mesmo tempo torna a producgao textual uma atividade complicada @ndgiseté. Diante
dessa realidade, os professores buscam repensar seus meétodos, incorparaseo
planejamento praticas inovadoras, com intuito de amenizar essa problematica.

Toda escola deve priorizar atividades relacionadas a importéacieitura e da
escrita, pois sao elementos fundamentais na formacdo dos individuosmtgrdsgsa
demonstrar que a pratica de leitura ndo € algo complexo e dae geesente na nossa vida
desde os primeiros momentos de existéncia, mesmo quando ndo somes chpder

palavras ou textos, fazemos leitura do nosso mundo particular.

Desde muito pequenos aprendemos a entender o nguadaos rodeia. Por isso,
antes mesmo de aprender a ler e a escrever patafrases, ja estamos “lendo” bem
ou mal, o mundo que nos cerca. Mas este conhe@nmpr ganhamos de nossa
pratica ndo basta. Precisamos ir além dele. Preosde conhecer melhor as coisas
gque Jja conhecemos e conhecer outras que ainda m@thea@mos
(FREIRE,2001,p.71).

Com base nessa ideia, € possivel afirmar que a leitura ndop&snente uma
aprendizagem adquirida no ambiente escolar, pois mesmo antes datéeguescola, a

crianca faz leitura das diversas situagOes de seu cotidian@eguie a criacdo de textos



imaginarios e orais, porém no ambiente escolar essa habilidadecdelada e direcionada
pelos educadores. “A leitura do mundo precede sempre a leitura deapalaveitura desta
implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2001, p.20). A leperaite o
desenvolvimento intelectual do individuo, quando cegacteriza como pratica atrativa,
prazerosa e significativa, e essa visdo merece ser veatadate propagada no meio escolar,
de forma interdisciplinar, pois o desenvolvimento de atividades que envoll@inra e a
escrita é imprescindivel em qualquer disciplina, ndo apenas no endifftgda. Sobre esse

ensino de leitura numa perspectiva interdisciplinar, Antunes argumenta:

A atividade de leitura favorece, num primeiro plaa@mpliacdo dos repertérios de
informacdo do leitor. Na verdade, por ela, o lefpode incorporar novas ideias,
novos conceitos, novos dados, novas e diferentesniacdes acerca das coisas, das
pessoas, dos acontecimentos, do mundo em geralNES, 2003, p.70).

Esse pressuposto revela o tratamento que deve ser dado ao ensitooadentesala
de aula, sendo um fator relevante na vida escolar e social do educaoide, $ge priorizado
e trabalhado de forma articulada, possibilitando a ampliagcdordecmentos linguisticos,

discursivos, analiticos, ou seja, contribuindo positivamente no processo educativo.

3.1. Refletindo sobre as praticas de leitura e escrita no Ensino de Lingua Rayiesa

As reflexbes propostas no item anterior nos remetem a um questioioa Se a
leitura € uma atividade do nosso cotidiano, do meio social, por que 0s aglmessnéam
desinteresse por esta pratica na escola?

A nocdo de leitura escolar normalmente é restrita e distortidaando-se um
processo de decodificacdo de texto. Porém, para que a leitura acudebasta decifrar
palavras, ou ler superficialmente uma grande variedade de texos, o ato mecanico, €
preciso que haja compreensdo daquilo que esta sendo lido. Essa slaude@odificacdo é

comum nas escolas, 0 que ocasiona desinteresse por parte dos alunos.

Uma outra pratica muito empobrecedora esta baseada concepcéo da atividade
equivalente a atividade de decodificacdo. Essa epmdm da lugar a leituras
dispensaveis, uma vez que em nada modificam a wigianundo do aluno

(KLEIMAM, 2007, p.20).

O processo de leitura deve garantir ao aluno o acesso a uma diveédgéneros
textuais, apropriados a cada faixa etaria, e essa atividadsapser colocada em sala de aula

de forma dindmica e espontanea, que estimule os alunos a pensar,resfggditylar, associar



10

a informagdo ao seu conhecimento prévio, questionar, expor sua opiniade&g@greseu
senso critico. “Se é praticando que se aprende a nadar, secandmtque se aprende a
trabalhar, é praticando também que se aprende a ler e a esqfeR&RE, 2001, p.4). Essa
pratica de leitura pode ser obtida no meio social, mas deve sativiacla principalmente na
escola, por meio do educador, que precisa ser um leitor assiduo detekfgéneros, e esta é
mais uma dificuldade constatada, pois uma grande parte dos professmtesn 0 habito de
ler, e a auséncia dessa pratica, torna distorcida a aprendid@geaiunos sobre leitura e
escrita, pois numa sala de aula o professor € visto como um exemplo a ser seguido.

A falta de uma formacao continua consistente e inserida Nnos cordagxads precisa
ser repensada pelo sistema educacional, pois se apresenta coatorumgrescindivel no
processo de ensino e aprendizagem. O professor precisa de capapdeg enfrentar os
diversos desafios que surgem constantemente no ambiente escotarlapescisa estimular
e promover encontros pedagogicos entre os professores, propiciar montEntos
reflexbes/discussbes a respeito de um processo educacional voltadanpacontexto
contemporaneo, que inclua uma perspectiva moderna e digital, tendwis&m que
diariamente a metodologia tradicionalista perde seu espago para conceitos @svador

Muitas transformacdes permeiam o ensino de Lingua Portuguesa pgigte o
estereotipo de que esse ensino deve ser direcionado exclusivamemtegtaido de regras e
conceitos gramaticais, essa distorcdo aumenta no Ensino Médio, quando asigEbrancas
desse conhecimento voltado para concursos e vestibulares. Também pousionar a
leitura de livros de literatura exigidos nesses processds/es/anais um momento onde a
pratica de leitura perde seu sentido, o aluno nao ler por pcapeintuito de aprofundar seus
conhecimentos, faz a leitura pensando na questdo que cobrara dele tainmoamtoe ou
simplesmente |€ o resumo do livro, para ter ao menos uma visaoa@apddicontetdo. Essa
leitura ndo acrescenta em nada na formacgéo desse individuo, pelda;amtegsiona aversao

a leitura e ao livro.

Os diversos concursos para cargos publicos e pgas\em colégios e universidade,
sejam estes a nivel federal, estadual ou munioijpatjo setor privado, exigem do
candidato o conhecimento fragmentado e mecanicee sebgramatica da lingua
decorrente de uma abordagem de ensino que € afitenu®ntraria a uma
abordagem global, significativa, baseada no udindaa. (KLEIMAN, 2007, p.16).

Essa concepcéo de ensino de lingua restrita a elementosigagsnatio é atribuida

apenas pela escola, mas também pelos pais e pela sociedad&soPonencionamos 0s
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desafios dos professores na implantacdo de novas metodologias, efa préoentar a
resisténcia do préprio aluno e seus respectivos pais, que vivenciamdn@m um ensino de

lingua portuguesa fragmentado, descontextualizado, com praticas de leiturtvdekoras.

De fato, um dos maiores equivocos consiste emrséiter que o conhecimento da
gramatica é suficiente para se conseguir ler eeescrcom sucesso 0S mais
diferentes géneros de texto, conforme as exigéucisesscrita formal e socialmente
prestigiada. Somente com base nesse equivoco gequede justificar o apego dos
professores (e de toda a comunidade escolar, ssipelusivamente) (ANTUNES,
2007, p. 53).

Nesse contexto de fragmentacdo do ensino de Lingua Portuguesaardesta
divisdo que muitas escolas privadas adotam para esse ensino, ecriggs-glisciplinas:
gramatica, literatura e producdo textual, que sdo ministradadifpoentes professores. Na
rede publica de ensino, as aulas de portugués sao ministradas pocaopraf@ssor, que por
sua vez, também subdivide o ensino de lingua. Toda essa dicotomia pomlesequéncia da
divisdo do ensino de Lingua Portuguesa proposta pela Lei de DgeirBases da Educacéo
(n° 5.692/71):

A disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizagia Lingua e Literatura (com
énfase na literatura brasileira). A divisdo reptucma organizacdo curricular: a
separacdo entre gramatica, estudos literariosag#ied Os livros didaticos, em geral,
e mesmo os vestibulares, reproduziram o modelavitad. Muitas escolas mantém
professores especialistas para cada tema e haeatéaraulas especificas como se
leitura/literatura, estudos gramaticais e prodwigitexto néo tivessem relagéo entre
si. Presenciamos situagdes em que o caderno do @tarassim dividido (BRASIL,
2000, p.16).

Um aspecto preocupante no ensino € a constante separacdo fetdinguta e
literatura, distribuidas em horarios diferentes, pois apesar deocamma Unica disciplina, o
sistema educativo, professores e livros didaticos persistem na divisdo déeosanpeaticas.

Diante dessa realidade, fica evidente o tempo limitado destindeltura na sala de
aula, sempre trabalhada como pretexto de uma andlise gramatiestudo ortografico, o
estudo de vocabulario, para interpretacdes incoerentes, e por fipratogdo de texto, com

finalidade avaliativa. Sobre essa problematica, Antunes (2003) ressalta:

Pela observacao de como atuam os professores s&vglosonstatar que as coisas
funcionam (salvo honrosas excec¢fes) mais ou messigase o professor pretende
ensinar “pronome”, por exemplo, comeca por selegioms definicbes e
classificacGes desta classe de palavras e, dgsoishe um texto em que aparegcam
pronomes, para nele identificar suas varias ocoiaére classifica-las conforme a
nomenclatura gramatical. O texto serve, portanpenas para ilustrar uma nocéo
gramatical e ndo chega a ser o objetivo do estudo.
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Sobre as atividades com leitura e producgao textual para finataxed| Kleimam

(2007) argumenta:

... a leitura que é cobrada mediante resumosgriate preenchimentos de fichas é
uma reducéo da atividade a uma avaliacdo desmoti@ad insisténcia no controle
diminui a semelhanca entre a leitura espontaneaotidiano, e a leitura escolar,
ajudando na construcédo de associacdes desta Gbima dever e ndo com o prazer.

As atividades com leitura seguem sempre 0 mesmo roteiro pal@riandos
professores e nao estimulam a interacdo entre professor e aluites ¥ezes, o aluno sendo
um leitor inexperiente, ndo associa de imediato a pluralidadegdificsicbes contidas no
texto, e o professor precisa estimular a construcdo de didlogogséionamentos sobre
fatores importantes do texto, que levem o aluno a alcancar o eméenoli Percebemos a
necessidade de uma relacdo harmonica entre professor e aluno, pafaapesso de ensino
e aprendizagem tenha éxito. O professor ndo precisa fazer ustodtaasmo para ensinar a
ler, basta cultivar uma relacéo de respeito e construcéo de sentidos corarsesis al

A prética de sala de aula, ndo apenas da aulaitdea)endo propicia a interagao
entre professor e aluno. Em vez de um discursc@qanstruido conjuntamente por
professor e alunos, temos primeiro uma leituransitesa ou em voz alta do texto, e
depois, uma série de pontos a serem discutidosneior de perguntas sobre o texto,
gue ndo levam em conta se o aluno de fato o comeere Trata-se, na maioria dos
casos, de um mondlogo do professor para os alistagagem. Nesse monélogo o
professor tipicamente transmite para os alunos wBT&A0, que passa a Ser a Visao
autorizada do texto (KLEIMAM, 2007, p. 24).

Nessa perspectiva, entendemos que a interacdo entre professhmoe éa
imprescindivel no processo educativo, e principalmente na atividadéulla &compreensao
de texto, pois quando o professor estimula o dialogo, a troca deémqmsie a reflexdo em
sala de aula, possibilita a imaginacdo, a criatividade, a cofstae valores e do senso
critico do aluno.

Dessa forma, torna-se evidente a importancia das praticéstal@as no contexto
escolar, porém estas atividades precisam ser aperfeicoadasddeque possam contribuir

para o desenvolvimento dos alunos na escola e na sociedade.
3.2 O papel do livro didatico na construcao do habito da leitura
O livro didatico € o principal recurso utilizado em sala de auriacipalmente nas

escolas da rede publica, mas esta fonte de trabalho apresentetiende implicacées no
processo de ensino e aprendizagem. Um dos fatores negativagygmarfracdo do ensino de
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lingua portuguesa, citada anteriormente e também a abordagtortidiss atribuida a
atividade com textos, colocados como objeto de estudo dos aspectoscgiantasies fatos
preocupantes tém desencadeado discussbes e mudancas no matdéical akdalgumas
editoras, que procuram adaptar-se aos novos conceitos e perspetiMa@sno de lingua,
priorizando a pratica de leitura e escrita em sala de aula.

No entanto, essas mudancas nas atividades de analise e compEnsitos,
ocorrem lentamente, o que prejudica o ensino de lingua portuguesa, phisasndo sao
estimulados a constru¢do do senso critico, apenas extrai dasesespostas, uma atividade
de reproducédo, sem que haja uma reflexdo e argumentagéao.

Outro aspecto preocupante do livro didatico € a restricdo de géeetoais, em
diversos casos, os textos trabalhados sdo inadequados e ndo atendeessadades dos
alunos, percebemos a auséncia de tematicas atuais, que fagam parte do coralex dostas

essas implicacdes ocasionam o desinteresse pela leitura no amizielate es

. 0s textos trabalhados nos manuais escolarespséoo representativos da
diversidade textual encontrada no dia a dia. A las@wderia oferecer mais
oportunidade de contato com textos ndo narratieis,como as bulas de remédio,
as instrucdes de uso de aparelhos, os contratalsigieel, as atas de condominio, as
propagandas, as noticias de jornal (MARCUSCHI, 2p0766).

Com base nesse argumento, podemos reafirmar a importancia do liiioodatéa
sala de aula, podendo ser um recurso incentivador da pratica da tkittt@,que seus textos
abordem uma variedade de géneros relevantes a realidade e ao conhecimento jpitawb.

Desse modo, entendemos o livro didatico como uma ferramenta indispenséavel
ensino, que facilita o trabalho e evita a perca de tempo, porénsgremi direcionado de

maneira correta, e esta € uma responsabilidade do professor.

Tudo depende da formacéo do professor e de sukidadkei para transformar o livro
didatico em aliado na motivacdo dos alunos emdmlaula e ndo apenas um Unico
recurso que, utilizado a exaustao, pode tornarubes a&ansativas (SILVA, 2006,
p.93).

Além do livro didatico, inimeros recursos podem ser adotados na saltade nesse
sentido podemos ressaltar a importancia do planejamento das aulasgipodeaste, 0
professor seleciona métodos e recursos adequados para cada conteudogrigeen pui
dinamismo e o ludico nas atividades, principalmente no direcionamentprétisas de

leitura.
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4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA : RELATO DAS EXPERIENCIAS

A partir da vivéncia nas salas de aula das escolas campdadg e$oi possivel
conhecer todo contexto e funcionamento escolar. Na universidadeosdoviglas inumeras
discussbes, embasadas em tedricos renomados, que nos remete aliragimen ensino
de lingua e da educagdo, mas quando nos deparamos com a realidade, percepamto é
diferente, a pratica na sala de aula nos faz conhecer veatadeie os desafios do trabalho
docente.

S&o0 inumeros os fatores que estdo presentes no cotidiano escolarefetera no
processo de ensino e aprendizagem. A estrutura da escola, eegetidaticos, a formacédo e
capacitacado dos professores, a diversidade de realidades t@aomsalunos, que em sua
maioria vivenciam problemas familiares e financeiros, todosseaspectos devem ser
considerados relevantes no processo educativo.

O estagio supervisionado | foi realizado no Centro Educacional Ratiraii@as
Mouzinho, localizado na Rua Henrique Pacifico, Bairro PrimaveraaBuar PB. A escola
atende a uma clientela total de 1.105 alunos com faixa etaria de5B5amos, do sexo
masculino e feminino, vindos de familia com baixa condicdo econdémica, ondeoEHa
reside na zona urbana. Seu funcionamento abrange quatro modalidadesdel? e 22 fase
do Ensino Fundamental (diurno), EJA Fundamental e Médio (noturno). O ambiersaiaka
de aula nédo é propicio a aprendizagem, ndo € bem arejado e iluminaddtaddo a
concentracdo dos alunos e consequentemente o processo educativo. A dstegocda n&o
garante o conforto e a inclusdo de alunos com deficiéncias @spsendo uma necessidade
primordial a adaptacédo desse ambiente.

As observacgoes realizadas nas turmas de 6° ao 9° ano (tarde)rgrarenttonstatagéo
das dificuldades com leitura em sala de aula, os alunos apresentawgportamento
indisciplinar, ndo participavam dos momentos de leitura propostos pelgsmofe este por
sua vez, no intuito de amenizar a desordem, parava o trabalho cone textdetinha ao
estudo gramatical com exercicios descontextualizados.

As questdes referentes ao alto indice de indisciplina e violésctdar estavam sendo
trabalhadas pela escola e corpo docente, por meio de projetos pedagesgicugando o
respeito mutuo, o direito a diferencga, a construcdo do individuo critooseiente de seus

direitos e deveres, pois se tratava de uma problematica gesdsatia espaco escolar e que
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prejudicava o processo de ensino e aprendizagem. Sobre as relagdeduent - aluno e
aluno - professor, Vasconcellos (1995) afirma:
A construgdo do relacionamento humano é fundameatal o processo educativo.
Os préprios alunos percebem que uma classe umda,lta calor humano, respeito,
aceitacdo, € motivo de “dar gosto de vir na es¢ealgidando inclusive, cada uma a
lidar com seus defeitos, com seus limites. Ndo padeperder de vista que a
construcdo do conhecimento em sala de aula nexelsitonstrucdo de pessoa e

esta depende da construcdo do coletivo, base dea todnstrucéo
(VASCONCELLOS, 1995, p.18).

Nessa experiéncia com o ensino fundamental, também enfrentdutancia do
professor com 0s novos conceitos do ensino de lingua. Ndo pude colocar @a prati
atividades relacionadas a construcdo do habito de leitura, pois o @rofggsnte sugeriu a
continuidade dos contetudos gramaticais que estavam sendo trabalhaeles qgssaltando a
importancia do seguimento do cronograma, que se encontrava comproiatdwitico sua
postura, entendo a complexidade de trabalhar métodos e teorias, semnim checessario,
por isso, reforco a ideia da formacao continuada, para todos os professodesuma forma
de manter-se atualizado e preparado para lidar com as mudangesme&am o ensino de
lingua portuguesa. Entretanto, terminei essa etapa do estagim semsacdo do dever
cumprido, pois ndo tive a permissdo de colocar em pratica todos @steasrn@balhados na
Universidade, que poderiam ter auxiliado nas reais necessidades desses alunos.

A primeira etapa do Estagio Supervisionado Il foi realizada wal&$stadual de
Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Emiliano de Cristo, localizada n@&@uaordao,
Bairro Nordeste Il, Guarabira — PB. A escola dispbe de umatwstr fisica ampla,
conservada e organizada, que atende a uma clientela total de 870 aliogjidos em trés
turnos (manhd, tarde e noite), com quatro modalidades de ensino: 22 f&sgsido
Fundamental, EJA Fundamental e Médio e Técnico Profissionalizantliefela dessa
escola € formada por alunos com faixa etaria a partir de 11 émosexo masculino e
feminino, vindos de familia com baixa aquisicéo sOcia — econémicaja@&maoria residente
da zona urbana. Seu corpo docente € composto por quarenta e um professoees)aiaria
do sexo feminino, com faixa etaria acima de trinta anos, ensind@upempleto, efetivos
em suas respectivas areas de atuacao.

A partir da pratica investigativa nas turmas de 2° e 3° ano do enédio (EJA), foi
possivel constatar a problemética voltada para as pratidaswda e escrita. A professora
regente se utilizava de metodologias renovadas, diversos redlidsdi€os, porém, essa

dificuldade era trazida pelos alunos desde as séries remotastdJpreocupante, mas que
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pode ser superado em qualquer escola, desde que haja professores caograomet o
processo de ensino e aprendizagem.

Nessas salas de aula, muitos alunos passaram a construir odadleitora, através
das atividades propostas pela professora, para muitos pareeia@eatedmais, por se tratar do
ensino médio, mas nunca € tarde para criar o habito da leituraserda. Reafirmo o papel
do professor, de extrema importancia, assumindo a funcéo de medisalnsfermador dos
saberes.

Nessas observacgOes, tornou-se evidente outra particularidadeurdass, eles
afirmavam nao saber produzir textos, porém em discussodes e digtogus/idos em sala de
aula, percebi a espontaneidade e seguranca no uso da oralidadieapart, questionavam,
argumentavam diante dos temas propostos, sem receios. Muitoseiaizresn historias,
relatos, fatos de seu cotidiano aos dialogos, e a aula se tornavacdigdnterativa. Quando
0 ambiente de sala de aula tornou-se um espaco de interacdo, aasadadm a ser atrativas
e prazerosas. Este aspecto é fundamental, para a permanéralindesna escola, as aulas
precisam ser convidativas, estimulantes, por isso que o planejanessengial, através dele,
o professor seleciona estratégias de ensino condizentes a realidade denssus al

A segunda fase do estagio supervisionado Il, caracterizado peataieedéi realizada
no Centro Educacional Osmar de Aquino, situado na Rua Luiz José deaDRidir Bairro
Santo Antbnio, Guarabira — PB. A escola dispde de trés modalidadessit®: Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio no periodo diurno, 2° e 3° ano do ensino médgsteNa
no periodo noturno, atendendo a uma clientela de 1.067 alunos.

Nas cinco aulas ministradas para as turmas do 2° e 3° ano/ magisaéalhamos a
pratica voltada para a construgdo do habito da leitura e compreersda, tutilizando o
género: Fabula. A partir dos textos: “Piquenique das tartardgd3” cavalo e o burro”,
direcionaram-se as atividades de leitura, conversacdo, diadlajme 8s tematicas e
caracteristicas do género, permitindo a narracdo de outrasalsistérconhecimento popular
inseridas no contexto social dos alunos. Nessas atividades relasigreadaracteristicas do
género textual, desenvolvi didlogos sobre a moral das fabulas, conativiaade reflexiva,
fazendo intertextualidade com os provérbios, que circulam no meial gogiopular, que
também objetivam um ensinamento. Por fim, especifiquei os elementosrddiva e
trabalhei uma atividade de escrita voltada para a reconstrugéo das fabulas.

Dessa forma, conseguimos tornar a sala de aula um ambientevaljrdd&roca de
saberes e de motivacdo. Os métodos tradicionalistas, repletastatéarismo, onde o
professor assume a postura de detentor do saber, perdeu seu espat@ress feram
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construidos através da coletividade, da contribuicdo do aluno, que passa@shecido e
valorizado. A professora regente teve um papel fundamental nessa,prab demonstrou
restricbes, apresentou seus alunos, conversou sobre sua metodolggirajadei espaco de
sala de aula aberto para novas estratégias de ensino. Essa exptai@béian proporcionou a
participagdo em um projeto pedagogico, no qual estava sendo traballizdatura oral e

popular, através de atividades voltadas para leitura e escritardéis, retratando fatos
importantes do cotidiano da cidade. Outra estratégia, que a profesgense adotou, para
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem na perspectiva daiggimsie leitores e
escritores competentes.

Com base nas experiéncias do Estagio Supervisionado | e Il, tornvigsete as
particularidades das salas de aulas do EJA (Educacdo de Jokeunfias). Essas turmas
precisam de uma atencdo especial, pois a clientela é compostbplitadores, domésticas e
maes, que nao tiveram a oportunidade de frequentar a escola eopgensar o tempo
perdido, recorrem para esta modalidade de ensino. O horario € dddoeres aulas tem
duracdo de trinta minutos, € mesmo assim, percebemos o cansaiesmaivacao, que
dificultam o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos. Percelstajueodalidade
de ensino, requer do professor uma série de estratégias e ndiccde. O livro didatico
nao deve ser o Unico instrumento para a aula, e o estudo de regrasl@os decorativos
nao pode ser priorizado. Os recursos didaticos digitais podem serantpsraliados nessa
pratica educativa, pois quebra a rotina da sala de aula e propancieas descobertas e
aprendizados.

Também constatei uma realidade comum do sistema educacionaln@oglial a
disciplina de Lingua Portuguesa, € vista pelos alunos como umaanchigta e dificil, ndo
conseguem encontrar sentido para os estudos gramaticais e recowohdesinteresse pela
leitura, afirmando ndo gostar de ler, pelo fato de ndo entender naelet@oo que provoca
um sentimento de inferioridade. Muitos casos de evasao escolassiiantes dessa questao,
a ideia da incapacidade. E a escola juntamente com o professea pedlgtir e direcionar
atividades voltadas para essas problematicas.

As escolas publicas supracitadas apresentam alguns entravedifiquiéam o
processo educativo, como a indisciplina, a evaséo escolar, e @a=ssatpela leitura, porém
adotam projetos pedagdgicos voltados para essas necessidades, umaofvetaa de
amenizar as dificuldades e aprimorar os conhecimentos. O progitgdugco, trabalhado de

maneira interdisciplinar, promove a interacdo entre aluno e poofesscentiva o trabalho
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coletivo entre os préprios alunos, resultando numa aprendizagem sigaifiCanbbstaculos
relacionados ao ensino de lingua também devem ser priorizados nesses projetos.

O Estagio Supervisionado | e Il realizado nas escolas publicaGudeabira
proporcionou uma experiéncia significante, principalmente na Ultimpaetle regéncia,
vivenciada no Ensino Médio, onde pude assumir verdadeiramente a sala,deeguindo
meu planejamento, utilizando meus métodos e estratégias de eramendo contato real e
direto com os alunos. Nesse momento reconheci a contribuicdo relevahmal@stagiario
para o processo educativo e para o aprimoramento do Ensino de Linguaéxatnas salas
de aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa voltado para novas perspectivasa psecis
disseminado nas escolas, os professores precisam ser capacitadosps didaticos
reformulados, pais e sociedade conscientizados, dessa forma, teranaosbiente propicio
para transformacdes. Muitos sdo 0s questionamentos que permeiamnEsge porém
precisamos de uma pratica efetiva, no combate de tantos entravss. pEdica
transformadora deve atender as reais necessidades do aluno, codsidetacontexto social
e seu conhecimento prévio, precisa ultrapassar o espaco escalgueaaja a interacdo dos
pais e toda comunidade escolar nesse processo educativo.

A prética da leitura e escrita merece ser reconhecida fiomdamental principio para
a formacgdo do individuo desde as séries iniciais. E devem ter temgh@ especial no
processo educativo, ndo ha sentido em ensinar aspectos gramaticais ¢adirgalanos que
nao possuem o dominio da leitura ou fazem da leitura uma atividadenicaec
decodificadora. Esse estere6tipo designado ao ensino de lingua portagoesam estudo
unicamente gramatical, precisa ser descaracterizado euddolo, assim como todo sistema
educacional brasileiro.

Por meio das préticas investigativas do estdgio | e llpdssivel constatar uma
realidade comum das escolas publicas de Guarabira, no que seacetarsino de leitura e
escrita, com aspectos positivos e outros que clamam por melhosateséfios sdo muitos e
para supera-los é preciso acreditar na educacdo e na sua mepodatribuicdo para o

individuo e para a sociedade.
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O estagio supervisionado foi um momento de grandes reflexdes doreksseteorias
estudadas no curso de licenciatura e a realidade encontrada emesalda. Muitas
dificuldades e obstaculos foram encontrados para a sua realinagsia execucao desse
trabalho académico contribuiu de forma grandiosa, na minha formac@alpegsofissional.
Pois quando chegamos as escolas somos apresentados como simpéefsstaas com a
pratica em sala de aula, passamos a ser reconhecidos comsguesfeSriamos uma relagéo
de amizade, com todos que fazem parte da escola, e principalments @umos, que nos
tratam com respeito e afeto. Ser professor € uma missdo ardism ades empecilhos que
dificultam nosso trabalho, porém, muito gratificante, quando percebemaessui$ados
positivos da nossa acéo.

Ninguém comeca a ser educador numa terca-feiraguasro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser edugadente se faz educador, a
gente se forma educador, permanentemente na peétieaareflexdo sobre a prética
(FREIRE, 1991, P.58).

ABSTRACT

From observations made during the regencies and supervised tbe abletters, State University
of Paraiba, perceives the distortion made the practice ohgeadd writing in the classroom. It is a
big challenge, because the school and the teacher himselfithtelaching English as a purely
grammatical study, full of rules and concepts, while readind wariting are brought to the
classroom in error, incompatible the real needs of studentseandoy the teacher as a laborious
activity, which devotes much time and resulting in delayed schedius, it is necessary for the
teacher to build a new vision and methodology for this prostssaching and learning, in which
the practices of reading and writing can be considered esdentibe formation of the individual.
Based on this assumption, this paper has as main objective ¢osoale reflections on educational
practices focused on reading and writing in school.

Keywords: Supervised; Teaching Portuguese Language; Reading; Writing.
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