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RESUMO

Neste trabalho nos propomos a analisar a inser¢do dos recursos didaticos na aula de geografia,
esta experiéncia se deu na Educacao de Jovens e Adultos, numa turma de 5* série do Centro
Educacional Raul de Freitas Mouzinho, colégio localizado na cidade de Guarabira — PB. O
uso de recursos didaticos principalmente na disciplina de geografia ¢ necessario, no sentido de
dinamizar a aula e facilitar o processo de ensino e aprendizagem; a disciplina em questao
equivocadamente ¢ vista como uma disciplina decorativa trabalhada em cima da assimilagao
de conceitos; essa ideia antiquada ndo faz jus ao potencial da geografia; que na verdade ¢ uma
disciplina que objetiva analisar e construir novos conceitos em torno da sempre constante e
inovadora relacdo entre sociedade e natureza. Nesta perspectiva podemos afirmar que o uso
de recursos didaticos inseridos numa metodologia adequada as necessidades e objetivos da
geografia e da turma em questdo ¢ o caminho a ser seguido em prol de uma aula significativa
e de qualidade. Por isso uma analise ¢ feita em torno dos elementos que compdes este
processo complexo e tdo necessario ao ensino de geografia.
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ABSTRACT

In this paper we propose to analyze the integration of teaching resources in geography class,
this experience took place in the Youth and Adult Education, a 5th Grade Educational Center
Mouzinho Raul de Freitas, a school located in the city of Guarabira - PB. The use of teaching
resources especially in the discipline of geography is necessary in order to energize the class
and facilitate the process of teaching and learning the discipline is mistakenly seen as a
discipline Decorative worked upon the assimilation of concepts; this antiquated idea does not
do justice to the potential of geography, which is actually a discipline that aims to analyze and
construct new concepts around the constant and innovative relationship between society and
nature. In this perspective we can say that the use of educational resources embedded in a
methodology appropriate to the needs and objectives of geography and class in question is the
way to go towards a lesson meaningful and quality. Therefore an analysis is done around the
elements that compose this complex process and so necessary to the teaching of geography.

KEYWORDS: Teaching tools - EJA - Discipline of Geography.
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INTRODUCAO

A disciplina de geografia por muito tempo teve uma abordagem tradicional, no entanto
nos ultimos tempos vem passando por um processo de renovacdo em sua abordagem
buscando torna-la mais eficaz no sentido de adequar-se as mudancas socias ambientais

ocorridas, para tanto discute-se a necessidades de uma abordagem critica para a geografia.

O uso de recursos didaticos ¢ outro ponto discutido nesta pesquisa, trazendo a tona sua
importancia e contribui¢do no processo de ensino e aprendizagem; também ¢ feita uma

reflexdo sobre que metodologia adotar no uso desses recursos.

A Educacao de Jovens e Adultos é contemplada em nosso trabalho, ressaltando os
diversos momentos vividos por essa modalidade de ensino, buscando refletir sobre seus
objetivos e necessidades, além de identificar suas deficiéncias propor alternativas que

auxiliem na superagdao das mesmas.

Para compreendermos toda essa dinamica que ¢ o processo de construgao de uma aula
proveitosa para determinada turma, nos propomos a discutir todos esses elementos
anteriormente citados, tendo em vista que tratar da inser¢do dos recursos didaticos na aula de
Geografia como experiéncia na Educag¢do de Jovens e Adultos requer um conhecimento

prévio destes elementos.

Para tanto fizemos uma analise bibliograficas sobre o tema no primeiro capitulo,
através de livros e artigos cientificos, também uma andlise da escola e dos recursos didaticos
que ela dispde foi realizada através de uma visita onde observamos e levantamos informacgdes
sobre a estrutura fisica e didatica da escola. Por fim aplicamos dois questionarios com o
objetivo de extrair informagdes sobre a visdo do professor com relacdo aos recursos aplicados
e a aceitacdo e contribui¢do desses recursos na visdo do aluno, posteriormente analisamos

essas informacdes e extraimos algumas conclusdes sobre a experiéncia vivenciada.
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1 ENSINO DE GEOGRAFIA E A UTILIZACAO DE RECURSOS DIDATICOS

1.1 A DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

A geografia surge com o aparecimento do homem, ja que ela estuda as relagdes deste
com a natureza; no entanto foi com os gregos que a geografia se firmou como ciéncia, nessa
época os fildsofos que eram estudiosos de diversas areas comeca a difundir ideias sobre a
terra. No inicio a geografia se preocupava em descrever os elementos da natureza, ou seja, o
meio natural, tempos depois o homem passa a fazer parte deste estudo; tornando-se objeto de
estudo da ciéncia geografica a relacdo deste como a natureza. Mas foi com Humboldt e Ritter
que surgiu a geografia moderna na Alemanha, esses dois gedgrafos se uniram e realizaram
trabalhos e sdo considerados por muitos os primeiros geografos. Depois surgiram varios
outros geografos cada um trazendo suas ideias; algumas novas e divergentes, outras ideias

baseadas em anteriores, entretanto todos contribuiram com o enriquecimento da ciéncia.

A partir das influéncias que esses gedgrafos trouxeram para a ciéncia, surgem as
correntes do pensamento geografico, que sdo os momentos que a ciéncia passou ao longo da
sua historia dentre elas a geografia critica, que ¢ a quinta corrente e surge na Europa apos a 2*
Guerra Mundial e se firma nos anos 50 a partir das idéias de Marx, que se difundia como
resposta aos conflitos internos que se desenrolavam na Europa pds guerra. A geografia critica
surge por causa da necessidade de compreender e trabalhar com uma realidade que ndo mais
era possivel estudar a partir de uma geografia quantitativa que foi a corrente que antecipou a
geografia critica; a sociedade estava mudando e com ela vinha a necessidade de uma nova
forma de ver o mundo, ou seja, uma nova geografia. No Brasil a geografia critica aparece nos
anos 70 nas universidades do pais e na Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), onde
ganha mais forca e ¢ no encontro da AGB realizado em Fortaleza no estado do Ceard no ano
de 1978 que Ela se fixa; um dos seus mais ilustres representantes ¢ Milton Santos, que ao
voltar do exilio, ansiado por uma nova geografia, mergulha nessa perspectiva.

(EVANGELISTA, 2000).

Como percebemos a disciplina de geografia passou por diferentes momentos no

contexto histdrico; até meados da década de 80 se apresenta como uma disciplina de
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contetidos sistematizados e desconexos, que busca transmitir os conhecimentos socialmente
construidos. Nesta mesma década comegca um movimento que vem debater e propor
conteudos e uma metodologia diferenciada para o ensino de Geografia, assim como para
outras disciplinas; essas discussdes estavam sendo promovidas pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas para o estado de Sdo Paulo, que logo em seguida ao ser

publicado o texto final influenciou a construgao dos curriculos escolares dos outros estados.

Nessa proposta a disciplina de geografia estava vinculada a ciéncia geografica no
sentido de buscar uma revisdo metodologica pautada nos principios fundadores da disciplina,
esta iniciativa ficou conhecida como geografia critica; buscando a discussdo de conceitos,
métodos e abordagens tedricas para os temas da disciplina de geografia, muitos estudiosos

surpreenderam-se com a nova forma de pensar a disciplina.

...Alguns dos professores idealizadores da proposta explicitaram suas posigdes
teoricas ¢ a necessidade de novas metodologias para compreensdo do espaco
geografico, com base em uma ciéncia que, dialeticamente buscasse a integra¢do do
arranjo espacial com relagdes sociais existentes em cada momento historico.

(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p.71).

Dai surge as criticas e reflexdes no sentido de o que ensinar, com ensinar ¢ a questao
de uma avaliagdo que ndo simplesmente averigua-se a quantidade de conhecimento

absorvidos, ¢ sim, avalia-se a constru¢ao do conhecimento.

Logo em seguida a todas essas discussoes foi promulgada a LDBN/96, e a situagdo da
educacdo brasileira foi bastante alterada através das decisdes do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), que deu nova nomenclatura ao ensino intitulado-o de Ensino Fundamental e
Médio, e criou o novo curriculo para eles. Neste sentido surge os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’S); que traz uma unica base curricular para todo o Brasil, e justamente por
isso foi alvo de criticas dos professores de geografia que alegaram ficar de fora da discussao e

escolha do curriculo da escola.

Segundo o MEC esse curriculo foi elaborado para que todas as criangas e jovens
independente da classe socioecondmica e da regido que pertencessem teriam acessos aos
conhecimentos considerados necessarios ao exercicio da cidadania, garantindo assim uma
educagdo de qualidade a todos. Ao Ensino Fundamental adotaram na constru¢do dos objetivos

e avaliacdo, a divisdo dos contetidos em conceituais, procedimentais e atitudinais.
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Veremos alguns dos objetivos propostos pelo PCN’S para o ensino de geografia:
conhecer a organizacdo do espago geografico e o funcionamento da natureza em suas
multiplas relagdes; Identificar e avaliar as agdes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos; Saber utilizar a linguagem cartografica para

obter informagodes e etc.

Como sabemos, muitas discussdes envolvem a defini¢do do “objeto” de estudo da
geografia, mas para Vesentini (1999), o que importa ndo € o objeto e sim a reconstrugao
permanente do mesmo, ja que ele ndo deve ser algo delimitado e, sim, usado como base para
as disputas das ciéncias e tendéncias metodologicas. Enfim, levanto essa ideia para
refletirmos um pouco sobre a verdadeira crise que envolve a geografia, seja ela por causa do
objeto ou pela finalidade que a geografia passa a ter no mundo atual. A educagdo sempre
esteve intimamente ligada ao contexto historico que a envolve, ou seja, a educagdo era usada
para suprir as necessidades da sociedade daquele determinado momento; como na época da
Revolucao Industrial, que surgindo a necessidade de uma mao de obra qualificada para o
trabalho industrial; surge uma educagdo voltada para o interesse do capital onde as pessoas
eram “educadas” para o trabalho técnico, fabril e mecanico, a sociedade estava sendo moldada
num ideal capitalista, no qual os habitos e os valores da sociedade estavam voltados para as

relacdes de consumo.

No entanto, com a chegada da revolugdo técnico-cientifico a ideia de educagdo
também passa por mudangas, ja que o cenario global e local passa por grandes transformacdes
como na informatica, na robdtica e na tecnologia em geral. Tudo isto ird influenciar nas novas
relagdes de convivio da sociedade em geral; trazendo para a educacdo novos desafios, e ¢ ai
que surge a geografia como a ciéncia que desvendard os mistérios do mundo atual
tecnologico, isso porque nunca se precisou tanto conhecer e explicar os fendOmenos sociais
que surgem e se renovam a todo instante. Nunca antes houve tanta necessidade em
compreender o espago geografico, € como este € o objeto de estudo da geografia, cabe a ela a
dificil tarefa de decifra-lo. J& exposto anteriormente voltamos a falar do papel da educacao
nesse contexto, pois se antes a educacgdo era voltada para o ensino técnico, hoje, a necessidade
¢ outra, pois numa sociedade onde as maquinas cada vez mais ganham espago a educagdo
deve ganhar um novo rumo este, que passa pelo desenvolvimento do intelectual cognitivo, da

autonomia, da criticidade e da criatividade. Todos esses elementos serdo importantes e

imprescindiveis nas relagdes de trabalho que emanam do novo sistema; porque agora nao



16

precisam mais de uma maquina humana que faga o trabalho pesado e sim de um homem

capaz de se adaptar e ser inserido nesse mundo.

A geografia que passara por momentos de crise, hoje, tem um novo desafio a
necessidade de uma renovacdo ja que o mundo globalizado e tecnoldgico espera por ciéncia
que analise o espago geografico que nos ultimos tempos tem sofrido grandes transformagdes,
a geografia deve atender a essas mudancas por isso a renovagdo que ja caminha, embora
lentamente, vem no momento mais oportuno; num cenario onde o espago geografico ¢ tratado
como fendmeno interno a sociedade e como um elemento componente da mesma, essa
sociedade esperando por uma explica¢ao, ndo mais como disciplina descritiva, de conceitos ja
prontos e verdades absolutas e superficiais. Surge uma geografia com poder explicativo que
busca analisar a complexidade social, voltada para o dialogo. Mas para que isso acontega o
primeiro passo deve ser dado pelos proprios gedgrafos que devem estar dispostos a trabalhar
uma geografia critica, sem conceitos prontos, sem verdades absolutas; uma forma livre de
educar, sem induzir mesmo que de forma camuflada os alunos a seguir pelo caminho que

vocé deseja.

Esse ¢ caminho do educador; educar para a liberdade, para o desenvolvimento pleno
do cidaddo nao s6 com vistas a educagao para a cidadania, formando cidadaos autonomos,
criticos e criativos capazes de pensar o novo e de travar lutas sociais em prol do que lhe
parece justo; mas, para tudo isto o educador como afirma Vesentini (1999), deve se privar da

sua tendéncia autoritaria e educar para a liberdade e isto consiste em educar a si mesmo.

A necessidade de renovagdo da geografia ¢ algo visivel, porém as dificuldades
encontradas por ela também sdo; isso sem falar nas relacdes entre a academia e o ensino
médio que sdo bem mais intensas. Comegando pelas universidades, e ¢ 14 onde tudo comega,
as discussodes e tentativas de redefinicdo de conceitos e producao de um conhecimento novo,
no entanto isso nao acontece em todas as universidades, essa renovagao vem acontecendo de
maneira desigual enquanto algumas institui¢des vem trabalhando esse aspecto outras mantém
uma geografia tradicional praticamente indiferente a0 movimento de renovacdo. D4 o impasse
entre o renovador e o tradicional que ente outros motivos influenciam no retardo dessa
disciplina, e nesse meio vamos aguardando resultados positivos que impulsionem essa
renovagdo para que ela acontega de verdade e o mais répido possivel. Como falei
anteriormente as relacdes entre a academia e o ensino médio ndo acontece como deveriam, se

a renovacao da geografia encontra obstaculos na academia como, como ela ird chegar ao
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ensino médio e fundamental sem um elo que ligue os dois mundos? Bem, ¢ algo a se pensar,
pois se nem todas as institui¢des produzem uma geografia renovada isso significa que muitos
professores que iriam lecionar no médio e fundamental estdo intrinsecamente ligados a
geografia tradicional, isso aliado a um sistema de ensino enfraquecido no qual o professor do
sistema publico encontra-se limitado materialmente falando para melhorias de
aperfeicoamento e renovagdo, € iSso perpassa no sistema privado também ndo no sentido de
falta de recursos, mas no que diz respeito a ldgica do sistema que trabalha a educagao voltado

para objetivos que fogem a idéia do social.

Existem algumas formas de ligac¢@o entre o que se passa na academia e o que se ensina
mo médio como, o livro didatico, por exemplo, que ¢ o meio comum utilizados pelos
professores de geografia para se atualizar sobre suas disciplinas, sem falar nos vestibulares
que trazem para os alunos do ensino médio um pouco da geografia académica, outro meio sao
os encontros promovidos pela associagdo dos gedgrafos brasileiros (AGB), associagdo esta
que ja passa dos seus cinqiienta anos de existéncia e muito tem contribuido com a evolugao da
geografia no Brasil, com seu trabalho na area da educa¢ao promovem campos de discussao e
contato dos gedgrafos com suas disciplinas, porém esse trabalho ndo atinge todos os
profissionais, ¢ comum termos universitarios geografos presentes nesses encontros, mas a
procura por esses encontros por parte dos professores do médio ou fundamental ¢ bastante

limitada.

Sabemos que o mundo estd mudando, a realidade social ¢ cada vez mais complexa, e
cada vez mais temos a necessidade de abordar esses temas de maneira diferente com uma
disciplina que supra a necessidade de educar para o novo, o real; e a geografia como
disciplina social e responsavel por essa ardua tarefa deve estar disposta a se renovar para

poder renovar o ensino.
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1.2 RECURSOS DIDATICOS: UMA NOVA ROUPAGEM PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

Quando falamos em recursos didaticos logo relacionamos esse termo a metodologia, e
ambos seguem juntos nesse desafio que € o processo de ensino e aprendizagem, porém definir
bem a relagdo que os dois termos citados tem entre si se faz necessario. A metodologia se
refere a forma como o professor vai trabalhar um determinado tema, que procedimento ele ira
utilizar para alcangar os objetivos. Ja os recursos didaticos sdo os materiais, os recursos dos

quais o professor dispde para utilizar em suas aulas.

Todo professor ao fazer seu plano de aula deve refletir sobre como ird trabalhar
determinado conteudo e quais objetivos desejam alcangar, por isso estd em suas maos a

escolha de qual o tipo de cidadao ele deseja formar.

Nao sdo os recursos didaticos que transformam aulas de reproducao em aulas de
construcao. Temos que definir se queremos formar alunos copiadores ou criativos,
alunos submissos ou criticos se utilizarmos pensamentos prontos ou incentivamos
nosso alunos a pensar; em fim, essa decisdo metodologica e do professor. (VIEIRA;

SA, 2010, p.103).

Mais uma vez surge a responsabilidade do professor em utilizar um metodologia que
va incitar a participagdo do aluno e ao mesmo tempo alcancar os objetivos propostos,
objetivos estes que devem ir além do conteudo lecionado, € que atinja o aluno no seu aspecto

socio cultural.

Quando falamos em aula de geografia, a primeira idéia que vem em nossa mente ¢ a
de aula chata, decoreba e etc; e ¢ justamente essa visdo que nos educadores de geografia
devemos mudar. Nao s6 para tornar a aula mais agradavel, mas também para que haja
realmente um processo de constru¢do do conhecimento. Se essa maneira de ver a geografia e
ensina-la € arcaica, imagine o quanto ela ¢ inadequada para os dias de hoje, em uma sociedade
onde as pessoas sdo estimuladas a evoluir e conviver com determinadas tecnologias € no
entanto estdo adaptados com esse estilo de vida moderno, passar boa parte de seu tempo em
uma sala de aula presa a estilos tradicionais e que ndo contemplam a variedade de estimulos a

que os alunos estdo acostumados, ndo parece ser atraente.
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Sem sombra de duvidas, a realidade social mudou; as relagdes entre as pessoas e entre
essas com a natureza transformou-se nos ultimos tempos; e se a geografia ¢ a ciéncia que
estuda essas relagdes, buscando desvendar essa realidade para a compreensao e construgao de
um novo conhecimento; como negar a geografia uma nova abordagem? Buscar métodos e
meio que contribuam para uma analise que se adéque a essas novas relacdes, ¢ papel

fundamental para o professor de geografia. Como afirma OLIVEIRA, (2009).

A adogdo do uso dos recursos didaticos, para uma melhor abordagem cientifica do
ensino da geografia, contribui para uma maior compreensao da sociedade como o
processo de ocupacdo dos espagos naturais, baseados nas relagdes do homem com o
ambiente, em seus desdobramentos politicos, sociais, culturais e econdmicos. Nesse
sentido, o ensino da geografia deve levar o aluno a sentir a sentir-se estimulado a
intervir significativamente na realidade em constru¢do, com a disposi¢do de se

construir num agente da transformagao social.

Diante do que foi exposto percebemos a importancia do uso de recursos didaticos nas
aulas de geografia, com objetivo de dinamizar e estimular a participa¢io do aluno. E claro que
o recurso didatico deve se adequar aos contetidos trabalhados bem como estar inserido em
uma metodologia que explore os beneficios que esse recurso possa trazer para determinada
aula; neste caso nos referimos a maneira como esse recurso serd trabalhado podendo
contribuir ou ndao no processo de ensino-aprendizagem; pois hé o risco desse recurso tornar-se
apenas um acessorio. Por isso € necessario que o professor conheca o recurso e saiba como
utilizé-lo, tanto em relagdo ao seu manuseio como no caso dos recursos audios visuais, como
em relagdo a sua fun¢do pedagdgica. Para tanto € necessario que tudo isso esteja articulado e

inserido dentro de um planejamento.

Se o educador se compromete a trabalhar a disciplina de geografia com uma
metodologia que foque a participagdo do aluno utilizando-se de recursos didaticos para
alcancar os objetivos propostos, surge entdo um leque de opgdes, tais como: o video, a
musica, o jornal e a revista, a fotografia, desenho e croquis, recursos visuais, mapas, globos, e
etc. Enfim, ha véarios recursos que podem ser adaptados para as aulas de geografia, cada um
trazendo determinada contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem. Vejamos alguns

exemplos.

O livro didatico ¢ um recurso que comumente o temos em sala de aula, e ¢ também

tido como tradicional e alvo de muitas criticas, se sua funcdo se resumir a servir de guia
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incondicional do professor que apenas o 1€ em voz alta, ou transcreve no quadro um texto ou
conceito, sem que haja uma discussdo compartilhada sobre o assunto seguido de uma reflexao
por parte dos alunos; sim, realmente ele terd este efeito. Assim como o quadro-negro € o giz,
recursos visuais sao figurinhas marcadas nas escolas, também passam esta mensagem
tradicionalista; porém um recurso util se utilizado de forma correta, como expor topicos e/ou

sinteses sobre o tema discutido para fixar e organizar o conteudo.

O jornal e a revista sdo recurso de facil acesso, sua utilizagdo estimulada a literatura e
a interpretacdo de textos, também auxilia no estudo da realidade local trazendo temas atuais e
conhecidos pela maioria dos alunos, possibilitando uma reflexdo sobre as questdes do

cotidiano, que podem se traduzir na formagao de opinido por parte dos alunos.

Um outro recurso que € pouco utilizado, mas que pode trazer grande beneficio, sdo os
jogos; esse recurso desenvolve o trabalho em grupo, ou seja, a interagdo social; os alunos
sentem-se estimulado a participar, pois ¢ natural do ser humano o gosto pela competi¢do.

Neste sentido temos a fala de Vieira e Sa.

Os jogos constituem um recurso pouco aplicado nas salas de aula, mas de elevado
valor, por criar certa expectativa, ansiedade e entusiasmo nos alunos. O jogo em si ¢
Iudico, desafiador, e aceito por todas as idades, tanto dentro como forma da sala de
aula. Para os alunos ¢ algo que surpreende, pois o jogo surge como um desafio as

suas habilidades e conhecimentos... (VIEIRA; SA, 2010, p.103).

Os recursos audios-visuais podem ser inseridos nas aulas de geografia, como por
exemplo, o video, que ¢ uma ferramenta bastante atrativa por estimular varios sentidos,
através de suas propriedades, som, imagem e movimento. Esse recurso possibilita o estudo
das paisagens, aspectos fisicos € humanos, bem como a analise dos fendmenos naturais que
estdo presentes em filmes e documentarios. Logicamente que a escolha do video pelo
professor deve ser cuidadosa, levando em consideracdo as caracteristicas dos alunos, como
faixa etaria, por exemplo; ¢ se o filme contempla todos os aspectos referentes ao tema
trabalhado; um outro cuidado ¢ o de ndo transforma o video em uma mera aula expositiva,
onde os alunos assistem passivamente e nao refletem sobre assuntos, neste caso apenas ha

uma troca do professor/expositor pelo video.

E como ndo trabalhar com mapas e globos? Se estes recursos estdo atrelados a

disciplina de geografia de tal forma, a ponto de entrarmos em uma sala de aula e ao se deparar
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com um mapa, imediatamente pensar, “a aula ¢ de geografia”. Bem, este pensamento ndo ¢
inadequado, j4 que os mapas nos auxiliam a ter uma visdo geral do espago, perceber as
mudangas ocorridas, assim como adquirir a no¢ao de localizagdo e trabalhar essa nog¢ao

quanto aos fendmenos em estudo. Desenvolver a educagdo cartografica ¢ importante no

sentido de perceber o dominio espacial. Nesta Optica, nos fala Vieira e Sa.

Os trabalhos com mapas da localidade favorecem o desenvolvimento da educacdo
cartografica, pois os alunos conhecem os fatos e sua localizagdo. A passagem do
conhecimento concreto para a sua representacdo ¢ facilitada quando o aluno
consegue inicialmente mapear os fatos conhecidos. Para avancar para o nivel de

leitura global,... (VIEIRA; SA, 2010, p-112).

Neste breve relato expusemos alguns recursos que podem ser de grande valia para o
ensino de geografia, claro que existem muitos outros que podem ser adaptados para o uso na
sala de aula, no entanto fica claro que essa escolha ¢ do professor, se vai usar determinado

recurso ou ndo, € a maneira como serdo utilizados no ensino de geografia.
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1.2.1 O tradicional e o critico

As discussoes em torno da ciéncia geografica tém sido bastante intensas, ja que o
dilema entre o objeto de estudo e a finalidade da geografia tem passado por varios momentos,
momentos estes, que refletem as diversas maneiras de se pensar a geografia. Dai surge a(s)
geografia(s) denominada(s) de tradicional e critica, entre outras; no entanto estdo nessas duas

o foco de nossa discussao.

Na perspectiva tradicional o conhecimento ¢ algo pronto, sistematizado, onde o
professor transmite o saber geografico para o aluno que o absorve de forma passiva; nessa
teoria temos como estudo o homem e a natureza, as relagdes sociais ¢ as lutas de classes nao

eram tidas como temas da geografia.

J& na perspectiva critica surge uma geografia inovadora, na qual saimos da passividade
para a criticidade o fazer “pensar” do aluno era o foco desse ensino; que aborda temas sociais,
economicos e culturais, também fazendo relagdes entre os mesmos ¢ a realidade do aluno, na
busca da constru¢dao do conhecimento de mundo por parte desses alunos. Entdo surgem novos
dilemas sobre quais contetdos ensinar ¢ como ensind-los? Esse dilema diz muito sobre o
objetivo do professor como educador, pois 0 mesmo tem nas maos a decisao sobre que tipo de
alunos ele quer formar? Apesar de ser tao criticada a geografia tradicional ainda est4 bastante
presente em nossas salas de aula, e a geografia critica que surge com a proposta de renovar,

por que ainda nao preenche os espacos das salas de aula?

Em meio a essas indagagdes levanto outro aspecto da geografia ja citado
anteriormente, a questdo dos contetdos e das metodologias, esses ligados sem duvida a
tendéncia escolhida. No entanto vale lembrar que um conteudo considerado tradicional nao
necessariamente sera trabalhado desta forma pode ele ser desenvolvido com uma metodologia
inovadora e assim dar novo significado a este conteido como afirma Kimura quanto cita
“aspectos climaticos” como tema da geografia fisica e/ou tradicional, € mostra uma forma de
trabalhar tal tema de maneira que o mesmo seja percebido pelos alunos ativamente e

transformando-o em conhecimento adquirido (KIMURA, 2008, p.77-78).

O mesmo podemos dizer a respeito de um conteudo considerado inovador, mas que

sendo trabalhado com uma metodologia tradicional ndo tera o efeito de trazer algo inovador
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para o aluno, nem de fazer com que este aluno adquira um conhecimento de mundo através

desse contetido, como nos mostra Kimura.

...porém ¢é preciso questionar: como um determinado tema considerado critico e
questionador serdo compreendidos pelo aluno se este for tratado como um
receptaculo vazio e docil, o qual o professor ird preencher com o saber (critico)
transmitido? Nao ¢ esse o efeito de um curso que se desenvolve somente por meio
de aulas expositivas que “repetem” oralmente um texto para os alunos ou pede-lhes

simplesmente que respondam questdes do livro didatico? (KIMURA, 2008, p.80).

1.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A educagdo de jovens e adultos no Brasil iniciava-se com os jesuitas em sua agao
missiondria para catequizar os indios; no periodo imperial com os pareceres de Rui Barbosa ¢
mencionada a necessidade de educar os adultos, mesmo que prioriza-se a educagdo infantil. Ja
na republica o decreto N° 16.782-A de 13 de Janeiro de 1925, estabelece escolas noturnas
para os adultos, assim como a constitui¢do de 1934 que trds o carater obrigatorio para o
ensino primario de criangas e adultos. No entanto com as modificacdes no mercado de
trabalho, o grande percentual de adultos analfabetos comega a ser visto como um problema
em decorréncia do desenvolvimento visto do mercado que, na década de 40 sofria melhorias
na condi¢do do trabalho; com isso surge um momento historico bastante favoravel a educagao
dos jovens e adultos; momento este repleto de acdes podemos citar a criacdo do fundo
nacional da educacdo de adultos, dirigida por Lourengo Filho; na década de 60, a lei
N°4.024/61 estabeleceu um tipo de supletivo onde os maiores de 16 anos poderia ter o
certificado de conclusao do colegial mediante prestacdo de exames.

Em meio a tudo isto surge as idéias de educacdo popular, onde estudantes e
intelectuais desenvolvem novas perspectivas de cultura e educacdo junto aos movimentos
populares. Movimentos que teve a participacdo de Paulo Freire, que foi a referencia principal
na constru¢ao do novo paradigma teoérico-pedagogico para a EJA no Brasil. Ele defendia a
participacdo do povo na vida publica, ou seja, o exercicio da cidadania e para isso a educagao
surgia como instrumento de conscientizacdo dessa parcela da populacdo; por isso a
necessidade de uma educacdo popular organizada a partir das caracteristicas dessa clientela e
que valorizasse suas experiéncias como ponto de partida para o processo educativo; criando

assim uma renovagao de métodos e procedimentos educacionais. (GONCALVES, 2009).
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Com o golpe militar a proposta de Paulo Freire para a educagdo nacional através dos
movimentos populares foi suspensa, dando inicio a0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(Mobral), criado pelos militares, com o objetivo de alfabetizar e dar continuidade a educagao
dos jovens e adultos e também foi instalado o ensino supletivo com a nova LDB em 1971.
Esse movimento educacional criado pelos militares tomou grandes proporgdes definindo-se
por todo territdrio brasileiro, embora seu processo educacional seja baseado em uma
campanha macica de educacdo onde as caracteristicas dos educados nao eram consideradas

nesse processo.

Como podemos perceber, ocorreram varios eventos que marcaram o inicio € 0s
momentos que a EJA vivenciou durante seu processo historico; no entanto expusemos leis,
acOes, movimentos e programas voltados para a educagdo de jovens e adultos, que buscavam
instalar ou ampliar esse tipo de educacdo; mas e os discursos que buscam corrigir e/ou
aperfeicoar o processo educativo em relagio e essa determinada parcela da populagio? E o

que veremos agora.

Até a metade da década de 90 os discursos sobre a EJA efetivavam-se através dos
foruns e Educacdo de Jovens e Adultos, das conferencias sobre este ensino € nos projetos
desenvolvidos por 6rgaos governamentais nas diversas esferas do poder; esses debates eram
naquele momento baseados ainda na LDB de 1971, e viam a Educagdo de Jovens e Adultos
com uma preparagdo para o mercado de trabalho. Uma das criticas feitas era a respeito da
existéncia ou ndo existéncia de uma politica publica voltada para a EJA; ou se existiam

apenas iniciativas isoladas e ndo articuladas a respeito deste tema.

A questdo ¢ que os foruns de debate serviam apenas para os educadores dessa area
trocaram informagdes sobre suas experiéncias como afirma Silva baseado nas entrevistas

feitas com membros destes foruns.

...Foi revelada pela entrevistada C62 que, acredita que o Forum de EJA, na
configuracdo em que se apresenta, podera ser mais adiante um espago de intervengdo
nas politicas publicas para a EJA no estado. No entanto, na avaliacdo de entrevistada
G63, O féorum tem se restringido a socializagdo de experiéncias, palestras em
encontros. E um espago para reunides, encontros, apresentagdes de experiéncias [...].

(SILVA, 2005, p.124).
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Hoje a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil se traduz através do programa Brasil
Alfabetizado (PBA), criado em 2003 com o propdsito de garantir a cidadania e despertar o
interesse desse parcela da populacdo para a elevacdo da escolaridade. Esse programa ¢
desenvolvido em todo territério nacional e priorizam os municipios com taxa de
analfabetismo igual ou superior a 25%, grande parte desse total estd localizada na regido
nordeste. O MEC/FNDE repassa recursos para os municipios e estados financiarem algumas
acoes do programa como, formagao de alfabetizadores, aquisicao de géneros alimenticios para
merenda e materiais escolares pedagogicos e didaticos; além disso uma bolsa ¢ repassada o
alfabetizador que pode variar de valor dependendo da composi¢do da turma que ele leciona.
De preferéncia esse quadro de alfabetizadores deve ser composto por professores da rede
publica, mas qualquer cidaddo pode ser um alfabetizador desse programa, desde que tenha

concluido o ensino médio e receba formacao adequada para exercer a fungao.

1.3.1 A geografia na Educagdo de Jovens e Adultos

A geografia passou por varios momentos que trazem consigo caracteristicas das
épocas e contextos onde se formaram; o conhecimento geografico foi construido e
reconstruido véarias vezes, transformado assim a forma de pensar a geografia. Como na
perspectiva tradicional, onde os aspectos fisicos, sociais € econdmicos eram trabalhados de
forma isolada sem relaciona-los entre si; assim com na geografia critica que considera o
espaco como conceito-chave; espaco esse que estd relacionado a producdo social, as lutas
sociais e que trabalha aspectos da geografia seja fisicos ou econdmicos de forma relacionada,
tentando nao s6 conceituar, mas assim explicar as relacdes e dependéncias que tais aspectos

tem entre si.

A questdo € que, seja na perspectiva tradicional ou critica o professor deve saber como
trabalhar os contetdos de forma que esclareca ao aluno o contexto em que tal perspectiva foi
criada, se for da forma tradicional tentar superar as deficiéncias dessa perspectiva, como por
exemplo, problematiza os conceitos geograficos que estdo sendo trabalhados em determinadas
situagdes; ou seja, perspectiva critica que visa transformar a realidade e pensa-la de forma
social trabalhando seus aspectos de forma a envolver os alunos como no caso da EJA, que sdo
na maioria das vezes trabalhadores, entdo, nada melhor do que trabalhar no processo

produtivo e econdmico a partir de suas experiéncias de vida, passando por um processo de
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construcdo individual e coletivo na sala de aula de um conhecimento que se inicia no senso
comum e chega até o uso de conceitos geograficos em um “espago” inicialmente comum a
todos (local), posteriormente sendo trabalhado em uma escalar de maior abrangéncia. Como

podemos ver na citagao abaixo:

No desenvolvimento da aprendizagem dos alunos de EJA, ¢é essencial valorizar o
conhecimento ja apropriado por eles, considerando as relagdes que estabelecem
entre diferentes lugares, conhecidos seja por meio de experiéncias vivenciadas, seja
pelas informagdes veiculadas por diferentes meios de comunicagdo e sistemas
informacionais. Isto exige do professor a elaboragdo de problematizacdes a partir

das quais seus alunos reflitam sobre a realidade. (GEOGRAFIA..., 2012)

Apesar de sabermos como comegar este trabalho na EJA, isto ndo significa que vai ser
um processo simples, pois o professor deve possuir uma competéncia pedagogica que vai
além do dominio da disciplina de geografia, passando por um conhecimento sobre educagao,
metodologias e métodos de ensino, ndo desprezando a famosa psicologia da aprendizagem e
claro, considerando as diferencas sociais, culturais e politicas desses alunos. Enfim dominar
e/ou conhecer os componentes desse processo € essencial, assim como ter clareza sobre a real

necessidade de ensinar geografia e como alcangar tal objetivo.

1.3.2 Ensino de Geografia: objetivos para a EJA

Para ensinar geografia ¢ necessario estabelecer objetivos que devem estar vinculados
ao dever que a educagdo tem em formar cidaddos conscientes que através dos conhecimentos
e habilidades adquiridos sejam capazes de atuar no cotidiano de uma sociedade; assim
comegaremos com um dos principais temas, a cidadania, que ¢ um direito de todos, porém
nem todos conhecem bem seu real significado e nem sabem como exercé-la para que possam
interagir de forma ativa na sociedade reivindicando, refletindo e expondo sua opinido sobre
acdes sociais, ambientais e culturais que ¢ essencial em seu espago de convivéncia.

(GEOGRAFIA..., 2012, p.199).

Outro objetivo da geografia para com os educadores da EJA, ¢ que eles consigam
perceber as paisagens, os lugares e territorios de forma abrangente, trazendo consigo

conceitos e procedimentos relacionados a geografia que os ajudard a desvendar essa realidade,
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os espagos se apresentam de forma diversificada trazendo consigo processos naturais e

humanos que explicam a construcao dessas paisagens, € os alunos devem saber identificéa-las.

O aluno tende a achar que a natureza ¢ algo fixo que se apresenta de tal forma, isso ¢
uma idéia que os alunos trazem consigo do senso comum e que deve ser vencida, j4 que a
natureza ¢ a dindmica e complexa, cheia de relagdes que devem ser conhecias para que
possam compreender a fung¢do da sociedade na constru¢do do lugar, da paisagem e do
territorio. Um outro objetivo € de que esses alunos possam compreender que as melhorias das
condi¢des de vida, os direitos politicos, os avangos tecnologicos sdo conquistas que nao
fazem parte da vida de todos as ferramentas bastante utilizada nos dias de hoje, ainda existem
pessoas que nao tem acesso por questdes financeiras e outra; entdo sao avangos que nao

beneficia toda a populagao.

No ensino de geografia ¢ importante que se use diferentes linguagens como gravuras,
musicas, dados estatisticos e etc; além de textos que apenas descrevem as diferentes
paisagens, o dominio e compreensao de tais abordagens ¢ bastante enriquecedor para que os
alunos possam observar e analisar os diferentes espacos geograficos através de diferentes
recursos da pesquisa geografica. Dentre tais objetivos existem outros que contemplam a
proposta de ensino de geografia para a Educacdao de Jovens e Adultos. (GEOGRAFIA...,
2012, p. 201)



28

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa foi elaborada através do levantamento de fontes como livros, artigos e
paginas da internet, que tratam do tema desenvolvido nesta pesquisa. Fazendo uma andlise e

sintetizando as ideias que cada autor defende.

2.2 TIPO DA PESQUISA - ESTUDO DE CASO

Esta analise foi realizada através de uma visita feita & escola, com o objetivo de
observar a estrutura fisica e pedagogica da mesma verificando a disponibilidade de recursos

didaticos que a escola oferece para o trabalho pedagogico.

2.3 APLICACAO DE QUESTIONARIOS

Foram elaborados dois tipos de questionarios um para o professor contendo trés
questdes acerca do uso de recursos didaticos, no qual o professor deve relatar subjetivamente
sua visdo em relacdo ao recurso utilizado. No outro questionario que ¢ voltado ao aluno,
contém duas questdes objetivas, no qual o aluno pode expressar sua opinido em relagdo ao

recurso utilizado na aula.

Esses dois questionarios foram aplicados no final de cada aula; essas aulas eram

ministradas pelo professor que utilizava um recurso de sua escolha.
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3 A ESCOLA E SUA RELACAO COM OS RECURSOS DISPONIVEIS

O Centro Educacional Raul de Freitas Mouzinho inaugurado em 2002, localiza-se na
Rua Henrique Pacifico, SN, no Bairro Primavera na cidade de Guarabira, Paraiba. E uma

escola considerada de médio porte para a cidade em questao.

A escola ¢ composta por 33 professores e detém um total de 1.105 alunos. Seu
funcionamento abrange os trés turnos; no periodo da manha funciona o Fundamental I, no
periodo da tarde o Fundamental II; e por altimo o periodo noturno, no qual funciona a EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos); neste ultimo, os segmentos da educacao contempladas sdao o

Fundamental 11 e o Ensino Médio.
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Figura 1: foto da entrada do Centro Educacional Raul de Freitas Mouzinho
Fonte: SILVA, Ana Claudia Alves da, 2012

Com relagdo a estrutura fisica, o Centro Educacional Raul de Freitas Mouzinho ¢
composto por oito salas de aula, uma biblioteca, cantina, secretaria, diretoria, sala dos
professores, sala de computagdo, almoxarifado, quatro banheiros divididos em masculino e
feminino; um corredor onde fica um bebedouro com quatro torneiras e um patio ao ar livre. A
Escola também possui uma quadra, onde sdo desenvolvidas as atividades de educacao fisicas

e algumas modalidades de esportes como volei, basquete e futebol.
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Figura 2 — foto do corredor do Centro Educacional Raul de Freitas Mouzinho.
SILVA, Ana Claudia Alves da, 2012

No que diz respeito aos recursos didaticos que € o foco de nossa pesquisa, a escola
possui uma biblioteca como citada no paragrafo anterior, porém esta biblioteca esta instalada
num espago resumido onde se encontra alguns livros; mapas e globos sdo escassos neste
ambiente. A biblioteca ¢ usada ndo s6 como fonte de pesquisa, mas também é um espago
utilizado para atividades extracurriculares como ensaios de danga e dramatizacdes na escola

em questao.

Figura 3 — foto da biblioteca do Centro Educacional Raul de Freitas Mouzinho.
Fonte: SILVA, Ana Claudia Alves da, 2012
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Outros recursos que a escola possui sao: um aparelho de DVD que ¢ conectado a um
televisor e que ficam instalados na biblioteca, porém existe um carrinho adaptado para
transportar este televisor para as salas de aula caso o professor requisite. Um data show
também se encontra na biblioteca adaptado para o uso neste mesmo local, entretanto fica a

critério do professor se ird usa-lo neste local ou na sala de aula.

Figura 4 — foto da sala de recursos didaticos do Centro Educacional Raul de Freitas
Mouzinho.

Fonte: SILVA, Ana Claudia Alves da, 2012

Como podemos perceber a disponibilidade de recursos didaticos que a escola oferece ¢
bastante restrita, no entanto, fica a cargo do professor o interesse em utilizar algum desses

recursos para tornar as aulas de geografia mais atraentes.
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4 UMA ANALISE ACERCA DO USO DE RECURSOS DIDATICOS E SUA
IMPORTANCIA.

Antes de iniciamos as discussoes sobre o uso dos recursos didaticos, faz-se necessario
uma apresentacdo dos elementos que compdem nossa pesquisa. Devemos lembrar que ao
tratar os recursos didaticos, relaciond-los com a matéria ¢ o primeiro passo, no sentido de
direcionar seu uso a partir das necessidades e objetivos de matéria em questao, no nosso caso
a geografia. Outro ponto crucial que embora tenha sido tratado no inicio da pesquisa, nesse

capitulo abordaremos de maneira mais especifica, estamos falado das clinicas assistidas.

Nossa pesquisa foi realizada em torno de uma clientela diferenciada e para tal faganha
devemos tratar deste trabalho levando em consideracdo as necessidades, dificuldades e
caracteristicas da Educacao de Jovens e Adultos. A turma que inserimos os recursos € fizemos
as observagoes trata-se de uma 5* serie da modalidade EJA, que funciona no periodo noturno
no Centro Educacional Raul Freitas Mouzinho; esta turma e composta por 16 alunos em uma
distribuicdo de 60% de sexo masculino 40% feminino, também absorvamos que a maioria,
trata-se de jovens, apenas quatro alunos aparentavam ter idades mais avangadas. Em termos
profissionais, a turma era eclética composta por donas de casa, trabalhadores bracais,
vendedoras e etc, apds este breve relato sobre as caracteristicas da turma, iniciardo a

sequéncia em que foi realizada a pesquisa.

Inicialmente propomos ao professor de geografia da turma em questao, que por razdes
de ética ndo divulgamos sua identidade, para inserir alguns recursos didaticos em suas aulas
com o objetivo de perceber como os alunos reagiam diante do uso de diferentes recursos no
processo de ensino e aprendizagem. E para averiguar essa relagdo entre o que o professor
propoe e a aceitacao por parte dos alunos, aplicamos no final de cada aula dois questiondrios:
O primeiro questionario foi destinado ao professor de relagdo entre o recurso utilizado como
contetido de geografia, a segunda questdo fala sobre a participagdo dos alunos e a terceira
pergunta contempla a contribui¢cdo do recurso para a aprendizagem. O segundo questiondrio
foi aplicado aos alunos e contém apenas duas questdes objetivas que refere-se a importancia

da utilizagdo do recurso na visdo do aluno e a aprendizagem por parte dos mesmos.
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4.1 ANALISANDO O USO DE CROQUIS

Na primeira aula foi utilizado o recurso didatico croquis, para lembrar-nos um croqui,
nada mais ¢ que um desenho simples, assim como 0s mapas servem para orientar-nos, porém
ndo possui legenda. A escolha do recurso ficou a cargo do professor, que no momento estava

trabalhando o conteudo “orientacao cartografica”.

Para trabalhar esse contetido, o professor utilizou um croqui que representava a area
central de uma cidade, nesse desenho tinha vérios estabelecimentos como escola, hospital,
clube, sorveteria e etc, cada um estando em um determinado sentido; junto a esse croqui uma
rosa-dos-ventos também foi utilizada sendo posta em cima do croqui para que ficasse claro os
conceito de orientagdo através da localizagdo de cada estabelecimento representado no

desenho.

Com relagdo ao questiondrio do professor a primeira pergunta se refere a relagdo entre
o recurso didatico e o contetido de geografia, assim como sobre sua utilizagdo. Na visdo do
professor quando se trabalha a questdo de observagdo do espaco e suas diversas formas ¢
necessarios o uso de imagens, croquis ¢ desenhos € com o auxilio de uma rosa-dos-ventos

torna-se mais compreensivel o sentido de orientagdo e localizacao.

Ja na segunda pergunta que indaga sobre a participagcdo dos alunos; o professor afirma
que sim, pois o recurso desperta a atengao dos alunos em relacao aos exercicios tradicionais, €
que sua participacdo ¢ maior quanto a observagdo e utilizacdo das imagens. A terceira
pergunta estd relacionada a contribui¢do do recurso para a dindmica da sala no que diz
respeito ao aprendizado do aluno; nesse sentido o professor faz mengao ao distanciamento que
varios alunos tiveram da escola durantes varios anos, e por isso suas dificuldades sao maiores;
no entanto ele afirma que quando usa imagens, desenhos e graficos e aprendizado ¢
satisfatorio, pois os conceitos abstratos tornam-se mais compreensiveis quando utiliza croquis

na leitura de paisagens e lugares, ou seja tais conceitos ficando visiveis, tornam-se simples a

sua aferi¢do por parte dos alunos ¢ maior.

No segundo questionario, aquele destinado ao aluno como citamos anteriormente ¢
composto por duas questdes objetivas, as quais remetem a importancia do uso do recurso

didatico na aula e a contribui¢do do mesmo para a aprendizagem. Com relagdo a primeira
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questao todos os alunos presentes na aula afirmaram que “Sim”, que a utiliza¢do do croqui foi
importante para aula e, referindo-se a segunda questdo 93% dos alunos concordaram que o

croqui facilitou a aprendizagem e 7% dos entrevistados disseram que nao.

4.2 ANALISANDO O USO DE IMAGENS

Ao trabalhar os conceitos de espaco natural e espago geografico, o professor optou por
utilizar algumas imagens que traziam varias paisagens. Essas imagens segundo o professor
sd0 necessarias para que o aluno consiga ler as paisagens reconhecendo os conceitos entre

paisagens naturais e paisagens modificadas, através da visualizagdo das mesmas.

E quanto a participagdo dos alunos em sua resposta o professor deixa claro que eles se
interessam mais e participam quando se trata desse recurso, como percebemos em um trecho
da resposta do professor “... eles se interessam pela utilizacdo das imagens por ser um recurso
mais dindmico e atrativo do que as leras ou textos extensos, reconhecemos a importancia dos

textos, mas a aprendizagem mais motivadora se da pelas imagens”.

Ja tratando da dindmica e aprendizagem do aluno, em sua visdo o professor diz que o
recurso possibilita um melhor aprendizado, pois ao trazer diferentes paisagens ¢ como se

trouxesse fragmentos da realidade para dentro da escola e isso facilita a aprendizagem.

No questiondrio do aluno, podemos perceber que a opinido nao ¢ diferente da
expressada pelo professor, mais uma vez ¢ unanime a afirmagao por parte dos alunos quando
se referem a importancia da utilizagcdo do recurso, assim como a contribuicdo do mesmo para

a aprendizagem
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4.3 ANALISANDO O USO DO VIDEO

O video foi o ultimo recurso utilizado na pesquisa feita, ainda tratando do conteudo
espaco geografico e natural, que agora ¢ abordado com o uso de um recurso diferente do
topico anterior, isso nos mostra que o mesmo conteido pode ser abordado de diversas
maneiras ¢ com varios recursos. O video utilizado era o filme intitulado de “Os sem floresta”;
uma animagdo que mostra a rotina dos animais em paisagens diferenciadas, ou seja, uma

demonstra¢do dos tipos de espacos existentes.

Para o professor os videos trazem imagens mais dindmicas, devido a0 movimento e
som atrelados a elas. Também apresentam os espagos modificados avangados em detrimentos
0s espacos naturais dos animais, fazendo assim uma comparagdo visivel entre os dois

conceitos.

A participacao dos alunos foi interessante no sentido da coletividade, pois quando
estavam respondendo um questionario semi estruturado feito pelo professor apos a exibicao
do filme, um debate voluntario por parte dos alunos iniciou-se em torno das possiveis
respostas do questionario sobre o filme. Dai percebemos a dindmica da sala em consequéncia
ao uso de um recurso que raramente ¢ utilizado nas aulas, nesse sentido o professor afirma

«

que “.. a exibi¢do em video possibilita uma linguagem mais acessivel e dinamica para o

ensino de conceitos que nem sempre sao compreendidos com os textos”.

Os alunos também demonstraram sua preferéncia pelo uso de diferentes recursos nas
aulas de geografia, pois 93% dos alunos admitiram que acham importante essa utilizacao,
assim como o mesmo percentual afirmaram que conseguem aprender mais facilmente com

esses recursos, ja 7% afirmaram que nio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi exposto ao longo desta pesquisa, podemos considerar alguns
pontos essenciais na constru¢do de uma aula motivadora como citamos vdrias vezes
anteriormente, o uso de recursos didaticos deve ser pensado em consonancia com a
metodologia. Por incrivel que pareca ainda existem educadores que nao distinguem uma coisa
da outra, cometendo o erro de ndo relaciona-las; outros sdo consciente de que sdo duas coisas

distintas, porém que precisam ser articuladas.

No tépico sobre o tradicional e o critico discutimos a ideia sobre o uso de recursos
didaticos e metodologias que tanto podem ser trabalhados de maneira tradicional como de
maneira critica. A escolha da metodologia em que estaré inserindo o recurso fica a cargo do
professor, assim como o recurso a ser trabalhados e articular esses dois pontos no sentido de
uma determinada disciplina (geografia) ndo ¢ uma tarefa simples; ¢ necessario um
comprometimento do professor com o ensino € a consciéncia de que se esforcar para fazer o
melhor ¢ necessario principalmente quando nos deparamos com certas dificuldades que sdo

inerentes ao processo educativo.

Muitos se fala sobre o descaso em relagdo a educacdo publica, colocar a culpa no
professor ¢ um discurso bastante conhecido, no entanto, as dificuldades que o mesmo
encontra nas diversas situagoes da sua vida profissional so ele conhece a sabe lidar, sejam elas
de cunho material quando se depara com um ambiente desprovido de recursos materiais e/ou,

quando se trata de uma clientela com dificuldades especificas.

No caso desta pesquisa, trabalhamos com a Educacdo de Jovens e Adultos, uma
clientela sujeita a diversas situagdes as quais, interferem na construcdo de um ensino de
qualidade. Um exemplo ¢ o fato da maioria desses alunos trabalharem o dia todo e geralmente
em servigos pesados, ocasionando um cansago fisico que compromete seu desempenho na
escola; sem falar nos anos que passaram distanciados dela, isso ¢ outro fato que influencia,
por que ao retornarem a sala de aula estranham o ritmo e a articulagao do processo educativo,
estdo “enferrujados” como se fala no popular e nesse caso hd uma dificuldade em adquirir

alguns conceitos abstratos por exemplo.
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E nessa perspectiva percebemos a necessidades de trabalhar com recursos que
auxiliam na constru¢do de uma aula motivadora, que venca o cansago e as dificuldades que
esses alunos tém em absolver determinados conceitos quando os mesmos sdo trabalhados de
forma abstrata e/ou textual; aproximar o aluno desses conceitos através de imagens, videos,
trazendo para sala de aula realidades vivida e conhecidas por eles ¢ o caminho mais seguro na

construgdo do processo de ensino e aprendizagem.

Em sintese, analisar todo esse processo requer um conhecimento prévio dos elementos
que compde o mesmo. E necessario saber manipular os recursos didaticos e determinar o
tratamento que lhe sera dado, ou seja, a metodologia a ser trabalhada; diante dessa escolha o
segundo passo ¢ considerar as necessidades e dificuldades da turma em questdo; também vale
salientar, que os recursos devem ser pensados de acordo com os contetidos de geografia e os
objetivos a ser alcangados. No entanto, articular todos esses elementos em prol de um bom
trabalho ¢ algo que raramente ¢ feito, pois tudo isto inicia-se quando o professor se

compromete com o ensino dispondo-se a fazer a diferenca.
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Universidade Estadual Da Paraiba
Centro de Humanidades
Campus 111
Departamento de Geo-Historia
Curso de Geografia
Disciplina: TCC

Questionario do professor

1. Qual a relagdo entre o recurso didatico e o contetido de geografia? Como foi utilizado?

2. Os alunos participaram da utilizagdo do recurso?

3. O recurso facilitou a dindmica em sala de aula, no que diz respeito ao aprendizado do aluno?



Universidade Estadual Da Paraiba
Centro de Humanidades
Campus 111
Departamento de Geo-Historia
Curso de Geografia
Disciplina: TCC

Questionario do aluno

. Vocé achou importante a utiliza¢ao do recurso didatico na aula?

( ) Sim ( ) Nao

Com esse recurso vocé consegue aprender com facilidade?

( ) Sim ( ) Nio
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