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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a leitura e a
escrita dos educandos do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Idalina Rosa,
situada na zona rural do municipio de Pedro Régis — PB. O presente estudo tem
como base o aporte tedrico defendido por Cagliari (2009), Marques de Melo (1986),
Martins (1994), Kleiman (2008), Rojo (2009), Antunes (2003) dentre outros. A
metodologia utilizada foi a pesquisa aplicada através de questionarios que visavam,
principalmente, coletar dados que pudessem ser 0 mais claro possivel, para que
assim mostrassem 0s motivos pelos quais os educandos da escola acima citada
ainda apresentam déficit no ensino-aprendizagem mesmo estando no 8° ano.
Partindo desse pressuposto, optamos por fazer questionarios, para que pudéssemos
ter mais clareza das respostas e assim poder desenvolver com mais objetividade
nossa monografia. Portanto, buscamos informagdes com 17(dezessete) alunos do 8°
ano do ensino fundamental, 04 (quatro) professores e 04(quatro) pais. Ao longo
dessa pesquisa foi possivel notar diferentes posicionamentos, nos quais pudemos
identificar as dificuldades de leitura, escrita, compreensdo e interpretacdo das
perguntas do questionario da pesquisa. A analise dos resultados objetivou entender
0s motivos que levam os alunos a ndo desenvolverem o gosto pela leitura e pela
escrita na Escola pesquisada.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

This work has as objective to present some reflections on the reading and the
students' writing of the 8th year of the Fundamental Teaching of the Escola Idalina
Rosa, located in the rural area of the Pedro Régis’ city , Paraiba. The present study
has as base the protected theoretical contribution for Cagliari (2009), Marques of
Melo (1986), Martins (1994), Kleiman (2008), Rojo (2009), Antunes (2003) among
others. The used methodology was the applied research through questionnaires that
sought, mainly, to collect data to be the more possible clearing, so that they showed
like this the reasons for the which the students of the school above mentioned
present deficit still even in the teaching-learning being in the 8th year. Leaving of that
presupposition, we opted to do questionnaires, so that we could have more clarity of
the answers and like this to develop with our more objectivity monograph. Therefore,
we looked for information with 17(seventeen) students of the 8th year of the
fundamental teaching, 04 (four) teachers and 04 (four) parents. Throughout this
research it was possible to note the different positions in which we could identify the
difficulties in reading, writing, understanding and interpretation of the questions of the
survey. The analysis aimed to understand the reasons why students do not develop
a taste for reading and writing at the School researched.

Word-key: Reading. Writing. Teaching. Learning.
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INTRODUCAO

Diante da realidade a qual nos deparamos, nos dias atuais, no que diz respeito
as modalidades de leitura e escrita, percebemos que a escola deve ter como um de
seus objetivos tornar os alunos capazes de intervir nessa realidade com iniciativas
gue oferecam solidariamente solu¢gdes aos problemas apresentados, como também
torna-los capazes de produzir trabalhos a partir do dominio de diferentes areas do
conhecimento.

Assim sendo, a vida na escola, na sala de aula, tem que ser muito mais do que
a transmissdo de um conteudo sistematizado do saber. Deve incluir a aquisicdo de
habitos e habilidades de leitura e de escrita e a formacdo de atitudes frente ao
proprio conhecimento, uma vez que o aluno deverd ser capaz de amplia-lo e
reconstrui-lo, quando necessério, além de aplica-lo em situa¢des préprias do seu
contexto de vida, como defende Freire (2001, p.27).

Temos de respeitar os niveis de compreensdo que os educandos -- ndo
importa quem sejam — estéo tendo de sua propria realidade. Impor a eles a
nossa compreensdao em nome da sua libertagdo € aceitar solucbes
autoritarias como caminhos de liberdade. (...) s6 educadoras e educadores
autoritdrios negam a solidariedade entre o ato de educar e o ato de serem
educados pelos educandos; sé eles separam o ato de ensinar do de

aprender, de tal modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem
€ tido como quem nada sabe.

O educador deve, entdo, atentar para o conhecimento de mundo que o
educando possui ao adentrar no espaco escolar, buscar adequar-se a sua realidade
e, assim, desenvolver métodos que possam ser utilizados para a formacdo dos
alunos, de acordo com sua realidade, levando-os a construir seus proprios
conhecimentos. Partindo desse pressuposto, a escola precisa se adaptar a certos
procedimentos que envolvam um melhor desempenho de ensino-aprendizagem por
parte dos alunos.

Seguindo essa linha de raciocinio, tomaremos como base teodrica, para nosso
estudo, Freire (1979), Cagliari (2009), Marques de Melo (1986), Martins (1994),
Kleiman (2008), Rojo (2009), Antunes (2003) dentre outros, os quais nos daréo
suporte para desenvolver nossa tematica sobre leitura e escrita que é uma das

maiores preocupag¢des no meio em que estamos inseridos.
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No que diz respeito ao ensino/aprendizagem da leitura e da escrita, € comum
vermos nossos alunos ndo quererem ler na frente dos colegas, pois ndo aprenderam
a ler sem soletrar, e isso € de nos preocupar bastante, pois além de ndo haver um
dominio de leitura respeitando os sinais de pontuagcdo, ndo sabem as palavras
corretas, ou seja, quando ndo as soletram, acabam por tentar adivinha-las.

Em relacéo a escrita, ha um grande equivoco quando os educandos copiam da
lousa e misturam as letras maiusculas com as minusculas, sem falar da falta de
pontuacao ao final da frase, oracdo, periodo ou perguntas e respostas, mesmo que
as palavras tenham sido escritas de forma correta pelo educador. Com base nisso, €
possivel notarmos que a leitura e a escrita dos nossos educandos ainda estdo muito
distantes da realidade que desejamos, pois ndo basta apenas ler um texto, € preciso
compreendé-lo.

E pensando nisso, que esta monografia tem como finalidade buscar meios a
partir de dados coletados que nos ajudassem a perceber como poderiamos obter
maiores avangos no ensino e na aprendizagem dos alunos de 8° ano do Ensino
Fundamental, referente a leitura e a escrita na Escola ldalina Rosa - escola da rede
publica de ensino -, localizada na Zona Rural do municipio de Pedro Régis — Paraiba
- PB.

A estrutura desta monografia, elaborada com vista ao alcance dos objetivos
citados, se afirma em trés capitulos: no primeiro o enfoque € sobre questdes
referentes a leitura; o segundo capitulo versa sobre a escrita; e no terceiro capitulo,
apresentaremos a metodologia usada e os resultados obtidos na analise de dados

coletados na pesquisa de campo. Por fim, as consideracgdes finais e as referéncias.
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CAPITULO | — LEITURA: CONCEITOS, TIPOLOGIAS E IMPORTANCIA NA SALA
DE AULA.

A leitura € uma habilidade que deve ser, primordialmente, ensinada e adquirida
na escola, ja que este € um ambiente que tem por objetivo formar cidad&os
conscientes quanto a seu papel na sociedade em que vive. Para tanto, é de
fundamental importancia a escola trabalhar com os varios tipos de leitura,
diversificando conforme o0s conteldos abordados nas aulas. Partindo desse
pressuposto, alguns tipos de leitura s&o fundamentais no desenvolvimento do
ensino-aprendizagem dos alunos, como por exemplo, a leitura oral, silenciosa e
compartilhada.

Para que haja um bom entendimento da leitura, € importante que seja
escolhido um texto que chame a atencao dos alunos, como, por exemplo, 0s que
suscitam debates na sala de aula. Assim, eles poderdo ter mais interesse e,
principalmente, entenderdo o conteido com mais facilidade, o que contribui para
minimizar as dificuldades de leitura e de compreensdo. Pois, levam-se em
consideragdo os conhecimentos de mundo e o entendimento que cada educando
tem ao fazer a leitura do mesmo texto varias vezes e em diferentes ocasides.

A concepcéo de Kleiman (2008, p. 151), em relagdo a compreensao, € que:

A compreensdo € um processo altamente subjetivo, pois cada leitor traz a
tarefa sua carga experimental que determinara uma leitura para cada leitor
num mesmo momento e uma leitura diferente para o mesmo leitor, em
momentos diversos. Como podemos unificar e homogeneizar aquilo que é
por natureza heterogéneo, idiossincratico? Nao podemos, é claro. Mas

ensinar a ler com compreensdo nao implica em impor uma leitura Unica, a
do professor ou especialista, como a leitura do texto.

Conforme a escolha do texto para ser trabalhado, a interacao entre o leitor e 0
texto por meio da leitura € desenvolvida a medida que séo respeitados os diferentes
tipos de leitura: leitura oral, leitura compartilhada ou coletiva, leitura silenciosa,
leitura informativa e leitura interpretativa.

Assim sendo, iremos conceituar a leitura oral, para podermos compreender 0s

beneficios que ela nos propicia.

Leitura Oral — € aquela “feita ndo somente por quem |&, mas pode ser dirigida a

outras pessoas, que também ‘leem’ o texto ouvindo-o” (Cagliari, 2009, p. 137).
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A leitura oral é uma das tipologias que permite enriquecer o nosso vocabulario.
Com a frequéncia dela, tendemos a articular melhor as palavras, a formular frases
coerentemente, conversar no cotidiano e compreender um texto com mais facilidade
como nos mostra Teberosky (2003, p. 32) “Tal leitura facilita a aprendizagem de
vocabulario, bem como o uso da linguagem expressiva, a compreensao da funcao
da escrita e 0 conhecimento da linguagem das histérias de ficcdo”. Ela exercita o
nosso cérebro, ajudando a guardar mais informacdes e consequentemente falar com
mais seguranca ao publico.

E fato que o habito da leitura nos permite entender melhor os textos e com
mais facilidade. Assim, as pessoas e, em especial, os alunos que leem muito,
adquirem ndo s6 conhecimentos pessoais, como também informacdo necessaria
para se integrarem com mais facilidade no meio social em que estdo inseridos.

Cagliari (2009, p.139) diz que:

A leitura oral, falada ou ouvida, processa-se foneticamente de maneira
semelhante a percepc¢do auditiva da fala. A leitura visual, falada ou
silenciosa, além de pbér em funcionamento 0 mesmo mecanismo de

percepcdo auditiva da fala para a decodificacdo do texto, precisa pér em
acdo os mecanismos de decifracao da escrita.

A oralidade da leitura traz as caracteristicas da fala e da escrita. Um bom leitor
adentra na histéria e tem como missdo transmitir para o ouvinte a emocéo, alegria
ou sofrimento que a histéria demonstra. Se o aluno ndo for um bom leitor, um bom
conhecedor das palavras, ndo vai conseguir desenvolver uma boa leitura para o
publico ouvinte.

Assim, podemos ver que:

Com relagdo a isso, gostaria de dizer que ouvir uma leitura também
favorece muito a reflexdo; tanto é que nos conventos até hoje se fazem
meditacbes dessa maneira. Acontece que na escola se ensina mais

comumente aos alunos o uso da leitura visual silenciosa, individual para a
reflexdo, que o da leitura oral publica. (CAGLIARI, 2009, p. 138).

Partindo desse pressuposto, é preciso, de fato, que a leitura oral possa fazer
parte da vida do leitor, para que desse modo ndo seja apenas uma leitura para si,
mas para outras pessoas.

A seguir, traremos o conceito da tipologia de leitura compartilhada ou coletiva,
gue ird nos auxiliar na compreenséao de trabalhar em grupo e ouvir diferentes ideias

sobre determinado texto.
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Leitura compartilhada ou coletiva — E aquela que envolve todo grupo, de maneira
ampla, com a finalidade de compartilhar conhecimentos diferentes.

A escola trabalha, em diversos momentos ao longo do ano letivo, com esta
modalidade de leitura, com o intuito de promover a interagdo entre os alunos, e
destes com os mais diversos conhecimentos e mostrar a possibilidade de varias
interpretacbes do mesmo texto. Esse tipo de atividade tem a finalidade de diminuir a
vergonha de falar em publico sobre o que o aluno entendeu do texto.

Com base nesse aspecto, os educadores devem fornecer meios para que 0s
alunos possam interagir, discutir, ouvir e criticar com responsabilidade o que o
colega disse sobre sua percepcao de leitura, podendo assim discordar ou concordar
acrescentando conforme seu ponto de vista.

Ndo podemos, ndo devemos, pois, adiar a compreensdo de que a
participagdo efetiva da pessoa na sociedade acontece, também e muito

especialmente, pela “voz”, pela “comunicagao”, pela “atuagéo e interagao
verbal”, pela linguagem, enfim. (ANTUNES, 2003, p. 15)

Quando a escola age desta forma, a tendéncia € que alunos e professores
vivenciem outra maneira de educacao, pois o aluno tem a oportunidade de debater e
opinar, ndo se trata de um ensino onde s6 quem sabe é o professor. Nessa
perspectiva, os conhecimentos devem ser compartilhados.

Assim sendo, a prética de leitura compartilhada e coletiva vem com o propésito
de gque os alunos deverdo sempre ouvir 0s colegas e compartilhar oralmente o seu
entendimento sobre o texto, bem como confrontd-lo com o0s outros saberes
desenvolvidos. Irandé (2003) defende que os educadores devem explorar os
conhecimentos dos alunos, e uma das formas mais importante é a insercdo da
interac&o e confronto de conhecimentos desses educandos.

Ao Darmos continuidade as tipologias e conceitos de leitura, apresentaremos a

modalidade de leitura silenciosa.

Leitura silenciosa - A leitura silenciosa é muito comum entre as pessoas. E a que
se destaca como a mais usada pelo publico leitor, pois € conduzida e direcionada
apenas com o ato visual, conforme explica Cagliari (2009, p. 138):

(...) ndo ha duavidas de que a leitura visual silenciosa é muito mais comum
entre as pessoas. Sua importancia para a vida da maioria delas é muito
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maior que a dos outros tipos de leitura. A leitura visual tem grandes
vantagens sobre os outros dois tipos de leitura.

Acreditamos, assim, que a leitura silenciosa traz beneficios para o leitor, mas
guando fazemos outro tipo de leitura, como, por exemplo, a leitura oral em que
ouvimos o0 que estamos lendo, torna-se mais facil para entendermos, uma vez que,
nesse tipo de leitura, respeitamos o0s sinais de pontuacéo existentes, como também
a pronuncia correta das palavras, o que ajuda na compreensao.

Partindo desse pressuposto, entendemos que a leitura de um modo geral vem
ativar o funcionamento dos mecanismos de percepcdo do nosso cérebro. Assim
sendo, o professor, em sala de aula, deve proporcionar aos alunos os tipos de
leituras que vao sempre dinamizar os seus conhecimentos. Contudo, podemos dizer
que o aluno ira se deparar com momentos em que sé podera fazer leitura silenciosa,
como por exemplo, ao fazer um exercicio de verificacdo da aprendizagem
(avaliacdo), ou até mesmo um concurso publico, o vestibular e as diversas selecdes
para as quais devemos orienta-los desde j4, pois a escola forma pessoas para viver
em sociedade.

Quando se |é apenas para obter conhecimentos préprios, estamos fazendo uso

da leitura informativa, a qual abordaremos a seguir o seu conceito e sua finalidade.

Leitura informativa — Para compreendermos o significado da leitura informativa
vejamos o que diz Faulstich (2005, p. 14): “ao se fazer leitura informativa busca-se
respostas a questdes especificas”. Para a compreensao do uso dessa leitura, a
autora apresenta explicacfes sobre a leitura selecionada e sobre a leitura critica.
Define leitura selecionada dizendo que, “esse tipo se efetiva no momento em que 0
leitor sabe escolher as ideias pertinentes que complementam o ponto de vista do
autor”. Para isso, deve-se “identificar, dentro de cada paragrafo, a palavra-chave,
pois € em torno dela que o autor normalmente desenvolve a ideia principal”
(FAULSTICH, 2005, p. 14).

Para ampliar esta visdo, podemos perceber a importancia da escolha do texto,
pois serd a partir dele que outros mecanismos serdo ativados, a exemplo da
compreensao e do interesse maior dos educandos.

Em relacdo a leitura critica, Faulstich (2005, p. 19) vai defini-la como aquela

que:
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Exige do leitor uma visdo abrangente em torno do assunto que esta sendo
focalizado. E necessario, pois, que se faca uma pré-leitura do material a ser
analisado para, entdo, estabelecer-se diferenca entre a sucesséo das ideias
principais, contidas nas sentencas-topico.

Partindo dessas premissas, a leitura critica tem como finalidade despertar nos
alunos o interesse pela analise do texto escolhido e a vontade de expressar sua
opinido, com base na concepc¢do prévia da leitura. Entdo, ndo se trata apenas de
fazer uma leitura, é preciso saber interpretar. Afinal, a leitura critica € um processo
pela qual o leitor faz suas analises apresentando seus pontos de vista e mostrando
como o autor poderia ter elaborado aquele texto de outra forma. Agindo desse
modo, o leitor contribui para que o autor possa rever alguns pontos que talvez
tenham sido esquecidos, conforme seus conhecimentos prévios.

Ao ser trabalhado a modalidade de leitura para interpretacdo, dar-se o nome de

leitura interpretativa, que apresentaremos em seguida sua tipologia e seu conceito.

Leitura interpretativa — A leitura interpretativa requer total dominio da leitura
informativa (Faulstich, 2005, p. 22).

A todo instante nos deparamos com informacfes que temos que |é, seja ao
sairmos na rua ou até mesmo dentro de casa, quando pegamos as embalagens
usadas no dia a dia. Nesse sentido, € necessario transmitir para os educandos que a
leitura ndo é um ato sem nexo, é preciso que haja interpretacdes coerentes.

Para expressar o quao importante € a interpretacdo, apresentamos a visdo de
Cagliari (2009, p. 134) sobre a leitura paradigmatica:

Faz com que o leitor ndo s6 descubra o significado literal das palavras e
expressbes, a medida que vai lendo, como também traga para esse
significado os conhecimentos adicionais, oriundos de seu modo pessoal de

interpretar o que leu, tendo em vista toda sua histéria como leitor e falante
de uma lingua.

A leitura paradigmatica nos diz que ndo devemos apenas l€, é de fundamental
importancia que saibamos interpretar e da novos significados a esta leitura. N&o se
deve fazer uma leitura pelo simples fato de que o texto esta entre nos. Precisamos
dela no nosso cotidiano, e, principalmente, no ambiente escolar, onde nédo fazemos
leitura s6 nas aulas de portugués, mas em todas as outras disciplinas. Levando em

consideracdo esse procedimento, podemos entender que se lemos algo, ha uma
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finalidade, dai a importancia de trazer novos significados conforme nosso
entendimento. Portanto, “para que se faga leitura interpretativa € necessario que se
reconhegcam determinadas capacidades de conhecimento” (FAULSTICH, 2005,
p.22).

Assim sendo, ao ler um texto, descobrimos as diferentes viagens possiveis na
leitura; para tanto, o conhecimento prévio € de fundamental importancia. Por esse
motivo, a leitura deve ser uma pratica inserida no cotidiano escolar dos educandos,
levando em consideragdo os conhecimentos ja existentes. Com a leitura que o0s
educandos tém, fica mais pratico desenvolver outras leituras que sédo fundamentais
para promover a interacdo e a comunicacdo entre os estudantes. Por isso,
continuamos insistindo que a leitura é efetivada, ndo de forma mecanica, mas de
forma que possa construir significacdo e conhecimento concretizado.

Nesse sentido, a pratica de leitura consiste no processo continuo de interacao
e comunicacao entre o texto e o leitor, que ao longo da leitura vai descobrindo meios
pelos quais o processo tende a se desenvolver.

Faz-se necessario dizer que as modalidades de leitura sdo o ponto chave na
busca de atividades que visam melhorar aspectos cognitivos da lingua falada, bem
como aumentar os conhecimentos no desenvolvimento da escrita, possibilitando
fazer uso desta de forma mais eficiente, quanto a organizacédo de paragrafos, sinais
de pontuacao e estruturacéo do texto coesivo e coerente.

Por isso, é importante a escola trabalhar conjuntamente as modalidades de
leitura e escrita, pois trata-se de duas habilidades desenvolvidas para melhorar o
desempenho dos educandos, contribuindo para que possam ser conhecedores dos
diversos tipos de leitura, bem como da escrita com suas particularidades, e que de
fato, haja um processo interacional e comunicativo, ndo sé no ambiente escolar mas

na sociedade na qual o educando esta inserido.
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CAPITULO Il — A ESCRITA: CONCEITO E IMPORTANCIA NA SALA DE AULA

A escrita € uma pratica formal adquirida, principalmente, na escola pelo
processo de ensino/aprendizagem. O ato de escrever é uma forma de interagir por
meio das letras, com o objetivo de melhorar a préatica social e permitir a comunicagao
de forma a ser utilizada em todo e qualquer ambiente. A aprendizagem da palavra
escrita adquire um importante papel na vida do individuo, uma vez que o habilita a
um maior dominio da comunicacao.

A esse respeito, Zuin (2010, p. 68) disserta:

A linguagem escrita permite a comunicacdo além do tempo, dai a sua
funcdo como mediadora da cultura para a apropriacédo pelos sujeitos. Por tal

razdo, a escrita € um signo construido historicamente para mediar e
registrar as producfes da humanidade além do tempo presente.

O uso da escrita € um fator tdo importante que se tornou um marco na histéria
da humanidade, e também se torna um grande marco na vida de todos aqueles que
a aprendem e a pdem em pratica, fazendo uso de forma geral no seu cotidiano
escolar e social. A aquisicdo das letras depende de dois fatores, um deles é a
imagem visual e o outro é a imagem vocal. O ato de escrever possibilita aos alunos o
desenvolvimento de decifracdo e codificacdo das palavras.

A modalidade escrita tem suas particularidades, vejamos as principais
diferencas entre a fala e a escrita como nos mostra Byrne (1995) apud Gomes
(2009, p. 37-38):

Fala

Escrita

1. Como acontece sempre em um
determinado contexto, as referéncias
sao claras (Isto aqui, aquela coisa 1a).

1. Deve ser bem especificada para criar
um contexto proprio.

2. O falante e o ouvinte estdo em
contato direto, e a interagdo acontece
por troca de turnos.

2. O leitor ndo esta presente quando se
escreve e ndo ha interacdo, exceto na
conversa via internet ou telefone celular,
embora ndo tado imediata quanto a oral.

3. O interlocutor &, geralmente alguém
especifico.

3. Muitas vezes, o leitor ndo é conhecido
pelo escritor.

4. Como existe interacdo, as reacoes
sdo, normalmente, imediatas e podem
ser:
Verbais: perguntas,
murmurios, resmungos etc.;
Nao verbais: expressdes faciais ou

comentarios,

4. Nao é possivel o escritor conhecer a
reacao imediata do leitor. Ele pode, no
entanto, anteciparas reagdes e comentar
no texto. Nas interacdes eletronicas,
existem os emoticons (aquelas famosas
carinhas).
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corporais.

5. A fala é transitoria. Se o interlocutor
nao compreende alguma coisa, pode
interagir.

5. A escrita é permanente e pode ser lida
e relida quantas vezes for necessario
para a compreensao.

6. Ha hesitacbes, frases incompletas,
pausas e redundancias.

6. Espera-se maior estruturacdo da
linguagem, organizada em forma de
texto e construida com maior cuidado.

7. Existe uma série de recursos para a
transmissdo do significado: tonicidade,
ritmo e entonacado. As expressodes faciais
€ 0S gestos servem a esse proposito.

7. Os recursos sao graficos como:
pontuacdo, letras mailsculas, aspas,
tipo de letras etc. agora também os
emoticons.

Fonte: Adaptado de BYRNE, 1995, p. 03.

Ao observarmos as funcdes que cada modalidade ocupa, torna-se mais
simples entendermos que precisamos das duas, que uma completa a outra. E
importante que os professores estejam aptos para ajudar os educandos no uso
adequado dessas modalidades, mostrando-lhes as diferencas, e, principalmente,
respeitando os conhecimentos prévios de cada aluno, bem como sua variedade
linguistica, para que, trabalhando desse modo, possam contribuir de forma eficaz
para o desenvolvimento das duas habilidades. Entéo, os professores devem mostrar
para os alunos que devemos sim respeitar a modalidade oral, mas que € preciso
aprender também a norma padréo da escrita.

E interessante notar que a escrita manifesta poucas variedades linguisticas.
Saber a lingua materna nos condiciona a ver as variacdes linguisticas de uma
comunidade, as quais devemos respeitar. Porém, ndo podemos esquecer, de forma
alguma, que na escrita formal € exigida a norma padrdo da lingua, ou seja, em
alguns contextos o que vai prevalecer é a escrita formal, como, por exemplo, em
uma prova de vestibular. Para Zuin (2010, p.84):

(...) cabe aos professores valorizarem e ensinarem a lingua padrdo, de
maneira a facilitar a escrita de seus alunos e contribuir para a sua
aprendizagem. Assim sendo, o ensino da lingua materna deve ser

contextualizado, reflexivo, em conjunto, e, principalmente, o professor deve
explicar sempre o porqué de tal ensino e aprendizagem.

s

A aquisicdo da lingua escrita € um processo subjetivo que compreende a
elaboracdo de sistema de representacdo escrita e compreensao dos habitos e
habilidades da leitura e da producgé&o de texto escrito.

Na pratica de sala de aula, ao trabalhar a escrita, o professor, como mediador

de conhecimento, deve sempre motivar os alunos a buscam formas para que a
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escrita seja bem trabalhada. Ou seja, ela deve ser entendida ndo como uma
obrigacdo, e sim como um ponto importantissimo para o ensino-aprendizagem do
discente. Desse modo, é preciso, e necessario, mostrar meios que dinamizem o
reconhecimento dos signos, pois uma boa comunicacdo depende também do fato de
saber desenvolver um texto com coeréncia e coes&o. E por esse meio da interagio
e do conhecimento com o texto, que se observa a apropriacdo do aluno para com a
escrita.

Na delimitacdo de espago entre a vida social em que o aluno esta inserido e o
ambiente escolar, a preocupacdo devera ser maior na escola, pois esta tem como
funcdo formar cidaddos competentes para atuar na sociedade, é ela que deve
contemplar o maximo que puder o desenvolvimento dos alunos, principalmente os
do Ensino Fundamental I, que, muitas vezes, sdo adolescentes e jovens que ja
estdo no mercado de trabalho.

Logo, é preciso "normatizar o texto, usando os aspectos notacionais da escrita,
gue vao da ortografia padréo a separacao de palavras e a pontuacdo adequada; aos
mecanismos de concordancia nominal e verbal e de regéncia verbal etc” (ROJO,
2009, p.90).

Entdo, podemos dizer que as competéncias produzidas pela escrita e leitura
tratam de acdes que tém como finalidade guiar os alunos no processo de ensino-
aprendizagem, para que eles possam desenvolver estratégias que o0s orientem a
aprimorar sua capacidade na habilidade de leitura e de producédo de texto escrito.
Para Rojo, (2009, p.83):

Como a leitura, a escrita ou producdo de textos também envolve uma
multiplicidade de capacidades ou competéncias e habilidades desenvolvidas

ao longo da educacao basica, se ndo ao longo da vida, e que foram sendo
investigadas e abordadas paulatinamente pelas teorias e pesquisas.

Partindo desse pressuposto, a leitura e a escrita exigem habilidades que o
educador deve desenvolver com os educandos em cada aula lecionada. E preciso
entender as competéncias dos alunos de acordo com seus conhecimentos prévios.
Assim, torna-se bem mais facil tanto para os educandos quanto para os educadores
trabalharem em conjunto, trocando conceitos e procedimentos diversificados entre o

saber e a criatividade das atividades.
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Diante desse fato, a questdo fundamental que se pde por trds da capacitacdo
de educadores e educandos, € o querer multiplo, ou seja, tanto dos educandos
guanto dos educadores.

Assim, a forma de se conseguir na escola a eficacia de aprender como as
criangas aprendem antes de entrar na escola é aproximar as atividades
linguisticas da vida. Sendo o ler e 0 escrever as praticas mais relevantes na

escola, tais aprendizagens devem ocorrer de maneira que se leia, escreva e
corrija de forma sistematica e diaria. (ZUIN, 2010, p. 108)

Fazer a diferenca em sala de aula é sempre arriscar no novo, € estar aberto as
mudancas, porém de forma consciente. A esse respeito, Freire (1996, p. 35) diz que:
E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, aceitagdo do novo que

ndo pode ser negado ou acolhido sé porque é novo, assim como o critério

de recusa ao velho ndo é apenas cronolégico, O velho que preserva sua

validade ou que encarna uma tradicdo ou marca uma presenca no tempo
continua novo.

Com base na citacdo, vemos que a aceitagdo do novo tem que ser pensado de
forma cautelosa e consciente, pois sabemos que o impacto do novo gera certa
desconfianca.

Desta forma, as praticas educativas demandadas pela escrita e pela leitura
capacitam para reflexdes sobre a democratizagdo dos saberes e para o
envolvimento com formas mais significativas de aprender e ensinar para atender as
exigéncias atuais em diversos momentos da vida social e em sala de aula. Por isso,
€ muito importante para o professor enfrentar os desafios da leitura e da escrita,

tendo em mente que uma depende da outra.
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CAPITULO 1ll = ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E ANALISE DOS
DADOS

Neste capitulo serdo apresentados os aspectos metodoldgicos e as andlises
dos dados coletados através da pesquisa de campo, em que foram realizados
guestionarios e entregues aos alunos, professores e pais dos alunos, na Escola
Idalina Rosa situada na zona rural do municipio de Pedro Régis-PB e que atende as
modalidades de Ensino Infantil e Fundamental.

Nosso objetivo, foi de buscar meios que nos ajudassem a perceber como
poderiamos obter maiores avangos no ensino e na aprendizagem dos alunos de 8°
ano do Ensino Fundamental, referente a leitura e a escrita. Assim sendo, a nossa
pesquisa visou identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, para poder
sugerir atividades de leituras e escritas, que se tornem atrativas para o0 seu
desenvolvimento. E, que assim eles possam fazer uso dessas modalidades sem
medo de falar e redigir texto em um mundo contemporaneo, com as mudancas que
estamos vivenciando no nosso dia a dia ndo sé no ambiente escolar mas também no

social.

3.1 Conhecendo o espaco fisico- educacional da Escola Idalina Rosa

A escola selecionada para a realizacdo da pesquisa é a Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Idalina Rosa, situada no Sitio Pau D’arco de Cima,
Zona Rural, municipio de Pedro Régis — Paraiba-PB.

A Escola Idalina Rosa, conta com 183 (cento e oitenta e trés) alunos
matriculados, sendo 97 (noventa e sete) pela manha, 66 (sessenta e seis) a tarde e
20 (vinte) a noite, com a faixa etaria de quatro anos de idade até quarenta e cinco
anos de idade, pois atende da pré-escola ao 8° ano. Sendo o Ensino Fundamental |
(pré-escolar, 12, 22, 32, 42 e 5° anos), Ensino Fundamental 1l (6°, 7°, 8° anos), e BA
(Brasil Alfabetizado).

O estado fisico da escola esta conservado, o que é bom para o seu melhor
funcionamento. A escola possui cinco salas de aula espacosas, bem iluminadas,
todas com ventiladores, o quadro € branco e estd em boas condi¢des de uso, quanto

as cadeiras, todas estdo em boas condic¢des, pois a comunidade escolar tem certo
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cuidado para que os alunos ndo rabisquem e nem possam destruir. Ha também um
laboratério de informatica.

A Escola Idalina Rosa conta com treze professores com faixa etaria de vinte e
um anos de idade até os quarenta e nove anos de idade, todos com ensino superior
completo ou em processo. Tém ainda uma gestora escolar, uma secretaria, um
supervisor, uma orientadora pedagodgica e uma psicopedagoga, todos com ensino
superior e mais de vinte e trés funcionarios todos com idade entre vinte e cinco anos
até cinquenta e cinco anos, com escolaridade de Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A Escola tem o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) e o PDDE (Programa de
Dinheiro Direto na Escola) que contribui para o desenvolvimento educacional dos
alunos.

O corpo docente da Escola Idalina Rosa tem se dedicado para o
desenvolvimento educacional dos discentes, incentivando-os de varias formas,
como, por exemplo, promovendo projetos de leitura e escrita, como a confeccdo de
cordéis, poesias, eventos que despertem interesse, que envolvam o0s géneros orais,
a exemplo do teatro, em que fazem o uso de textos atuais e voltados para a
realidade dos jovens. Em sala de aula o que mais chama a atencédo dos educandos
sdo as escolhas de videos. Enfim, sédo essas tarefas que, principalmente,
contribuem para que eles nao faltem as aulas.

Os alunos do Idalina Rosa sdo educandos que tem apresentado, de certa
forma, interesse pelos estudos, ao longo do ano letivo, como foi dito pelos
professores que 0s acompanham e poderam perceber o empenho que eles
demonstram. Contudo, quando se fala sobre leitura e escrita, ainda encontramos
muitas dificuldades. Esse € um dos motivos que justificam essa pesquisa. Por mais
interesse que eles demonstrem, ndo apresentam dominio de leitura e escrita, e iSSO
€ muito preocupante no 8° ano.

Por ser uma Escola de Zona Rural, predomina na fala dos alunos uma variante
linguistica que sofre estigma social. Quase sempre essa variante é transposta para
sua escrita, fato que também é preocupante, uma vez que a escrita exige normas

diferentes das normas da fala.
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3.2 Sobre a pesquisa

A pesquisa foi realizada com o objetivo de coletar dados que nos fornecessem
subsidios que pudessem contribuir para compreender o motivo pelo qual os alunos
da escola citada ndo tém o dominio das modalidades de leitura e escrita, embora ja
estejam no 8° ano do ensino fundamental.

Partindo desse pressuposto, optamos por fazer questionarios, para que
pudéssemos ter mais clareza das respostas e assim poder desenvolver com mais
objetividade nossa monografia. Portanto, buscamos informacdes com 17(dezessete)
alunos do 8° ano do ensino fundamental, 04 (quatro) professores e 04(quatro) pais
(conf. anexo).

Ao longo dessa pesquisa foi possivel notar diferentes posicionamentos, nos
quais pudemos identificar as dificuldades de leitura, escrita, compreensdo e
interpretacdo das perguntas do questionario da pesquisa.

A andlise dos resultados objetivou entender os motivos que levam os alunos a
nao desenvolverem o gosto pela leitura e pela escrita na Escola pesquisada.

No tdpico seguinte, apresentaremos a andlise dos dados coletados na

pesquisa de campo.

3.3 Reflexdes sobre a leitura e a escrita a partir dos dados da pesquisa

A visdo dos alunos quanto a leitura e a escrita

1. Vocé gosta de ler na sala de aula?

Grafico | — Gosto pela leitura
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FONTE: Dados da pesquisa — 2013
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Na questdo sobre o gosto pela leitura, 13(treze) alunos responderam que sim,
gue gostam de ler porque € a partir dai que conseguem responder aos exercicios
propostos pelos professores no dia a dia. Mas 04(quatro) dos entrevistados
responderam que n&o gostam de ler porque tém vergonha.

O objetivo desta pergunta foi descobrir se os alunos realmente gostam de ler,
pois na medida em que eles estdo em sala de aula, é possivel notar que ha ainda

um receio quando os professores pedem para que seja feita a leitura de um texto.

2. Vocé compreende o que ler?

Grafico Il — A compreenséao da leitura
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FONTE: Dados da pesquisa — 2013

De acordo com os resultados obtidos nesta pergunta, foi possivel notar que a
maioria dos alunos responderam que compreende o0 que ler, em sua totalidade
10(dez). Outros 04(quatro) entrevistados, responderam que as vezes compreendem
0 que leem, e 03(trés) deles responderam que ndo consegue compreender aquilo

gue leem.

3. Os professores tém pedido para vocé ler em sala de aula?

Conforme mostra o grafico abaixo, € possivel notar, de acordo com
16(dezesseis) entrevistados, que os professores tém pedido aos educandos, para ler
em sala de aula, e que apenas 01(um) dos alunos respondeu que os professores

nao tém pedido para ler em sala de aula.
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Grafico Ill — A leitura em sala de aula
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4. Vocé tem alguma dificuldade na escrita?

Grafico IV — As dificuldades na escrita
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FONTE: Dados da pesquisa — 2013.

Com relacao as dificuldades na escrita, 05(cinco) alunos responderam que sim,
gue tém dificuldades na escrita, pois as vezes confundem as letras maidsculas e as
minuUsculas; 05(cinco) responderam que nao tém dificuldades, pois alguns
professores elogiam suas caligrafias; 03(trés) deles responderam que as vezes tém
dificuldades em algumas palavras. E por fim, 04(quatro) responderam mais ou
menos, pois ainda esquecem o0s sinais de pontuacdo e acentuacdo grafica das
palavras.

Conforme o grafico, podemos perceber em nosso cotidiano escolar, que ainda
ha dificuldades dos alunos quando se trata das modalidades de leitura e escrita. E

iISso, muitas vezes, faz com que o aluno se negue a atender ao pedido do professor
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para ler e escrever um texto, pelo fato de ele ndo ter um dominio dessas
habilidades. Em relacdo a escrita, ndo conseguem colocar no papel o texto conforme
as exigéncias da norma padrao. Ndo estamos falando apenas que os alunos devem
saber s6 a gramatica. Estamos dizendo que a norma culta deve ser um dos
assuntos a ser trabalhado, pois os textos séo escritos conforme a norma padrao. Na
verdade, o professor deve orientar os alunos para que entendam que a fala e a
escrita seguem normas diferentes, embora andem sempre juntas.

Partindo dessa perspectiva, o professor deve utilizar das ferramentas
necessarias para direcionar os alunos. Trabalhar conforme a realidade em que os
alunos estéo inseridos é uma das alternativas para melhorar a pratica docente.

Vejamos o que Zuin (2010, p. 83) diz:

O trabalho do professor é essencial para o processo de apropriacdo da
lingua escrita, pois € ele o responsavel por mediar o conhecimento cotidiano
e o conhecimento cientifico. Entretanto, € necessario que os professores
tenham conhecimento dos conteldos relativos a lingua portuguesa, assim

como o conhecimento de como ocorre a aprendizagem de seus educandos,
para que assim possam realizar um ensino eficiente.

5. Vocé costuma entender as explicacbes dos professores e consegue responder

aos exercicios propostos?

Grafico V — Como os professores estédo explicando os assuntos
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FONTE: Dados da pesquisa — 2013

Para essa pergunta, as respostas foram as seguintes: 14(quatorze) alunos
responderam que compreendem as explicacdes dos professores e conseguem fazer
as atividades propostas. 02(dois) deles responderam que nao entendem as

explicacBes e ndo conseguem responder aos exercicios nem em sala de aula e nem
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fora dela. E por fim, 01(um) dos alunos respondeu que as vezes consegue entender
as explicacoes e resolver os exercicios.

Esta pergunta teve como objetivo coletar dados que possam demonstrar como
os professores estao lecionando em sala de aula, principalmente quando se trata de
exercicios por meio dos quais, de certa forma, os educandos séo avaliados. Com
base nisso, percebemos que é preciso de fato que as explicacdes sejam bem claras
para que os educandos respondam as atividades propostas.

A escola, os professores, a comunidade e 0s pais devem se unir para
conseguir melhorar o desenvolvimento dos alunos. Merece destaque na escola n&o
s6 a leitura, a escrita e a gramatica individualizadas, acreditamos que uma depende
da outra, mais isso sO sera possivel com o apoio de todos. Ndo se pode deixar de
explorar o ensino-aprendizagem que fara a diferenca no processo educacional, por
meio de atividades que ativem o interesse e proponha reflexdes. Portanto, “ a escola
€ a instituicdo responsavel por transmitir os saberes cientificos e sistematizados aos
educandos. (...) a mediadora entre os saberes cientificos e os saberes cotidianos”
(ZUIN, 2010, p.82).

A visdo dos pais dos alunos na dimensao de ensino-aprendizagem

1. O(a) senhor(a) acompanha o desenvolvimento da aprendizagem de seu filho? De

gue forma?

Grafico VI — Desenvolvimento da aprendizagem dos educandos
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FONTE: Dados da pesquisa — 2013
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Para esta pergunta, O03(trés) pais responderam que acompanham o
desenvolvimento da aprendizagem de seus filhos. Em suas declaracdes disseram
gue chamam sempre a atencdo para que seus filhos respeitem os professores e
aprendam tudo aquilo que os pais ndo aprenderam na idade dos filhos, e
acrescentam que devem aproveitar a oportunidade do estudo. 0l(um) deles
respondeu que ndo acompanha o desenvolvimento de sua filha porque ela mora

com a avo.

2. H& reunides de pais e mestres com frequéncia? O(a) senhor(a) costuma

participar e dar opiniées?

Grafico VII — As reunides com pais e mestres
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Com relacdo a esta pergunta, todos os 04(quatro) entrevistados responderam
que ha reunibes de pais e mestres com frequéncia, e que costumam participar,
sendo que vao apenas para ouvir, pois as opinides que sao dadas, a equipe gestora
nao leva em consideragéo, ou seja, acaba discordando, por isso preferem nao dar

opinides.

3. O que o(a) senhor(a) acha do seu filho cursando o 8° ano do Ensino

Fundamental 11?

Neste questionario todos os 04(quatro) pais entrevistados responderam que o

8° ano é muito importante, porque visa a proximidade de um futuro vestibular na vida
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de seus filhos, pois ja existem sonhos especificos de formacéo profissional (gréfico
VIII).

Gréfico VIII — Ensino Fundamental Il
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4. Na sua opinido, quem sdo os verdadeiros responsaveis pelo sucesso dos seus

filhos?

Grafico IX — Os verdadeiros responsaveis pelo sucesso dos filhos
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FONTE: Dados da pesquisa — 2013

Com base nos resultados obtidos, observamos que os 04(quatro) pais
assumem a responsabilidade para com os filhos, o que é de grande valia para os
professores, € uma forma de incentivo. Contudo, os mesmos ressaltaram que 0s
professores também podem contribuir para o sucesso dos seus filhos, pois

consideram a escola, a segunda residéncia dos educandos.
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5. O que o(a) senhor(a) acha da educacéo nos dias atuais?

Esta pergunta foi um desafio, pois, 02(dois) entrevistados disseram que ha um
grande problema nas escolas que € a violéncia, e que 0s professores precisam
conversar com o0s alunos sobre esse problema. 01(um) dos entrevistados,
respondeu que a educacao esta muito dificil devido a falta de respeito em sala de
aula. E 01(um) respondeu que pais e professores “devem ter pulso forte, pois a vida

esta ai para ensinar o que é certo e o que é errado “(gréafico X).

Grafico X — A educagdo no mundo contemporaneo
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Os resultados obtidos nessa pesquisa vém demostrar que, infelizmente, a
escola tem se deparado com situa¢des que precisam ser repensadas, pois por mais
gue seja um ambiente de educar, h4 sempre pessoas que tentam modificar a rotina

de ensino e aprendizagem.

A visao dos professores quanto ao ensino e aprendizagem dos educandos

1. Vivemos em um mundo globalizado. Quais as contribuicbes do avanco

tecnoldgico para a leitura e a escrita dos alunos no Ensino Fundamental 11?

De acordo com o grafico abaixo, os 04(quatro) professores entrevistados
responderam que o processo de ensino-aprendizagem exige do professor cada vez

mais dedicacao e atualizacdo, pois precisam fazer uso dos avancos tecnologicos no
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mundo contemporaneo para que possam contribuir na formacao dos discentes, para

gue as aulas possam ser transmitidas de forma mais dinamica, eficiente e prazerosa.

Grafico Xl — As contribuicdes do avanco tecnolégico para a leitura e a escrita
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Por outro lado, foi enfatizado que os professores ndo devem de forma alguma
desanimar diante de situacGes que afligem, € necessario buscar solucdes que
ajudem a melhorar o ambiente de trabalho; e todos devem estar se capacitando para

acompanhar os avancos tecnoldgicos.

2. Os alunos tém oportunidade de acompanhar seu préprio progresso? Como?

Grafico XIl — A oportunidade dos educandos de acompanhar seu progresso
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De acordo com os dados coletados, 02(dois) professores responderam que 0s
alunos tém oportunidade de acompanhar seu progresso, através dos exercicios de

verificacdo da aprendizagem. 02(dois) dos entrevistados, responderam que é
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atravées da auto avaliagdo e das habilidades estimuladas pelos professores.
Acrescentaram que no decorrer das atividades os mesmos sao levados a refletir
sobre o0 seu crescimento e desenvolvimento nos seus varios aspectos, seja cognitivo

ou afetivo.

3. Quais as dificuldades encontradas nos dias atuais para trabalhar a leitura e a

escrita, enfrentando os desafios da educacao brasileira?

Grafico Xlll — As dificuldades e desafios na leitura e na escrita
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Conforme o gréafico, 01(um) dos professores respondeu que o grande desafio é
a indisciplina dos alunos. 01(um) dos entrevistados, disse que é dificil concorrer com
algumas novidades atuais, como a internet e o celular, tidos como fortes atrativos
em sala de aula. E 02(dois) responderam que as dificuldades na leitura estéo
intensamente ligadas ao desenvolvimento das habilidades na escrita provenientes
de alteracdes ou erros de sintaxe, estruturacdo, organizacdo de paragrafos,
pontuacdo, bem como todos os elementos necessarios para a composicao do texto.

Sabemos que a realidade com a qual nos deparamos, muitas vezes, € também
a falta de interesse dos alunos. Contudo, ha todo um processo por traz desse fator,
além da falta de atencédo, devemos levar em consideracédo que escola ndo € o unico
centro a contribuir para a formacgéo do individuo, ha outros, a exemplo dos meios de
comunicacao em geral.

Os alunos devem ser os mais interessados em aprender, em ter formacao e em
ser um profissional. No entanto, percebemos que, as vezes, demonstram o contrario.

Muitos ja ndo tém mais perspectiva de vida, acham que estudar nao influencia
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positivamente na sua vida. Enfim, sdo outros fatores que acabam dificultando o
processo educacional entre alunos e professores.

Na verdade é justamente essa falta de interesse que preocupa, tanto a
gestores e pais, quanto aos professores atuantes. Em resumo, Lahire (1995) apud
Rojo (2009, p. 22-23) assim qualifica este processo:

Os casos de “fracassos” escolares sdo casos de soliddo dos alunos no
universo escolar: muito pouco daquilo que interiorizaram através da
estrutura de coexisténcia familiar lhes possibilitam enfrentar as regras do
jogo escolar (os tipos de orientagdo cognitiva, os tipos de préaticas de
linguagem, os tipos de comportamento proprios a escola), as formas
escolares de relagdes sociais. (...) estdo, portanto sozinhos e como que
alheios diante das exigéncias escolares. Quando voltam para casa, trazem

um problema que a constelacéo de pessoas que 0s cerca ndo pode ajuda-lo
a resolver: carregam sozinhos, problemas insolaveis.

4. Ha grandes desafios na educacao brasileira. Qual o mais urgente na realidade

atual do Pais?

Grafico XIV — Os desafios da educacéo brasileira
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Como podemos notar, 01(um) dos entrevistados respondeu que os professores
precisam ser respeitados pelos alunos e pelas autoridades. 01(um) dos
entrevistados, respondeu que o0 engajamento real dos jovens e adolescentes em
cursos profissionalizantes é que os tira das ruas, principalmente nas grandes
metrépoles. E 02(dois) dos entrevistados disseram que a educacao € o principal pilar
do desenvolvimento de qualquer Pais, e com o Brasil ndo seria diferente. E possivel
notar, assim, que a sala de aula é vista como um ambiente de oportunidades, mas,

infelizmente, nem sempre essa oportunidade é para todos.
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Por outro lado, as condi¢des concretas de trabalho do professor nem sempre
sdo satisfatérias, na sala de aula, seu trabalho € condicionado pelo regimento
escolar, pelas leis do sistema de ensino, pelas relacbes de emprego e pela

formacgé&o, muitas vezes, precéria.

5. Vocé conta com a participacdo da familia para resolver problemas de alunos?

Grafico XV — A participagdo da familia

,

1,5 g

Osim

BRaramente

OQuase sempre

Familia e Escola

FONTE: Dados da pesquisa — 2013

Esta pesquisa mostrou que ha a participacao da familia conforme 02(dois) dos
entrevistados. 01(um) respondeu que raramente a familia se envolve na escola. E
ainda 01(um) dos entrevistados, respondeu que quase sempre iSSO ndo acontece,
embora aos poucos esteja havendo alguns avancos no que se refere a participagao

mais efetiva dos pais na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas discussfes empreendidas, pudemos observar que as atividades
de leitura e escrita sédo desenvolvidas de forma satisfatoria na Escola Idalina Rosa.
Observamos que alguns alunos ainda apresentam desinteresse em sala de aula.
Infelizmente esse € um desafio a ser enfrentado na escola, pois alguns alunos néo
acham que seja importante, simplesmente vao por obrigacéo, por conta de recursos
financeiros que as familias recebem. Esse desinteresse tem preocupado 0 corpo
docente, levando-o a desenvolver atividades que tém por finalidade incentiva-los
para o dominio da leitura e da escrita. Ha ainda outro fator, que é a falta de respeito
aos professores, isto € muito preocupante nos dias atuais, mas por se tratar de uma
escola de pequeno porte, ha como contornar apenas com o diadlogo entre
professores e alunos.

Contudo, acreditamos que se tratou de uma excelente experiéncia na Escola
Idalina Rosa localizada no Municipio de Pedro Régis — PB. Conforme os
questionarios aplicados, notamos que os educandos reconhecem que a leitura e a
escrita sdo modalidades indispensaveis em sala de aula, bem como a compreensao
das atividades desenvolvidas pelos professores que séo direcionadas de forma
acessivel, considerando os conhecimentos prévios dos educandos.

Quanto aos professores e pais dos alunos, alegaram que ha desenvolvimento
educacional e que os alunos e pais podem acompanhar, através das reunifes
organizadas pela gestdo escolar. Acrescentaram ainda que os avancos tecnolégicos
utilizados pela educacdo contemporanea devem ser inseridos no cotidiano escolar
para ajudar o desenvolvimento da leitura e da escrita, pois € uma das formas de
tentar amenizar as dificuldades e desafios da educacdo escolar. E pensando nisso,
gue sO havera maiores rendimentos na escola se todos estiverem participando
desse processo, a citar os educadores que sao considerados como um dos
motivadores para o sucesso dos educandos, a familia que € o principal meio para
gue haja esse sucesso, a escola como responsavel por formacao de individuos para
viver em sociedade e toda comunidade, na qual os educandos passam a maior parte
do seu tempo.

Portanto, notamos que de fato, embora ainda muito inicial, h4 desenvolvimento
de leitura e escrita no Ensino Fundamental Il na escola pesquisada. Depoimentos

dados por alguns professores revelam esse desenvolvimento. Nestes, ha relatos de
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exemplos bons que possibilitam adquirir mais experiéncias, verificando os niveis de
determinados conhecimentos, para que desse modo, garantam um melhor
desempenho no ensino e na aprendizagem dos educandos que sédo convidados a
fazer préticas das modalidades de leitura e escrita nos varios contextos sociais.

Ao longo do processo de ensino e aprendizagem vivenciado na pesquisa,
podemos assim ter mais certeza de que as habilidades de leitura e escrita no 8° ano
do Ensino Fundamental Il tém como principal finalidade compartilhar conhecimentos
entre alunos e professores no cotidiano escolar para serem vivenciados no meio
social no qual estéo inseridos.

Sabemos que leitura e escrita € um processo dificil, no entanto € preciso
mostrar para os educandos, que essa pratica diaria faz com que o0 ensino e a
aprendizagem sejam mais satisfatorios para interacdo e comunica¢cdo dos mesmos,
uma vez que, a todo instante estdo fazendo uso desse universo de leituras e
escritas, ndo s6 na sala de aula, mas principalmente no meio social.

Assim sendo, essa pratica na sala de aula fazendo o uso das tipologias de
leitura a exemplo de oral, compartilhada ou coletiva, silenciosa, informativa e
interpretativa, sado alguns dos exemplos que devem ser utilizados pelos educadores,
com o0 objetivo de mostrar aos educandos, que 0s processos sdo diversos e eles
contribuem para que o ensino e a aprendizagem sejam trabalhados de acordo com a
realidade, e os conhecimentos prévios dos alunos em sua totalidade, fazendo com

gue se identifiquem e propiciem desenvolvimento no ambiente escolar.
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ANEXO 1

ENTREVISTA COM 17(DEZESSETE) ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL Il -
8° ANO

1.Vocé gosta de ler na sala de aula?

2.Vocé compreende o que ler?

3.0s professores tem pedido para vocé ler em sala de aula?

4.Vocé tem alguma dificuldade na escrita?

5.Vocé costuma entender as explicacdes dos professores e consegue responder aos

exercicios propostos?
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ANEXO 2
ENTREVISTA COM 04 (QUATRO) PAIS DE ALUNOS DO 8° ANO

1.0(a) senhor(a) acompanha o desenvolvimento da aprendizagem de seu filho? De

que forma?

2. .Ha reunides de pais e mestres com frequéncia? Vocé costuma participar e dar

opinides?

3. O que o(a) senhor(a) acha do seu filho cursando o 8° ano do Ensino Fundamental
2

4 Na sua opinido quem sdo os verdadeiros responsaveis pelo sucesso dos seus

filhos?

5.0 que o(a) senhor(a) acha da educacao nos dias atuais?
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ANEXO 3
ENTREVISTA COM 03 PROFESSORES DA ESCOLA IDALINA ROSA

1.Vivemos em um mundo globalizado. Quais as contribuicdes do avango tecnoldgico

para a leitura e a escrita dos alunos no Ensino Fundamental 11?

2.0s alunos tém oportunidade de acompanhar seu proprio progresso? Como?

3.Quais as dificuldades encontradas nos dias atuais para trabalhar a leitura e a

escrita, enfrentando os desafios da educacao brasileira?

4.H& grandes desafios na educacao brasileira. Qual o mais urgente na realidade

atual do pais?

5.Vocé conta com a participacao da familia para resolver problemas de alunos?
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FOTOS DA ESCOLA
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