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1. INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado Orientado tem como intuito propiciar ao académico
uma experiéncia no seu futuro campo de atuacao profissional. Essa € uma exigéncia
do curso de licenciatura e da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional
(n°9394/96).

Esse estagio é subdividido em duas etapas: a primeira é caracterizada pela
observacéo da pratica do professor, do funcionamento da escola e todo cotidiano
escolar; enquanto na segunda fase, o aluno-estagiario passa a intervir mais
diretamente nesse processo de ensino-aprendizagem, através da regéncia e do
planejamento de novas acdes pedagdgicas, que serdo colocadas em pratica na
escola campo.

Essa fase de regéncia nos permite confrontar a teoria e a pratica, pois durante
todo curso de licenciatura surgem inUmeros questionamentos em relacdo ao ensino
de Historia, e somente no estagio é possivel um contato significativo com a realidade
docente. Essa experiéncia € de suma importancia, pois todo esse conhecimento
adquirido influenciara na construcdo da prépria identidade profissional.

O presente trabalho tem por objetivo relatar as atividades desenvolvidas
durante o Estagio Supervisionado (Regéncia), que foi realizado na turma do 1° ano
do Ensino Médio, com carga horaria de 8 horas/aulas, sendo ministradas nos dias
21 (vinte e um) de maio a 04 (quatro) de junho de 2014 (dois mil e quatorze), no
turno da noite, na Escola Estadual de Ens. Fundamental e Médio Mons. Odilon
Alves Pedrosa, situado na Rua Padre Zeferino Maria (n/375), centro, cidade de
Sapé — PB.



2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O Estagio de regéncia foi realizado na Escola Estadual de Ens. Fundamental
e Médio Mons. Odilon Alves Pedrosa, localizado na Rua Zeferino Maria (n/ 375),
Centro, cidade de Sapé — PB, que encontra — se sob a dire¢do de llma de Ornilo

Morais (Gestora escolar).

A estrutura fisica da escola esta dividida da seguinte forma: uma diretoria,
uma secretaria, um almoxarifado, uma sala de professores, um laboratério de
informatica, uma cantina, uma biblioteca, um ginésio poliesportivo e vinte e uma
salas de aula, que atendem a uma clientela total de 2.520 alunos, subdivididos em
trés turnos (manha, tarde e noite), com trés modalidades de ensino: 22 fase do
Ensino Fundamental, Ensino Médio diurno e noturno, e o EJA noturno. E notavel o
agradavel aspecto fisico da escola, bem conservado e organizado, todo monitorado
por cameras de seguranca, que auxiliam no combate e prevencdo da violéncia
escolar. O ambiente das salas de aula precisa ser aperfeicoado, ndo € bem arejado
e iluminado, ndo tem ventiladores suficientes e as cadeiras ndo sdo confortaveis,
dificultando a concentracdo dos alunos e consequentemente o0 processo de ensino —
aprendizagem. Porém, a necessidade primordial é uma adaptacdo em toda essa
estrutura, que possa garantir o conforto e a inclusdo de alunos portadores de
deficiéncias fisicas.

O corpo discente dessa escola é formado por alunos com faixa etaria de 11 a
55 anos, do sexo masculino e feminino, onde a maioria reside na zona urbana.
Todos estes frequentam a escola com o devido fardamento, sendo uma exigéncia da
Instituicéo de Ensino.

No espaco interno da escola, se encontra inUmeros murais expostos, que
demonstram mensagens de acolhimento e trabalhos que foram realizados através
de projetos pedagdgicos. A mesma conta ainda com apoio dos seguintes recursos
didaticos: TV, DVD, Aparelho de som, data show, lousas, laboratorio de informética,
livros e revistas enviados pelo Ministério da Educacdo.

Seu corpo docente é composto por cinguenta e sete professores, do sexo
masculino e feminino, com faixa etaria acima de trinta anos, ensino superior
completo, concursados em suas respectivas areas de atuacdo, o que vem a facilitar

o trabalho dos mesmos.



A professora regente de Histéria, a qual me permitiu exercer minha pratica em
sala de aula, tem 30 anos de idade e é formada em Licenciatura Plena em Historia.

Além de professores, a escola também possui uma equipe de vinte
funcionérios, entre estes, vigilantes, merendeiras, auxiliares de servigos gerais e
secretarias, com nivel de escolaridade fundamental e médio (completo e
incompleto), faixa etaria acima de 30 anos.

Todas as informacdes supracitadas nos permitem perceber que a escola
campo apresenta uma realidade comum das escolas e do sistema educacional
brasileiro, com aspectos positivos e outros que clamam por melhorias. As
dificuldades e os desafios sdo muitos e para supera-los é preciso acreditar na

educacao e na sua importante contribuicdo para o individuo e para a sociedade.



3. O ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO DO PROFESSOR

Tocar no assunto da formagéo docente e do ensino de Histéria na conjuntura
de cunho social e histérico na qual se encontra o Brasil, € 0 mesmo que promover a
reflexdo a respeito da dinamica social, bem como da sua relacdo de modo direto
com o chamado processo de formacgéo e atuacao profissional do docente, visto que
esta dindmica, sendo composta das questdes sociais, politicas, econdmicas, além
dos conflitos, rupturas, lutas de classes, dentre outras coisas mais, se apresentam
ligadas ao processo de formacdo dos discentes que as escolas recebem e com os
quais os professores se relacionam durante o estabelecimentos das suas préticas

pedagdgicas do dia a dia.

Tratar de tais questbes, entendendo-as como sendo produto da dinamica
social € o mesmo que tocar no amago dos diversos problemas que a educacao do

Brasil vem vivenciando cada vez com um nivel de intensidade maior.

Tendo em vista 0 nosso atual contexto educacional, percebemos que ja ndo
mais é possivel continuar enxergando a escola como sendo um campo propicio para
a efetivacdo de manifestacOes preconceituosas, haja vista que a escola possui a
formacdo dos cidaddos — levando em conta as suas concepcfes mais nitidas e
democraticas possiveis - como um 0s seus principios basicos. N6és nos encontramos
inseridos em uma sociedade em que as manifestagcbes ndo apenas de cunho
politico, mas também cultural se apresentam de forma mudltipla e variada. Sendo
assim, julga-se imprescindivel que a construgdo de uma determinada pratica
pedagogica privilegie, de forma satisfatérias, as diferencas existentes no ambiente

da sala de aula.

As divergéncias que existem sdo exemplos de produtos de uma sociedade
gue, culturalmente, é multifacetada e, consequentemente, repleta de varias
realidades sociais. Em outras palavras, resulta de um contexto histérico existente
que, por sua vez, foi edificado sobre os alicerces sociais discriminatérios, além de

excludentes. Deste modo, os valores pertencentes a camada dominante, desde

antes, estiveram em primeiro plano, impossibilitando assim, a idealizacdo de uma



sociedade embasada na democracia. Conforme assinala Vasconcelos (2008, p.
119):

A compreensao desse processo historico nos aponta diretamente para a
necessidade de modificar a situacdo até hoje existente, no sentido de
colocar-se a servico dos interesses das camadas e de um projeto de
transformacéo social.

Nesse sentido, cabe ao professor de Histdria ocupar a posi¢ao central no que
concerne a andlise de tal conjunto, bem como na eventualidade de construcdo de
situacdes concretas de formas de superacdo por meio da efetivacdo da pratica
pedagdgica pelo mesmo desempenhada, dentro do proprio espaco da escola. Pois,

conforme destaca Maria Auxiliadora Schimidt (2009, p. 70):

Aprender historia pressupde a construcao de uma relacao diferenciada com
o passado. De modo geral, a forma escolar do conhecimento historico tem
mostrado o passado com algo dado e sem relagdo com o presente, ou seja,
como um passado morto. Por outro lado, o conhecimento histérico
apresentado principalmente pelos meios de comunicacdo, como a televisao,
enfatiza visbes particularistas sobre o passado, geralmente relacionadas
com interesses, preconceitos e estereétipos, trazendo uma forma de
passado pratico.

Eis certas concepcdes que precisam ser superadas, pois, muito pelo contrario
do que se pensa e postula, a aprendizagem histérica tem algo mais a oferecer. Ela
propde o efetivo desenvolvimento da competéncia de se orientar no tempo, de modo
que ao passo que constréi 0 mesmo, também o torna importante para nos seres

humanos.

Tal superagdo de forma alguma, deverd configurar um trabalho isolado,
tampouco sem denominagcdo. Muito pelo contrario: devera estar embasado na
construcdo de um trabalho capaz de envolver a comunidade escolar, sobretudo o
corpo de professores, por meio de um trabalho de conscientizacdo destes, a respeito
da significacdo e do potencial da acdo pedagdgica a ser desenvolvidas por eles
mesmo no decorrer do seu dia a dia. Destarte, por meio de um trabalho coletivo, as



chances de avanco gradativo, bem como do sucesso de tal empenho, conseguirao

resultados que se mostrardo mais consistentes certamente.

Do ponto de vista historico, a pratica educativa sempre foi conduzida de
acordo com o contexto histérico e a escola como sendo uma representante maior
dos interesses dominantes. A superacao dos problemas didaticos e pedagdgicos
tem que ser uma preocupacao recorrente do docente de Historia, haja vista que séo
vitais no que toca o processo de ensino e aprendizagem a ser realizado em sala de
aula. Entretanto, tal superacéo sé sera possivel por meio de uma busca intensa da
atualizacao e também da formacé&o continuada do professor, atrelada a uma reflexéo

e analise de cunho critico da pratica pedagogica, pelo professor adotada.

Fonseca (2004, p. 90) evidencia que é importante considerar a disciplina de

Histéria como sendo uma:

Disciplina essencialmente educativa, formativa, libertadora e com
capacidade de promover a emancipacdo do homem. A historia possui como
papel principal a formacdo da consciéncia histérica dos homens,
contribuindo de forma significativa para a construgdo de identidades,
elucidacdo do vivido, intervencdo social, assim como praxes individuais e
coletivas.

Tais papeis sO serdo possiveis por meio de um trabalho a ser realizado pelo
docente em sala de aula e também através da sua interacdo com os discentes. E
por esse motivo que € importante que o professor busque uma aproximacao cada
vez maior com as questdes ensinadas e a realidade enfrentada por todo o publico
escolar. Considerar a diversidade sociocultural que se faz presente em cada
realidade escolar e promover a adequacéo das abordagens a serem realizadas em
sala a tais realidades, certamente, ndo vai solucionar os problemas em sua
totalidade, porém € o passo primeiro e mais importante a ser tomado por todos que

visam a efetivacéo da incluséo e que lutam pela democracia social.
3.1 Estagio e Docéncia

Sempre definido como sendo o campo de ordem completamente pratica dos

cursos de formacéao de profissionais, de modo geral, e contraposto com o campo da
9



teoria, vez ou outra escutamos 0s alunos concluintes dos diversos cursos existentes,
principalmente, de licenciatura, dizerem que o estagio é algo completamente tedrico.
Ademais, pontuam sempre que a profissdo € apreendida na pratica, que certos
docentes se apresentam demasiadamente tedricos e que na pratica a coisa € outra.
Tal argumentacdo ja se tornou algo comum. Isso evidencia que em se tratando da
formacdo de professores, o curso ndo embasa teoricamente a atuacdo do
profissional no futuro, tampouco toma a pratica como referéncia para a
fundamentacao tedrica, isto é, necessita tanto da teoria, quanto da prética
(PIMENTA, 2011).

Percebe-se que os curriculos da universidade de formacéo se transformaram
em um aglomerado de disciplinas que, por sua vez, se mostram de forma isolada
uma das outras sem que apresentem nexo com a realidade que as originaram.
Destarte, ndo se pode nem as denomina-las de teoria, visto que formam apenas
saberes disciplinares em cursos de formacédo que, de modo geral, se encontram
totalmente desmembrados do campo da atuacéo profissional dos futuros docentes.
Nestes, as disciplinas do curriculo assumem quase total autonomia em relacdo ao

campo de atuacao dos profissionais.

A reducdo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental apenas,
salienta os problemas existentes na formacédo do profissional docente. O
desmembramento entre a pratica e a teoria origina uma espécie de empobrecimento
das préticas efetivadas nas escolas; isso, certamente, coloca em foco a caréncia em
se explanar o porqué do estagio ser constituido de teoria e pratica, o que significa
dizer que o mesmo nem é teoria e nem é préatica, isoladamente. Para isso é
imprescindivel a explicitagdo do conceito que se tem da teoria e da pratica. Para
tanto, € importante passarmos pelo conceito da acdo do professor, propriamente
dita.

O papel do professor configura uma pratica social, isto €, como tantas outras
praticas por ai existentes, € um modo de se promover uma interven¢ao na realidade
social, neste sentido, através da educacdo que se efetiva. Para facilitar a

compreensao, € necessaria entender o papel da atividade docente como prética.

10



J. G. Sacristan (1999), *afirma que:

A pratica foi institucionalizada. Os modos de educar ocorrem em diferentes
ambitos e contextos institucionalizados, configurando assim ndo s6 a
cultura, mas também as tradigGes das instituicfes. Tal tradicdo configura o
conteddo e também o método da educagéo.

Ja Zabala (1998?) salienta que:

Em termos de estrutura, a pratica institucional molda-se a determinantes
multiplos, e justifica-se por meio de parametros de cunho institucionais e
organizativos, além de tradigcbes metodoldgicas das possibilidades reais dos
docentes, bem como das condi¢des fisicas existentes.

Sendo assim, a acdo se relaciona diretamente com 0s sujeitos, bem como as
suas formas de agir e arquitetar o pensamento. Ademais, também encontra-se
fortemente ligados a seus desejos, conhecimentos, opcdes, costumes, valores,
leitura de mundo, maneira de ensinar, de estabelecer relagcbes com os discentes,
etc. O conjunto de acdes realizadas pelos sujeitos sao designadas pelas instituicbes
nas quais atuam. Partindo desse ponto de vista, se o ideal € promover a alteracéo
das instituicdes utilizando as teorias como aliadas nesse processo, é necessario que
antes se compreenda a sobreposicado existente entre os sujeitos e as instituicoes
nas quais atuam e também entre o conjunto de a¢des desenvolvidas por eles nestas

instituicdes e suas préticas.

3.2 - O Estagio como Parte Formadora do Professor

Um dos principais objetivos do Estagio Curricular € o de funcionar como
sendo um espaco de construcdo de aprendizagens importantes no que toca o
processo de evolucdo da formacdo docente. Isto €, em conjunto com as diversas

disciplinas tedricas oferecidas no curso de formacédo, o estagio também atua como

" In: PIMENTA, Selma Garrido. LUCENA, Maria Socorro. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo. 6 ed. 2011.
2
Idem.
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facilitador da construcdo de conhecimentos e, deste modo, possui capacidade de
promover o fortalecimento futuro do professor (CARVALHO, 1986)

Destarte, ao debater a respeito das distintas modalidades em que o estagio
pode ser efetivado na escola, seja por meio de uma mera observagao, regéncia ou
até mesmo de uma participagdo mais consolidada, Carvalho (1986, p. 34) evidencia
gue a aprendizagem é construida de acordo com as experiéncias adquiridas e
vivenciadas nos estagios, onde por meio das discussbes e das teorizacbes
cumprimos uma parte do mesmo destinada a essa finalidade.

Isso revela que a ida & escola ndo é por si sO suficiente o bastante. E
imprescindivel que tanto as observacfGes, quanto as participacbes a serem
realizadas pelos discentes sejam, de fato, consideradas no curriculo do curso de
formacéo, inseridas em um espaco e tempo privilegiado, tendo em vista a
necessidade de se efetivar uma abordagem critica e um dialogo com o intuito de se
promover a interacdo da realidade profissional com os iniUmeros elementos que séo
estudados nos cursos de formacdo (ANA MARIA F.C. MONTEIRO et. al, 2007, p.
109).

Fonseca (2003, p. 60) aponta que:

Tornou-se lugar-comum afirmar que a formacéo do professor de histéria se
processa ao longo de toda a sua vida pessoal e profissional, nos diversos
tempos e espacos socioeducativos. Entretanto, € sobretudo na formacéo
inicial, nos cursos superiores de graduagcdo que, os saberes histéricos e
pedagogicos sdo mobilizados, problematizados, sistematizados e
incorporados a experiéncia de construcdo do saber docente. Trata-se de um
importante momento de constru¢do da identidade pessoal e profissional do
professor, espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na futura
profisséo.

Destarte, € de extrema importancia que o discente aproveite da melhor forma
possivel todas as etapas de sua formacdo, ndo com o intuito de se enxergar pronto,
em todos os sentidos, para atuar, mas com 0 objetivo de se capacitar da melhor
forma possivel para a pratica, sabendo que o processo de conhecimento e a
efetivacdo de saberes diversos necessarios a formacéo se efetiva ao longo de toda
a sua vida pessoal e profissional, bem como esta supracitado.

4. REGENCIA DAS AULAS

4.1. Primeiro encontro de Regéncia
12



No dia 21 de maio do corrente ano, realizei a primeira visita na escola campo
de estagio, sendo recebida pela diretora, que me apresentou a professora regente
de Histéria. Essa foi muito atenciosa e compreensiva, me repassando todas as
informagBes necesséarias. Sem receio algum de sua parte, me permitiu ministrar suas
aulas com duracao de 45 minutos, na turma do 1° ano do Ensino Fundamental.

Meu primeiro contato em sala de aula (21/05/2014) foi na turma do 1° ano,
composta por quarenta alunos, com faixa etaria de 17 a 18 anos, todos estavam
euféricos e agitados, porém me receberam com muita atencdo e curiosidade. O
contetdo trabalhado foi “A Era Vargas”, que havia sido iniciado pela professora,
através de um texto. Mas para que eu pudesse contextualizar esse assunto, resolvi
levar para a sala de aula slides. Primeiramente realizei a leitura oral e coletiva,
trouxe alguns questionamentos a respeito do tema e em seguida iniciei o contetdo
de forma explicativa e expositiva, onde os alunos interagiram oralmente e fizeram a
atividade proposta. Os recursos utilizados para essas aulas foram lousa e material
impresso.

O processo de ensino — aprendizagem depende muito da relacdo entre
professor e aluno e da metodologia utilizada, pois a realidade discente é variada, e
nem sempre o que funciona em uma turma, surtira efeito positivo na outra. LUCKESI
(1994), ao discutir a respeito dos procedimentos de ensino no cotidiano escolar

argumenta:

Serd que nos professores, ao estabelecermos nosso plano de ensino
ou quando vamos decidir o que fazer na aula, nos perguntamos se as
técnicas de ensino que utilizaremos tém articulacdo coerente com
nossa proposta pedagodgica? Ou sera que escolhemos os
procedimentos de ensino por sua modernidade, ou por sua facilidade,
ou pelo fato de dar menor quantidade de trabalho ao professor? Ou,
pior ainda, serd que escolhemos os procedimentos de ensino sem
nenhum critério especifico? (LUCKESI, 1994, p.155).

Com base nessa ideia, € possivel afirmar que as estratégias de ensino sao de
grande importadncia para a pratica docente, porém, as mesmas devem ser
direcionadas de acordo com a realidade de cada turma. Dessa forma, a aula se
torna prazerosa e estimulante para ambas as partes, evitando também a questéo
dos “improvisos” que € um sério problema causado pela falta de planejamento e
responsabilidade do professor para com a educacédo. Nessa perspectiva, a grande

dificuldade para o aluno-estagiario, € a restricdo em planejar e direcionar as aulas
13



com sua prépria metodologia, porque ele estd numa sala de aula de outro professor,
e este por sua vez, faz suas exigéncias a respeito de como ele quer que um
determinado conteudo seja trabalhado.
“O ato de planejar significa ver claramente, por fim, o planejar exige
principios, meios e fins. O ato de planejar é a atividade intencional

pela qual se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los."
(Ibid, p. 115).

Sendo assim, o professor que ndo planeja, dificilmente tera éxito no processo
de ensino e aprendizagem, no caso do professor de Histéria, deve ter um cuidado
especial no planejamento e nas avaliacbes. Pois esse ensino ainda € visto por
muitos como um conteudo enfadonho, dificil, complicado e pouco estimulante.
Diante dessas observacdes, o professor deve recorrer a métodos dinamicos e
criativos no intuito de estimular e motivar seus alunos a participarem ativamente das
atividades, construindo em sala de aula um ambiente propicio a troca de

conhecimentos e experiéncias.

4.2. Segundo encontro de Regéncia

No segundo dia de estagio (28/05/2014), ministrei trés aulas na turma do 1°
ano. Apesar do grande numero de alunos, a turma demonstrou disciplina e
interesse, me fizeram algumas perguntas a respeito da minha vida pessoal e
profissional, e ap0s essa rapida conversa informal, iniciei minha aula, trabalhando o
seguinte conteudo “O Governo Provisorio”, um assunto muito complexo, ao qual
infelizmente, ndo pude utilizar o equipamento de data show, como havia planejado
devido a algumas restricBes técnicas. Mesmo assim, considerei uma aula bastante
proveitosa e participativa.

Como nédo foi possivel trabalhar com detalhes, todas as atencdes foram
direcionadas de imediato ao conteudo, foi feita a distribuicdo de material impresso,
incentivei a colaboracdo na leitura coletiva, fiz toda a exposi¢cdo do conteudo,
utilizando exemplos do nosso cotidiano, com o objetivo de fugir da decoreba de

regras, que perpetua no ensino da Histéria, tentando fazer uma reflexdo a respeito
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de cada circunstancia que estes acontecimentos nos remetem, levando em
consideracao a importancia do conteudo.

Dessa forma, torna-se mais que evidente a necessidade de uma
conscientizacdo e reformulacdo do ensino da Histdria em sala de aula, de modo que

0 mesmo traga uma contribuigéo significativa para o educando.

4.3. Terceiro encontro de regéncia

No dia 04/06/2014, ministrei aulas na turma do 1° ano (no terceiro e quarto e
guinto horéarios. Nesta sala pude trabalhar a questao de “Vargas de 1934 a 1937 e O
Estado Novo”. A aula foi explicativa e expositiva, com uso de texto e exemplificacdes
do cotidiano daquele periodo, o recurso utilizado foi lousa, livro didatico e material
impresso. Ap6s concluir o contetdo, os alunos fizeram uma atividade, que foi
corrigida com a participacdo de todos. Esta turma apresentou uma resisténcia e
desinteresse na leitura do texto, o que dificultou a leitura silenciosa, oral e coletiva.

Infelizmente, em funcéo do restrito tempo de estagio, ndo foi possivel colocar
em pratica acdes para o aprimoramento dessa visdo distorcida da leitura em sala de
aula, mas conversei com o professor regente, 0 mesmo confessou a dificuldade da
turma e afirmou que estd engajado em projetos pedagdgicos que visam
conscientizar os educandos da importancia da leitura e da escrita, ndo apenas na
sala de aula, mas também na sua vida pessoal e social.

Diante do que foi exposto, fica evidente minha dificuldade em trabalhar de
forma inovadora e dinamica, pois o professor regente recorre a metodologia
tradicional do ensino da Histéria, que resulta em uma imagem distorcida desse

ensino por parte do alunado.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da vivéncia em sala de aula e em todo ambiente escolar, € possivel
concluir que a escola campo enfrenta sérios problemas comuns na educacao, e
infelizmente trabalha essas questdes sem o apoio de politicas publicas, realidade

encontrada em todas as escolas brasileiras.
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A experiéncia em sala de aula, foi bastante significativa, percebi a grande
resisténcia em inovar o ensino de Historia, e essa constatacdo, me motiva na busca
de um diferencial, do dinamismo, da inovacdo na sala de aula, pois o alunado
precisa ser conscientizado da extrema importancia do estudo dos acontecimentos
importantes para a sociedade, e o professor exerce o papel principal nesse processo
de ensino e aprendizagem.

Portanto, o Estagio Supervisionado foi um momento de grandes reflexbes a
respeito das teorias estudadas no curso de licenciatura e a realidade vivenciada em
sala de aula. Muitas dificuldades e obstaculos foram encontrados para a sua
realizacdo, mas a execucdo desse trabalho académico contribuiu de forma

grandiosa, na minha formacao pessoal e profissional.
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7. ANEXO

7.1PLANO DE AULA

Escola: Escola Estadual de Ens. Fundamental e Médio Mons. Odilon Alves Pedrosa
Estagiario: Marbia Félix Falcdo Ferreira

Professora: Juliana Elizabeth Teixeira do Nascimento

Turma: 1 ano do ensino médio

Conteudo

- A era Vargas

Objetivo Geral

- Situar os acontecimentos histéricos do periodo de Vargas, as formas de repressao
ocorridas no periodo, a fim de conhecer e respeitar as diferentes manifestacoes

culturais.
Objetivos Especificos

- ldentificar as particularidades politicas do periodo, através de imagens, filmes,

documentarios e cartazes que sintetizem esse momento histérico.

- Compreender as diversas formas de valores e de consciéncia social presentes em
alguns movimentos artistico-culturais da época, como pecas teatrais,filmes,musicas.

- Discutir os conflitos ocorridos e compreender seus motivos;

Metodologia

Com o material de apoio necessério para iniciar a aula, no primeiro momento

abordei a Era Vargas, perpassando pelo Governo Provisério, para depois dar

sequéncia a Vargas de 1934 a 1937 e o Estado Novo, abordando todo o seu

desenvolvimento e a participacdo do Brasil nesta fase de sua historia politica e social,

objetivando transpassar o contetudo trabalhado de forma a possibilitar a maior

compreensao possivel do aluno. Apos a exploragdo do assunto, serd destribuido um

exercicio de sondagem para a verificacdo da aprendizagem.
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Recursos utilizados
- Apostila;

-Livro didatico

- lousa

- Data show
Avaliacéao

A avaliacéo sera continua de acordo com a participacéo e interacdo dos alunos
como também, na aplicacdo de exercicios escritos e orais, tendo como objetivo, avaliar
as competéncias adquiridas pelos alunos com relacdo ao assunto abordado na sala de

aula.

1. RESUMO DO CONTEUDO PROGRAMATICO DAS AULAS
A ERA VARGAS

Era Vargas é o nome que se da ao periodo em que Getulio Vargas governou
o Brasil por 15 anos, de forma continua (de 1930 a 1945). Esse periodo foi um
marco na historia brasileira, em razdo das inUmeras altera¢cbes que Getulio Vargas

fez no pais, tanto sociais quanto econémicas.

A Era Vargas, teve inicio com a Revolucao de 1930 onde expulsou do poder a

oligarquia cafeeira, dividindo-se em trés momentos:
Governo provisoério (1930 - 1934)

O Governo Provisoério teve como objetivo reorganizar a vida politica do pais.
Neste periodo, o presidente Getulio Vargas deu inicio ao processo de centralizacédo

do poder, eliminando os 6rgaos legislativos (federal, estadual e municipal).

Diante da importancia que os militares tiveram na estabilizacdo da Revolugéo
de 30, os primeiros anos da Era Vargas foram marcados pela presenca dos
“tenentes” nos principais cargos do governo e por esta razdo foram designados
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representantes do governo para assumirem o controle dos estados, tal medida tinha

como finalidade anular a acdo dos antigos coronéis e sua influéncia politica regional.

Esta medida consolidou-se em clima de tensdo entre as velhas oligarquias e
os militares interventores. A oposicdo as ambicdes centralizadoras de Vargas
concentrou-se em Sao Paulo, onde as oligarquias locais, sob o apelo da autonomia
politica e um discurso de conteudo regionalista, convocaram o “povo paulistano” a
lutar contra o governo Getllio Vargas, exigindo a realizacado de eleicdes para a
elaboracdo de uma Assembléia Constituinte. A partir desse movimento, teve origem

a chamada Revolugéo Constitucionalista de 1932.

Mesmo derrotando as forgas oposicionistas, o presidente convocou elei¢cdes
para a Constituinte. No processo eleitoral, devido o desgaste gerado pelos conflitos
paulistas, as principais figuras militares do governo perderam espaco politico e, em

1934 uma nova constituicdo foi promulgada.

A Carta de 1934 deu maiores poderes ao poder executivo, adotou medidas
democréticas e criou as bases da legislacdo trabalhista. Além disso, sancionou o
voto secreto e 0 voto feminino. Por meio dessa resolugcéo e o apoio da maioria do

Congresso, Vargas garantiu mais um mandato.
Governo Constitucional (1934 — 1937)

Nesse segundo mandato, conhecido como Governo Constitucional, a
altercacao politica se deu em volta de dois ideais primordiais: o fascista — conjunto
de ideias e preceitos politico-sociais totalitario introduzidos na Italia por Mussolini —,
defendido pela Acao Integralista Brasileira (AIB), e o democratico, representado pela
Alianca Nacional Libertadora (ANL), era favoravel a reforma agraria, a luta contra o

imperialismo e a revolucao por meio da luta de classes.

A ANL aproveitando-se desse espirito revolucionéario e com as orientacdes
dos altos escalBes do comunismo soviético, promoveu uma tentativa de golpe contra
0 governo de Getulio Vargas. Em 1935, alguns comunistas brasileiros iniciaram
revoltas dentro de instituicdes militares nas cidades de Natal (RN), Rio de Janeiro
(RJ) e Recife (PE). Devido a falha de articulacdo e adesé@o de outros estados, a

chamada Intentona Comunista, foi facilmente controlada pelo governo.
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Getulio Vargas, no entanto, cultivava uma politica de centralizagdo do poder
e, apbés a experiéncia frustrada de golpe por parte da esquerda utilizou-se do
episodio para declarar estado de sitio, com essa medida, Vargas, perseguiu seus
oponentes e desarticulou o0 movimento comunista brasileiro. Mediante a “ameaca
comunista”, Getulio Vargas conseguiu anular a nova eleigdo presidencial que
deveria acontecer em 1937. Anunciando outra calamitosa tentativa de golpe
comunista, conhecida como Plano Cohen, Getulio Vargas anulou a constituicdo de
1934 e dissolveu o Poder Legislativo. A partir daquele ano, Getllio passou a
governar com amplos poderes, inaugurando o chamado Estado Novo.

Estado Novo (1937 — 1945)

No dia 10 de novembro de 1937, era anunciado em cadeia de radio pelo
presidente Getulio Vargas o Estado Novo. Tinha inicio entdo, um periodo de ditadura

na Histoéria do Brasil.

Sob o pretexto da existéncia de um plano comunista para a tomada do poder
(Plano Cohen) Vargas fechou o Congresso Nacional e imp6s ao pais uma nova
Constituicdo, que ficaria conhecida depois como "Polaca" por ter sido inspirada na

Constituicdo da Pol6nia, de tendéncia fascista.

O Golpe de Getulio Vargas foi organizado junto aos militares e teve 0 apoio
de grande parcela da sociedade, uma vez que desde o final de 1935 o governo
reforcava sua propaganda anticomunista, alarmando a classe média, na verdade
preparando-a para apoiar a centralizagdo politica que desde entdo se
desencadeava. A partir de novembro de 1937 Vargas imp0s a censura aos meios de
comunicacao, reprimiu a atividade politica, perseguiu e prendeu seus inimigos
politicos, adotou medidas econdmicas nacionalizantes e deu continuidade a sua
politica trabalhista com a criacdo da CLT (Consolidacdo das Leis do Trabalho),
publicou o Codigo Penal e o Codigo de Processo Penal, todos em vigor atualmente.
Getulio Vargas foi responsavel também pelas concepcdes da Carteira de Trabalho,

da Justica do Trabalho, do salario minimo, e pelo descanso semanal remunerado.

O principal acontecimento na politica externa foi a participacdo do Brasil na
Segunda Guerra Mundial contra os paises do Eixo, fato este, responséavel pela
grande contradicdo do governo Vargas, que dependia economicamente dos EUA e

possuia uma politica semelhante a alema. A derrota das nacdes nazi fascistas foi a
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brecha que surgiu para o crescimento da oposi¢cdo ao governo de Vargas. Assim, a
batalha pela democratizacdo do pais ganhou forca. O governo foi obrigado a indultar
0s presos politicos, além de constituir eleicbes gerais, que foram vencidas pelo

candidato oficial, isto €, apoiado pelo governo, o general Eurico Gaspar Dutra.

Chegava ao fim a Era Vargas, mas nao o fim de Getulio Vargas, que em 1951

retornaria a presidéncia pelo voto popular.
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