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ABSTRACT
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1 - INTRODUCAO

O presente trabalho busca analisar os saberes docentes na disciplina de
Geografia. A problemética concernente ao ensino de Geografia sempre nos desperta
atencdo. Outra razdo que justificou a escolha acima foi as aulas de Teoria e
Metodologia do Ensino de Geografia junto as professoras.

As duvidas e inquietacfes que surgiram, relacionadas a pratica pedagogica
na referida disciplina fizeram com que percebesse, com efeito, que neste espaco
coabitam os conhecimentos mobilizados pelo professor para dar vida a uma
pedagogia que respeita e direciona para a pratica de pesquisas. Sendo assim,
direcionaram-se as preocupacdes a respeito dos saberes docentes nas séries finais
do ensino fundamental (6° ao 9° ano), no ambito da disciplina de Geografia.

Uma das vertentes da atual pesquisa educacional lanca luzes sobre essa
cultura docente em acéo, ao destacar a validade, a importancia e a legitimidade do
saberes do quais os professores séo portadores (TARDIF, 2000; FORQUIN, 1993;
CHEVALLARD, 1998).

Essa visdo mais compreensiva acerca dos saberes docentes vai de encontro
aquela concepcao pautada no paradigma técnico racional, vigente por varias
décadas no cenario educacional brasileiro, caracterizada, sobretudo, por promover
uma hierarquizacdo do conhecimento.

Nesse sentido, os saberes empregados pela escola, seriam meras
vulgarizagdes dos saberes de referéncia, portanto, considerados de segunda
categoria ou sempre deficitarios.

Esse tipo de carater analitico acerca das praticas dos professores, em
especial da educacéo basica, por vezes conduz a concepcdes preconceituosas e/ou
aprioristicas acerca do fazer educativo.

Esse modelo epistemolégico esta sendo substituida por uma nova proposta
interpretativa que compreende a pluralidade dos componentes que sustentam a
pratica docente, situando a a¢do educativa num lugar de complexidade que exige,
por parte do pesquisador, uma nova postura investigativa e de carater mais
problematizante.

Os estudos que despontaram na década de 90 a respeito da chamada
“cultura escolar” contribuiram sobremaneira para que se langasse um olhar para a

escola a partir de sua dinamica interna, buscando assim, compreender de forma
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mais abrangente 0s espacos e tempos escolares, as materialidades, as praticas
educativas e tudo o mais que se referisse ao seu cotidiano.

Compreende-se, portanto, que a escola, ao ensejar praticas plurais em seu
interior, € também um lugar de cultura, possuidora de uma configuracdo especifica
que, antes de tudo, ndo é estética, mas sim comprometida com os valores do seu
tempo. Nesse sentido, alem de produzir uma cultura propria, a escola também é
produtora de uma historicidade.

A partir desta percepcao, € que fomos a campo, interessados em investigar
as condic¢des do ensino de geografia e de como este integrava um estopo maior, o
da cultura escolar de determinada instituigao.

Essa motivacdo deveu-se, sobretudo, as idéias e representacdes correntes
na sociedade escolarizada acerca da disciplina geografia, concebida, aos olhos
desta mesma sociedade, como uma matéria relacionada as datas comemorativas e
caracterizada na dimensao de sua aprendizagem simplesmente como “decoreba”.

A parte considerada tedrica (ja que ndo é puramente um exercicio de
abstracdo ou de erudicao, visto que fala a uma pratica) ocupa um consideravel
espaco dentro desta pesquisa. Traz-se um referencial tedrico que ajuda a mapear e
identificar a natureza dos saberes que predominam na pratica educativa da matéria
historica nas series finais do ensino fundamental.

O primeiro capitulo leva a discutir alguns aspectos ligados a proposta dos
Parametros Curriculares para o ensino da disciplina geografia.

O ultimo capitulo pretende analisar os dados coletados junto aos docentes no
momento das entrevistas. Ao dar voz ao professor, a intengédo € compreender,
através de seus saberes, as formas como ligam e organizam o trabalho pedagdgico
na disciplina geografia.

Também seja utilizado a titulo de comparacéo entre o discurso desse
professor e suas praticas em sala de aula, indicios da cultura material escolar, como
provas, exercicios e trabalhos de pesquisa.

Por fim, expor as ultimas reflexfes a respeito da realidade pesquisada, tendo
em vista tecer alguma critica e propor sugestdes para o redimensionamento do
ensino de geografia na Escola Estadual de Ensino Fundamental Stella da Cunha

Santos, na cidade de Sapé - PB.
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2 - ASPECTOS DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO MUNICIPIO DE SAPE - PB

2.1A atual situacédo do ensino de geografia em Sapé - PB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional em seu artigo 26 e 32,
inciso Il, afirma que o aluno do ensino fundamental deve ter “a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;” Além da LDB, varios outros pareceres,
normas, indicacdes e resolucdes, sejam elas estaduais ou federais, mostram a
importancia do estudo do espaco, contextualizado sempre, com o espaco do aluno.

A proposta do presente trabalho de pesquisa foi conhecer a realidade do
ensino de geografia em duas escolas do municipio: uma escola estadual, a E. E.
“Stella da Cunha Santos”, escola tradicional, de referéncia educacional, uma das
escolas mais antigas existentes no municipio, grande parcela da sociedade do
municipio, como intelectuais, ex-prefeitos, profissionais liberais, artistas, professores,
militares entre outros, foram alunos da escola; a outra, a Escola Mon Serrat, onde
adota um material didatico confeccionado pelos préprios docentes, , com um namero
bastante consideravel de aprovacdes em vestibulares publicos, sendo considerada
uma das opc¢des da elite local esclarecida como ponto de referéncia para seus filhos

estudarem.

Grande parte dos professores da rede publica estadual, com excecdes, usa
como base a Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros Curriculares Nacionais,
aplicando de forma excelente o método construtivista, sabendo passar a habilidade

geografica para o aluno.

Na escola particular, verificou-se que o0 cronograma dos conteudos
programéticos € acompanhado e fiscalizado pela coordenagdo e direcédo
pedagogica. Quanto a escola publica, ndo ha tal estrutura, o professor tem liberdade
total de acédo pedagogica, desta forma o desenvolvimento das atividades do plano
de ensino muitas vezes acaba sendo prejudicados, varios conteddos que poderiam

ser trabalhados pelo professor de geografia, sdo deixados a um segundo plano.
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2.2 O conhecimento geografico transmitido e as deficiéncias do ensino de
Geografia na visao dos educadores

Em todo o referencial tedrico para a pesquisa, constatou-se que 0s autores
sdo unanimes ao afirmarem que além dos métodos, materiais e recursos didaticos,
utilizados na transmissdo dos conteudos, um item de suma importancia € o
conhecimento que o professor de geografia deve ter do ramo geografico, pois para
uma aula de qualidade, aliada aos recursos e materiais didaticos, se nao

comprovados, 0os conhecimentos propostos néo serao alcancados.

Observou-se no decorrer da pesquisa que dentre as escolas ha uma grande
diversidade nesse quesito, apesar de que, em entrevista com 0s professores,
nenhum docente afirmou ter dificuldades em “passar” conhecimentos para 0s
alunos, em qualquer areas da geografia. A pesquisa “in loco” (em aulas assistidas)
mostra que é. E impossivel o professor ter dominio do todo da ciéncia geogréfica,
principalmente por ser uma ciéncia de sintese. Cada professor tinha um determinado

grau de deficiéncia, mesmo em pequena quantidade.

No ensino particular percebeu-se um ensino de geografia tedrico, de forma
muito bem estruturada, aonde os alunos chegam a ter nocdes de quase todas as
areas da ciéncia geografica, seja da geografia fisica, regional, geral, econdmica,
agraria e geopolitica, enquanto que no ensino estadual ha uma predominancia do
ensino da geografia humana apenas. Constatou-se que na escola particular,
grandes partes dos professores de Geografia sdo aposentadas da rede publicos
formados por volta da década de 1970, periodo em que havia o predominio da parte
fisica e cartogréfica na graduacéao, diferente da ideologia atual, com predominéncia
do ensino voltado a geografia critica e ao cumprimento dos Parametros Curriculares,
onde nota-se o predominio da geografia humana. Ha4 também a questdo do material
didatico, em que se comprova essa vertente e a obrigatoriedade no cumprimento
desse quesito, diferente do ensino estadual em que os professores, graduaram-se
na década de 1980, periodo em que se prioriza a geografia humana, seja na parte
econdmica e politica.

Constatou-se pelas observagdes “in loco” ser muito grande o conhecimento
geografico transmitido para o aluno da escola particular, principalmente o aluno do

ensino médio, preparando-o para o vestibular, com um excesso de conhecimentos
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gerais, de paises, de indices econémicos, cota¢cBes, do ensino da geopolitica e
geografia fisica, chegando até as introducdes nos conhecimentos de Sensoriamento
Remoto e Sistemas de Informacdes Geograficas, em textos complementares.

O questionamento que se faz é se realmente o aluno capta todo este
conteddo excessivo. O conhecimento local € transmitido apenas por pequenos
comentarios do professor, como citagdes e exemplos, diferente do ensino estadual,
onde diariamente aborda-se a questdo do local, associada com o0s conteudos
programaticos. Indiscutivelmente, percebe-se uma participacdo maior do aluno da
escola estadual as aulas, principalmente, em questionamentos sobre os fatos locais.
Quanto a carga horéaria de geografia, a rede particular conta com uma hora aula a
mais que a escola estadual. Comprovou-se que na escola publica ha falta de
material e recursos didaticos bem como é menor a quantidade de assuntos
abordados. Notou-se que muitas vezes o professor tem que desenvolver a aula com
material didatico préprio.

Constatou-se a falta de pré-requisitos em aulas assistidas no ensino
fundamental; notou-se que o0 ensino cartografico passado pelo professor é
elementar, passado “por cima” mesmo integrando no material didatico, seja no
ensino particular ou publico, sendo que o professor das séries iniciais opta pelas
matérias de cunho humano, passando por cima do contetdo cartografico, ou apenas
dando uma “pincelada no conteudo”.

A aula é feita oralmente ou com o uso da lousa, além da explicacéo,
diferenciado do ensino privado onde s6 se faz a explicacdo, e a resolugcdo dos
exercicios de fixacdo, seja de testes ou questbes dissertativas, considerados
positivo pelos alunos como forma de avaliacdo dos conteldos propostos.

Na opinido dos professores das duas instituicbes de ensino, a grande
dificuldade de aprendizado é quanto a questdo da geopolitica, principalmente
assuntos politicos, relacionados a conflitos, questdes étnicas e afins. Os professores
alegam que a complexidade desses temas, a falta de leitura complementar, o
desinteresse pelos fatos atuais aliado a falta de contextualizagdo com o ensino de
historia sdo os fatores responsaveis pelo ndo entendimento da matéria por parte dos
alunos.

Outra grande dificuldade apontada pelos professores é quanto a questédo do

ensino cartografico, pois afirma que o aluno ndo tem dominio das operacdes basicas
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de matematica como também faltam pré-requisitos, principalmente na quinta e sexta

série do ensino fundamental.

2.2 Os materiais didaticos: critérios de selecdo e formas de uso no ensino de

geografia

Desde o final do periodo militar muito se discute em ambito nacional sobre a
questao do livro didatico no ensino de geografia. Varias pesquisas realizadas desde
o final deste periodo questionam como deve ser a construcdo desse livro didatico.
Muitas criticas também ja foram formuladas sobre esse material. No final da década
de 1980, Rubens Santos chegou a afirmar que “os livros didaticos de geografia
estdo como os livros pornograficos estdo para a literatura” (SANTOS apud
CASTROGIOVANI, 1998, p. 131).

Publicacbes comprovam que houve grande evolucdo desde aquele periodo.
Com a presente pesquisa, objetiva-se comparar o material didatico e 0s recursos
utilizados nos estabelecimentos de ensino onde foram desenvolvidos os trabalhos
de observacao e analise do ensino de geografia.

Percebeu-se que o uso dos livros registra uma igualdade consideravel quanto
aos conteudos abordados no ensino fundamental, distinguindo-se, apenas no ensino
meédio. Assuntos como alfabetizacdo geogréfica, na quinta série, divisdo regional do
Brasil, na sexta série, globalizacéo, blocos econdmicos na oitava série, entre outros,
principalmente no ensino fundamental s&o muito semelhantes. No ensino particular o
material usado € a apostila da empresa educacional Objetivo, onde é fornecido
material desde o ensino fundamental, até o cursinho e pré-vestibulares. Ja o material
da escola estadual é fornecido de forma gratuita pelo governo devido as condi¢des
financeiras precarias dos alunos. S&o dois livros adotados: Geografia: Nocdes
Béasicas de Geografia de Melhem Adas e a Série Trilhas da Geografia, de Estaquio
de Sene e Jodo Carlos Moreira. Analisando-se os contetdos pode-se afirmar que a
série Trilhas da Geografia pode ser considerada mais atualizada que o de Melhem
Adas, além de ser mais chamativo para os alunos, com um layout melhor, com mais
mapas, imagens e graficos. Para os professores, a escola publica disponibiliza
varios livros e autores numa sala denominada “sala do livro”.

Os livros adotados pela rede publica segundo Alves (2004) sédo escolhidos por

uma selecdo de professores do Ministério da Educacédo que os classifica em trés
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niveis (estrelas): os com distincdo, os recomendados, e os recomendados com
ressalvas, sendo que os melhores classificados sdo comprados pelo governo em
licitacdo publica.

Sposito (2006) afirma que sdo oitenta e seis critérios para andlise que a
comissdo do Plano Nacional do Livro Didatico avalia para a escolha desses livros
didaticos, sendo que a analise é feita de uma forma eliminatéria e anénima.

Apobs essa escolha, feita em ambito federal e estadual, ha ainda uma escolha
feita pelas diretorias de ensino e pela escola, onde os professores de geografia
relinem-se para analise antes da escolha do livro.

Comprovou-se pela pesquisa de observacao e analise que a grande diferenca
€ a forma de utilizac&o dos livros didaticos. O livro da escola estadual é um livro néo
consumivel, sendo que o aluno tem que estar usando sempre o0 caderno para
anotacOes gerais, porque o livro tem que ser devolvido no final do ano, numa
prestacao de contas, visto que € fornecido pelo FUNDEF, fundo do governo federal,
(atual FUNDEB) enquanto que no ensino particular o livro pertence ao aluno, o pai
paga uma mensalidade (boleto) extra na compra do material didatico, sendo
consumivel, assim o aluno realiza os trabalhos e atividades sempre na apostila, o
gue acaba sendo um incentivo por ser um material unido e centralizado.

Werneck (1997) critica duramente esta posicdo, alegando que ha somente o
interesse da editora na reproducdo de maior nimero de material, e que este tipo de
material ndo beneficia de forma alguma o aluno, fato ndo observado em sala de aula
pelo pesquisador. Mesmo com a critica que Werneck tece ao material apostilado,
observou-se que todo aluno possui um caderno extra, para anotacoes em sala de
aula, de assuntos dados pelos professores.

Sposito (2006) afirma que desde o Plano Nacional do Livro Didatico de 1985,
a rede estadual de ensino ja havia abolido esse método de livro descartavel, usado
no sistema particular.

Na escola particular, além do material impresso, o aluno recebe também um
material eletrénico, contendo um CD-ROM do respectivo bimestre, com todas as
disciplinas, com textos para impressdo, mapas com imagens em formato digital,
além de um login, para acesso ao sitio da escola, que conta com um material extra
sobre o assunto da aula, dicionario eletrénico, agenda escolar, jogos interativos,
noticias da escola, enciclopédias on-line, entre outros, para uso em casa, fora da

sala de aula.
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Os professores da rede particular afirmam que esse material extra € pouco
usado pelos alunos como fonte de consulta para a realizacéo de tarefas e estudos.
Em aulas o professor tem que “forgcar” a utilizagdo do portal pedindo tarefas e
trabalhos para que o aluno utilize o servigo online oferecido, criado em parceria com
a empresa POSITIVO.

Na escola da rede publica detectou-se, em algumas salas, uma discriminacao
por classe social na distribuicdo dos livros de geografia, uma divisdo social, sendo
que em séries (preferencialmente no periodo da tarde) em que os alunos tém uma
renda familiar menor. Os alunos usam o livro somente durante as aulas, ndo levam o
livro para casa, ficando na escola. Questionou-se sobre esse procedimento, e a
direcdo da escola alega que tais medidas da escola foram tomadas por que as
criangas ndo cuidavam do livro e ndo os leva para a escola, ao contrario do que
ocorre no periodo da manha, onde o livro € usado e trazido diariamente pelos

alunos, fato confirmado em aulas assistidas.

O observador preocupou-se em analisar o conteudo dos livros de Geografia
fornecidos pelo governo, comprovando que ha uma quantidade inferior de mapas,
graficos e tabelas ao comparar-se com o material utilizado no ensino particular, que
usa e abusa desses recursos, principalmente de mapas teméaticos. Porém,
constatou-se que apesar da inferioridade em imagens, fotografias e paisagens
geograficas nos livros didaticos, certos professores da E. E. Stella da Cunha Santos
fazem uso de forma muito positiva desses recursos, 0 que acaba tornando-se um
diferencial em sala de aula, tendo assim condi¢cdes de desenvolver boas atividades.
Nas aulas assistidas isso variava de professor para professor, sendo que algum
docente importava-se com essas ferramentas, ja outros, nao as utilizavam.

Outro aspecto observado foi quanto ao ensino da geografia fisica, geral e
regional, claramente priorizado pelo material da escola privada de ensino, ficando
bem a frente do aluno do ensino publico, tendo uma visdo de mundo mais ampla
guanto a este quesito.

Quantos a utilizacdo do material didatico observaram-se que no ensino
publico o professor ndo tem obrigacdo de seguir a risca o planejamento dos
conteudos programéaticos podendo altera-los, quando julgar necessario, trabalhar
com atualidades, fazendo uso de materiais como artigos de jornais, revistas, entre

outros, ndo tendo uma obrigacdo em “concluir o livro”. O professor tem total
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liberdade para o desenvolvimento do seu trabalho, cumprindo a Legislacao
educacional que garante o ensino democratico. Para o professor compromissado é
um excelente espaco aberto para suas aulas, principalmente quanto ao uso da
interdisciplinaridade, e também para a realizacdo de projetos pedagdgicos. Porém,
para o professor descompromissado esse fato torna-se negativo pois devido a sua
estabilidade no cargo, quando efetivo, ndo leva a risca o0 cumprimento dos
conteudos do livro, trabalhando como quer.

Além do livro, que sempre chega atrasado a rede publica, ha outro método
tradicional usado pelos professores que sdo as fichas ou resumos usados em sala
de aula, muitas elaboradas no inicio da carreira docente, lendarias, amarelas,
usadas para “passar copias aos alunos”.

No ensino particular, o professor é praticamente “forcado” a concluir as ligdes
do material didatico, através de aulas, rigidamente distribuidas em cronogramas com
o0 contetdo programético. O docente pode fazer uso de recursos didaticos,
bibliografias, videos, alternativas, mas as licbes da empresa fornecedora do material
a todo custo devem ser concluidas, sejam como trabalho, seminarios, outros meios,
devido a pressdo dos pais, da direcao e de alguns alunos. O ponto positivo é a da
pressao pelo cumprimento dos conteddos programaticos propostos na escola
particular observada diferindo da proposta no ensino da rede publica.

Durante o ensino médio o aluno do ensino particular continua recebendo
material didatico, até de forma mais continua, inclusive com exercicios, testes e
resumos, cada ano, aumentando a mensalidade extra para o pai do aluno, ao
contrario do aluno da escola estadual, que para de ter acesso aos livros didaticos
distribuidos pelo governo. Assim o aluno fica prejudicado, principalmente para se
preparar para a realizacdo de concursos e vestibulares. Essa falta de material do
ensino médio é devido a Legislacao Educacional, que prioriza o ensino fundamental
prejudicando a complementacdo do ensino para o aluno interessado que poderia
estar estudando, de forma autbnoma.

Outro problema detectado, principalmente no ensino estadual, é a relacéo
professor versus livro didatico. Ao invés de auxilio, alguns professores usam-no
como uma “muleta” para o ensino da geografia. Quanto ao material apostilado da
escola particular, ao invés do professor usar novos métodos em suas aulas, fazer

discussdes com os alunos sobre o assunto, ele torna-se um comodo e confortavel
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instrumento, usado para a realizagdo de questionarios, resumos, e principalmente a
“copia” no caderno.

Ao comentar esse procedimento Vesentini mostra que:

Independente do manual adotado pelo professor (...) o
que se constata na realidade é que o livro didatico
constitui a ele importancia na corrente do discurso da
competéncia: € o lugar do saber definido, pronto,
acabado, correto e, dessa forma, fonte Ultima de
referéncia e contrapartida dos erros da experiéncia de
vida. (VESENTINI, 1989, p. 166)

Comprovou-se pelas aulas assistidas no ensino publico que alguns
professores que usam o livro como instrumento auxiliar tornando suas aulas
interessantes, abertas, fazendo com que o livro seja um auxilio para a realizacdo de
tarefas, tirarem duvidas, usando de forma consideravel o fazer pensar, criando um
espaco aberto para os alunos questionarem o cotidiano.

Antdnio Carlos Castrogiovani et al. (1998) sugere como o professor deve

trabalhar com o livro didatico:

O livro didatico, frente as atuais condi¢des de trabalho do
professor de geografia, torna-se cada vez mais um
instrumento, sendo indispensavel, necessério como
complemento as atividades didatico-pedagogicas,
devendo ser utilizado apenas como um dos recursos
entre tantos disponiveis. (CASTROGIOVANI et al., 1998,
p.128)

Isso ocorre no ensino particular, e em casos isolados no ensino publico,
variando muito a forma de professor para professor. Um grande destaque nessa
parte € a atualizacdo constante do material do ensino particular, ano a ano a
empresa fornecedora o atualiza, contrariando o ensino publico onde a atualizagéo

acontece por volta de trés em trés anos.
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3 - O ENSINO DE GEOGRAFIA

3.1 Aimportancia do ensino do espaco

Uma das grandes necessidades do ensino de geografia é fazer com que o
professor mostre para o aluno as mudancas ocorridas no espaco. Santos (1994, p.
104) afirmam que “o espago € um sistema de valores, que se transforma
permanentemente”. Helena Copeti Callai cita como importancia da geografia, o que
o ser humano constréi, desenvolve, com uma idéia parecida com a de Santos

(1994), afirmando que:

A Geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta
explicar (conhecer) o espaco produzido pelo homem e,
enquanto matéria de ensino, ela permite que o aluno “se
perceba como participante do espa¢o que estuda, onde
os fendbmenos que ali ocorrem séo resultados da vida e
do trabalho dos homens e estéo inseridos num processo
de desenvolvimento.” (CALLAI, 1998, p. 58)

Percebe-se que é fundamental que o professor de geografia desenvolva
habilidades que possibilitem ao aluno entenda as mudancas ocorridas no espaco,
através dos tempos, e também que ele é responsavel e participante destas
mudancas que ocorrem diariamente. Principalmente, que consiga fazer com que o
aluno tenha a nocao de espaco, um raciocinio espacial.

O trabalho de educacdo geogréfica na escola consiste em levar as pessoas
em geral, os cidaddos, a uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos
fendbmenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da histéria social. O
raciocinio espacial € importante para a realizacdo das praticas sociais variadas, ja
gue essas praticas séo praticas socio-espaciais. (CAVALCANTI, 2002, p. 12-13)

Ao falar do pensar geogréfico do aluno ao seu redor, a autora reafirma que:

Além disso, o pensar geogréafico contribui para a
contextualizacdo do préprio aluno como cidaddao do
mundo, ao contextualizar espacialmente os fenémenos,

ao conhecer o mundo em que vive desde a escala local
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a regional, nacional e mundial. (CAVALCANTI, 1998, p.
11).

O conhecimento geografico passado para os alunos s trara vantagens ao
longo de suas vidas: é através dele, por exemplo, que o cidaddo tera conhecimento
para comprar iméveis em locais apropriados, levando em conta “de que lado o sol
bate”, trara também conhecimento topografico, evitando problemas futuros como
enchentes, erosdes etc., além de problemas decorrentes da expansao urbana como
a violéncia, fluxo de veiculos etc.

O espaco tem vital importancia para a localizacdo das pessoas como dos
territdrios e a geopolitica, pela busca e manutencdo do poder. De acordo com
Lacoste (1988 p. 25-26) “A geografia existe desde que existem os aparelhos de
Estado, desde Herddoto”, fendmenos como os climéticos e geoldgicos, entre outros,
sdo também fatos importantes, que produzem e mudam o espaco, sendo rotina na
vida do ser humano, desde o periodo da pré-historia.

A relagdo homem/espaco torna-se de grande importancia justificando motivos
para o ensino de a geografia chegar a escola iluminista da Franca, um dos paises
pioneiros do pensamento geografico, e de estudo do espaco, usando a hidrografia
como recorte. Essa idéia se expande para todo o mundo, tanto no ocidente como
oriente, seja em paises desenvolvidos como subdesenvolvidos.

No século XX, ap6s a Il Guerra Mundial, aumenta ainda mais o fascinio,
interesse e ganho de importancia da Geografia, mas seu uso continua o mesmo de
anteriormente, agora acrescido de ferramentas que aumentam a qualidade destas
buscas: a tecnologia, o uso de satélites, da informatica, do sensoriamento remoto,
do Sistema de Informacfes Geograficas, de mapas digitais, entre outros, que
modernizam e o mais importante, agilizam e aprimoram as informacdes geogréaficas.

Dados e imagens gque antes eram dados como segredo de Estado tornou-se
de facil acesso a todos, exemplo disso sdo as ferramentas de buscas de imagens
como o Google Earth, da empresa Google. Dados de dificil acesso como os do
RADAMBRASIL, que antes apenas grandes universidades tinham acesso a sua
colecdo de dados, agora sdo disponibilizados através de arquivos digitais, as
shapefiles, contendo todas as informacbes do pais inteiro, como vegetacao,

altimetria, tipo de solo, entre outros, encontrados com facilidade, no sitio do IBGE.
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Isso aumentou ainda mais a necessidade do uso da geografia em governos e
empresas para planejamentos e estratégias bem realizadas.

O ensino cartografico, apreendido pelo aluno o ajudara a guiar-se nos
grandes centros: através do dominio de mapas, sabera calcular distancias, gerando
economia, tanto de tempo, como de combustivel, por exemplo, entre outros. E com o
ensino da geografia bem elaborado que o aluno rural e também o urbano, criardo o
“apego” a terra, tdo importantes em dias que se discute a reforma agraria.

Além de vantagens para si, 0 ensino do espaco tem necessidade da
participacdo politica, de como o governo trata a questdo do territdrio, decisbes

politicas, entre outras, como mostra Yves Lacoste.

E preciso que as pessoas estejam mais bem armadas,
tanto para organizar seu deslocamento, como para
expressar sua opinido em matéria de organizacao
espacial. E preciso que elas sejam capazes de perceber
e de analisar suficientemente rapido as estratégias
daqueles que estdo no poder, tanto no plano nacional,
como no internacional. (LACOSTE, 1988, p. 194)

z

A geografia € um conteudo falado diariamente em noticiarios televisivos,
audiveis e em imprensa escrita. Noticias como decisbes governamentais
relacionadas ao espaco, disputas bélicas entre paises, guerras fiscais entre estados
e municipios, problemas de ambito agrario, como disputas de terras, problemas de
habitacdes urbanas, entre outros, mostram a importancia desse saber para o aluno.

Sao através do ensino da geografia que, teoricamente, os alunos conhecerao
outros lugares diferentes das suas outras cidades, outros paises, outras culturas.
Para Cavalcanti (2002, p. 15) “os conceitos geograficos sdo instrumentos basicos
para a leitura do mundo do ponto de vista geografico. Esse entendimento tem levado
a algumas propostas curriculares de conceitos que orientam a organizagdo e
selecao de conteudos no ensino fundamental.”

Para trabalhar o espaco, o professor tem como amparo, de forma especifica,
os PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais que citam propostas pedagodgicas
para o professor de geografia. Propostas como cidadania, integragéao,
comportamento critico, conservagdo do patriménio, entre outros, sdo abordados

pelos parametros. Também séo citadas pelo documento as dificuldades e falhas dos
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professores em lidar com certos assuntos geograficos como cartografia, geografia
fisica, entre outros. Os parametros também comentam sobre a questdo da
memorizacdo dos contelddos, como instrumentos didaticos utilizados
excessivamente pelo professor, o que causa a irritagdo, o 0dio e o desinteresse dos
alunos pela matéria. Temas como a ética, pluralidade cultural, meio ambiente etc.,
mantém um compromisso com o0 ensino geografico, buscando-se na
interdisciplinaridade a ferramenta necessaria para se discuti-los e compreendé-los.
Os parametros mostram as vantagens do ensino e do conhecimento geografico para

o aluno:

O ensino de Geografia pode levar os alunos a
compreenderem de forma mais ampla a realidade,
possibilitando que nela interfram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso
que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias,
conceitos e procedimentos basicos com os quais este
campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicagbes, de modo que possam ndo apenas
compreender as relagbes socioculturais e o
funcionamento da natureza as quais historicamente
pertencem, mas também conhecer e saber utilizar uma
forma singular de pensar sobre a realidade: o
conhecimento geografico. (BRASIL, PCN’s: Geografia,
1998 p. 25)

Segundo Almeida e Passini (1991, p. 89) “os meios de comunicagao
aproximam o0s espacos, interligando-os”. Isso € confirmado pelos Parametros
(BRASIL, PCN’s: Geografia, 1998, p. 121) onde cita que, “espera-se que, ao longo
dos oito anos do ensino fundamental, os alunos construam um conjunto de
conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionadas a
geografia.” Presume-se que o professor deva mostrar ao aluno o espaco geografico,
e que este estd totalmente interligado devido a globalizacdo, fato de tamanha

importancia.
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3.2 O professor e a geografia

O interesse por territdrio e pelo espaco € uma preocupacao do ser humano,
desde os principios da historia da humanidade, desde a pré-histéria. Ja na Grécia
antiga iniciam-se estudos especificos do territério local, como diz Almeida (1988, p.
181) “(...) foram objetivo de preocupacdo entre os sabios gregos, iniciados por
Aristoteles, Herddoto, Homero, Estrabdo e Ptomoleu (...)". A partir dai nunca mais o
ser humano parou de pesquisar o espaco, sua geologia, geomorfologia, fendbmenos
climatolégicos, topografia, representando tudo isso através dos mapas. Estes
estudos sempre enfocavam o conforto e prosperidade do ser humano além do
interesse econbmico, sendo em sua maior parte, para extracdo de recursos
minerais, entre outros.

Foram através de conhecimentos geogréficos, parcerias entre geografos e
cartografos que o homem venceu a duavida e comprovou a teoria de Galileu Galilei,
de que a terra era uma esfera, e através de escolas geograficas, com ajuda
financeira dos reinados, treinou gedgrafos e cartégrafos para navegar mundo afora.
Foi o conhecimento geogréfico que deu a Portugal e Espanha seus dias de gldrias,
expandindo a fronteira, adquirindo novos espacos, dividindo a América, dando inicio
ao conhecimento de toda esfera do planeta, chegando a América (1492), india
(1498) e Brasil (1500).

Moraes (2003, p. 40) argumenta que “até o final do século XVIIl, ndo é
possivel falar de conhecimento geografico como algo padronizado, com um minimo
que seja de unidade tematica e de continuidade nas formulagdes”. Era algo muito
vago, como relatos de viagens, curiosidades sobre lugares exoéticos, etc. Moreira
(1994) também afirma que a geografia era muito sistematica, variando muito entre
os diferentes povos.

Foi devido as derrotas militares que os franceses iniciam sua preocupacao
com o0 espaco, sendo que por volta de 1870, no berco do imperialismo europeu,
havia uma grande busca pelos territérios, principalmente pela Franca, Alemanha e
Inglaterra, através da busca de recursos para a manutencdo de seu parque
industrial.

Moreira (1994, p 34) cita que “a geografia na Franca a época da guerra

Franco-Prussiana encontra-se ainda em atraso. Era uma geografia informativa e
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descritiva, ensinada nas universidades”. Prova disso foram as grandes perdas no

conflito entre prussianos, devido a erros estratégicos. A Franca vira o jogo, e as

mudancas com a preocupacao da questao espacial s6 trouxeram beneficios:

A Franga daria maior importdncia aos estudos
geograficos apds a derrota de 1871, frente aos exércitos
alemées, e partiria para a elaboracdo de uma teoria
prépria, mas que na realidade, muito se abeberou do
pensamento alemao. (...) E se o mestre da escola alema
foi considerado um dos responsaveis pela vitéria, em
1871, para a disputa do dominio universal, contou a
Alemanha com gedgrafos como Haushofer, que formaria
a teoria politica do espaco vital (...) (ALMEIDA, 1988, p.
183)

Nesse periodo, conforme Moraes (2003, p. 48), “¢ na Alemanha que

aparecem 0s primeiros institutos e as primeiras catedras destinada a esta disciplina

(...)". Foi apds esse periodo que o ensino da geografia chega a escola basica no

final do século XIX, criando ai a ciéncia geografica, de interesse governamental,

comentada por Vlach:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas
escolas primérias e secundarias da Europa do século
XIX que a institucionalizou como ciéncia, dado o caréter
nacionalista de sua proposta pedagdgica, em franca
sintonia com os interesses politicos e econémicos dos
vérios Estados-Nacdes. Em seu interior, havia preméncia
de se situar cada cidaddo como patriota, e o ensino de
Geografia contribuiram decisivamente neste sentido,
privilegiando a descricdo do seu quadro natural.
(VLACH, 1990, p. 45)

Lopes et al (2005) também descreve o ensino de geografia como interesse estatal:

Quando o ensino de Geografia surgiu, no século XIX,

seu objetivo era formar os individuos a partir da difuséo



26

da ideologia do nacionalismo patriético, privilegiando o
quadro natural considerado como externo ao homem,
conforme o modelo de Geografia do periodo. (LOPES, et
al, 2005, p. 3)

De acordo com Moraes (2003) o ensino de geografia entra em todas as séries
do ensino béasico, com apoio governamental, sendo propostas da Terceira Republica
Francesa, surgida ap0s a queda de Napoledo Bonaparte.

Para Souza (2005, p. 8) “(...) o ensino de Geografia atravessa de forma
capenga a Segunda Revolucdo Industrial, especialmente no seu apogeu. Esse
ensino foi gerado pela Primeira Revolugdo, na época da construcdo dos Estados-
Nagdes (...)".

E com base no pensamento francés que o Brasil opta pelo ensino de
geografia. Rocha (2000) fala que “até o século XIX os conhecimentos geograficos
ensinados nos estabelecimentos educacionais existentes no Brasil ndo estavam
organizados a ponto de constituirem uma disciplina escolar especifica”. Também

aponta que é no século XIX que o ensino de geografia chega oficialmente ao Brasil:

Durante os mais de duzentos anos de monopdlio da
educacdo jesuitica no Brasil a Geografia ndo teve
assento nas escolas enquanto disciplina escolar. N&o
existiram, também, cursos de formacgdo de professores
(as) para atuar com o ensinamento destes saberes. Os
conhecimentos geograficos, por serem de grande
interesse do Estado, eram bem pouco vulgarizados nas
salas de aulas. (ROCHA, 2000, p. 1)

Foi com a Carta Magna de 1824, e a inclusdo da educagao gratuita que o

ensino de Geografia passou a integrar a grade educacional:

Foi somente no século XIX que o ensino de geografia
adquiriu maior importancia na educacao formal existente
no pais. Com a criacdo do Imperial Colégio de Pedro I,
localizado na antiga Corte, a disciplina Geografia passa
a ter um novo status no curriculo escolar. Influenciado
pelo modelo curricular francés, no novo estabelecimento

de ensino predominavam os estudos literarios, mas,
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apesar de ndo serem a parte mais importante daquele
curriculo, nele também estavam presentes as Ciéncias
Fisicas e Naturais, a Historia, as Linguas Modernas e a
Geografia. (ROCHA, 2000, p. 2)

Carvalho (1998, p. 241) mostra que “a instituicdo que mais diretamente se
empenhou em difundir o conhecimento do pais, ao mesmo tempo em que se
buscava transmitir uma identidade particular foi o Instituto Histérico e Geogréafico
Brasileiro, criado em 1838.” Composto pela elite brasileira, contava com um apoio
consideravel do governo imperial da época, promovendo muitos estudos, debates e
expedicdes cientificas, concursos de carater geografico e histérico. Esse instituto foi
um dos responsaveis pela difusdo da geografia no pais, popularizando-a.

O ensino de geografia nesse periodo era decorativo, a geografia era uma
disciplina enumerativa, repleta de nomenclaturas, exigindo memorizacao.
Pontuschka (2002) comprova com o auxilio de livros didaticos da época que o
ensino era decorativo, principalmente no antigo ginasio, onde o livro era a base do
ensino, expressando uma geografia européia, do final do século XIX, usando a
enumeracdo de nomes de rios, serras, montanhas, capitais, principais cidades, entre
outros.

Para Carvalho (1999) os conteludos de geografia da época nao tinham
contetdo nacional se limitando ao uso de varios textos estrangeiros, usando autores
como Wappoeus, por exemplo. Como principal problema, apontava que o conteudo

de geografia ndo tinha uma politica educacional voltada para a formacao civica.

Ao pesquisar sobre a educacdo do periodo imperial
Rocha (2000), mostra que ocorreram poucas mudancgas
no ensino de geografia: Durante quase todo o periodo
imperial, o ensino de geografia manteve-se quase que
inalterado em suas caracteristicas principais, tendo
sofrido poucas alteragcbes no que diz respeito ao
conteddo ensinado ou mesmo na forma de se ensinar.
Praticou-se, durante todo o periodo, a geografia escolar
de nitida orientagdo classica, ou seja, a geografia
descritiva, mnembonica, enciclopédica, distante da
realidade do(a) aluno(a). (ROCHA, 2000 p. 3)
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Com a entrada da Republica havia a preocupacdo de José Verissimo,
ministro da educacéo do periodo, quanto a introducéo da educacao nacional, voltada
para a educacdo do cidaddo e pela promocao do patriotismo. Carvalho (1999, p.
252) mostra que “Verissimo propés uma reforma profunda no ensino da geografia,
da historia, da educacao feminina e da introducéo da educacao fisica, a exemplo de
outros paises como Alemanha, Franca e Estados Unidos.” O autor analisa que eram
usadas acbes herdicas e recursos naturais para criar valores patrioticos, sendo o
ensino de geografia um dos responsaveis por essa tarefa.

Nesse periodo como ndo havia ainda o professor especifico de geografia,

eram profissionais frustrados de outras areas que ensinavam geografia:

Aqui tocamos com o dedo na chaga de nossa educacao
secundéria. Dadas insignificantes excecdes, que as ha,
felizmente, é professor secundario, no Brasil, o0 médico
sem clinica, o bacharel sem causas, 0 engenheiro que
falhou o farmacéutico que néo logrou éxito na profisséo,
o professor primério, com poucas letras e muita audécia
(... Recrutamento, quase sempre, por selecado negativa,
como se depreende. (...) Qualquer dos nossos ginasios
ou liceus, dos oficiais aos privados abriga tipos da mais
disparatada formacdo. Carecendo de preparacao
profissional todas as disciplinas se ensinam de um sé
modo: a exposicdo que os alunos anotam e decoram
(BITTENCOURT, 1990, p.72 apud ROCHA, 2000, p
131).

Costa (2005) mostra que desde a década de 1920 “havia a falta de
professores ndo habilitados na area de geografia”, existindo essa preocupagéo com
0 ensino. Petrone apud Rocha (2000), comentando o ensino de geografia no mesmo
periodo, confirma que a regra se aplicava perfeitamente também para o caso do
professor de Geografia, ao comentar que a matéria de geografia era trabalhada por
outros profissionais formados em areas, como bacharéis em direito, ensinando para
os alunos, principalmente o sistema solar. Fala também que mesmo com essa
deficiéncia havia excelentes autodidatas no assunto, mas mesmo assim, confirma a

falta do profissional especializado na matéria.
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O Decreto n.° 19.851, de 11 de abril de 1931, assinado pelo ministro da
educacdo da época, criava o0 sistema universitario brasileiro, e as Faculdades de
Ciéncias, Letras e Educacdo, incluindo o curso de geografia, influenciado pelo
modelo curricular francés, inclusive com professores franceses, que iniciaram a
pesquisa geogréfica no Brasil. A Universidade de S&o Paulo e a Universidade do
Brasil, atual UFRJ, integram estas regras. Costa (2003, p. 1) cita a criagdo no
governo de Getulio Vargas, do “Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 1938, como disseminador dos conteudos a serem analisados e estudados.”

Também na década de 1930 surge a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB), 6rgao de classe dos profissionais formados em geografia. Rocha (2000)
mostra a mudanca que os primeiros formandos nestas universidades causam no
sistema educacional:

A partir de 1936, formar-se-iam os (as) primeiros (as) professores (as)
licenciados (as) para atuar no ensino secundario, oriundos daquelas novas
faculdades. Para Petrone (1993), estes (as) novos (as) licenciados (as) tornaram-se
extraordinariamente fator de mudanca cultural em todos os lugares onde
apareceram. Pela primeira vez, surgiam professores (as) que haviam tido uma
formacao que os (as) qualificava para o exercicio do ensino de geografia, formacéo
esta assentada numa concepc¢do cientifica dessa ciéncia, bem como numa
pedagogia renovada. (PETRONE apud ROCHA, 2000, p 2)

Havia também a necessidade de expansdo destes cursos, pois era um
periodo de crescente urbanizacdo, formacdo de cidades, inclusive no interior do
estado de Sdo Paulo, havendo a necessidade destes professores nos municipios,
inclusive na area rural.

Nessa época, principalmente no estado de Sdo Paulo, por volta de 1940,
houve uma expansao consideravel do sistema educacional. De apenas uma escola
estadual na capital, aumentou para cerca de mil escolas estaduais, na administracao
do governador Ademar de Barros.

Para garantir a quantidade suficiente de professores houve a necessidade de
criacdo de cursos superiores, tanto na universidade publica (expansdo de campus
universitario, tanto da UNESP, como da USP, no interior de S&o Paulo) além das
universidades particulares, as “fundacdes de ensino superior’, muitas delas de
ambito municipal, criadas no municipio no final da década de 1960. Ao comentar

esse fato Rocha (2000) mostra que:
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Uma maior difusdo de cursos de formacdo de
professores (as) de Geografia ocorreu a partir da década
de 50 do século XX. Nas universidades publicas e
mesmo em instituicdbes privadas, novas turmas
ingressavam e qualificavam profissionais para atuar com
a docéncia nos diferentes niveis de ensino. (ROCHA,
2000 p. 3)

Durante a década de 1950 e inicio da de 1960 a educacdo brasileira viveu
bons momentos, a escola publica incentivava a cidadania e a participacao politica de
seus alunos, ocorrendo como consequéncia, um movimento estudantil muito forte
para época.

Com o inicio do periodo militar em 1964 esse modelo de educacao foi
esmagado, ocorrendo uma consideravel queda no nimero de aulas relacionadas as
ciéncias sociais, incluindo ai o ensino da geografia, mantendo-se até os dias de
hoje, mesmo apds a redemocratizagdo do Estado brasileiro. Nesse periodo, em
1971 foi alterada a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) expandindo o acesso a escola
publica no pais inteiro. Essa lei foi um duro golpe para o ensino de geografia, pois foi
a partir dela que a geografia e a historia fundem-se na disciplina de Estudos Sociais,
Educacdo Moral e Civica e Estudos dos Problemas Brasileiros. Ao comentar as

transformacdes ocorridas no periodo, Vesentini (1993) diz que:

(...) as humanidades em geral foram relegadas a um
segundo plano e a disciplina geografia, em quase todo o
mundo, ou foi abolida enquanto matéria autbnoma ou
entdo teve a sua carga horaria diminuida em prol do
aumento das horas dedicadas a matemética, as ciéncias
ou as disciplinas ditas profissionalizantes (ferrementaria,
artes manuais, desenho técnico, contabilidade, técnicas
de secretariado, taquigrafia e até datilografia! (...)
(VESENTINI, 1993, p. 9)

Werneck também comenta esse periodo mostrando que:

O ensino de geografia era fundamentado em

memorizacdo que redundava, em seguida, huma cultura
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inGtil, o mesmo se diz em relacdo a histéria, que se
resumia em memorizar fatos, encobrindo, assim uma
série de realidades que sé o debate seria capaz de
trazer a baila. (WERNECK, 1997, p.43)

Souza (2005, p. 9) fala que “com o avango do fordismo e, em especial, da
internacionalizagcdo da economia (p6s 228 Guerra Mundial), essa disciplina
nacionalista e voltada para a memorizagao sofreu muito e quase nio sobrevive”,
mostrando um dos motivos do porqué da saida das Ciéncias Sociais das grades
curriculares.

A geografia neste periodo era apenas mais um artificio dos governos
ditatérias da época, como mecanismo para desenvolver o nacionalismo dando valor
e gosto pelo pais, como bem analisa Carvalho (1998) dando idéias romanticas sobre
a republica, sempre transmitiram informacdes geograficas positivas, como
informagdes territoriais, econémicas, etc., sempre decorativas.

Acredita-se que o declinio do ensino de geografia ocorreu devido a
preocupacdes governamentais mais centradas na economia, principalmente na
industria. Havia mais preocupacfes em formar mao-de-obra qualificada para a
indUstria e comércio. Provas disso foram, no periodo militar, a criacdo do SENAI
(Servico Nacional de Apoio a Industria) e do SENAC (Servico Nacional de Apoio ao
Comércio), naquele periodo realizados de forma gratuita, treinando profissionais na
area de mecanica, eletricidade, entre outros.

Foi o ensino das humanas que pagaram o preco dessa mudanca ao
diminuirem drasticamente o nimero de aulas de geografia, histéria, entre outros.
Souza (2005, p. 9) também comenta que nos Estados Unidos “(...) a Geografia foi
até retirada dos curriculos escolares, nos nivel elementar e médio, sendo
fragmentada e incluida junto com a histdria ou sociologia sob o rétulo de estudos
sociais.”

Mas o ensino de geografia mostra através de outros paises sua importancia e

da a volta por cima:

No final dos anos de 1980, os Estados Unidos aboliram a
disciplina de estudos sociais e colocaram novamente a
Geografia nas escolas elementares e médias, com uma

maior carga horaria. Ao que parece, perceberam a
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relagéo dindmica econémica e a qualidade do ensino dos
concorrentes (Japao, Alemanha, Coréia do Sul).
(SOUZA, 2005, p. 9)

Ao analisar a questao, Vesentini (1993) prova o porqué da volta do ensino da

geografia:

Ha uma revalorizacdo das humanidades em geral - (...) -
na escola da revolucdo técnico-cientifica. (...) que
ensinem a pensar, que ajudem a desenvolver a critica e
o raciocinio dos educandos, que os auxilie a aprender a
pesquisar, a buscar novas informacdes e abordagens.
(...) no caso especifico da Geografia existe a
globalizagdo, a crescente interdependéncia entre o0s
povos e economias, 0 que obriga as pessoas integradas
nesse processo a conhecer bem mais o mundo, os
mercados externos, as diversas regides do mundo.
(VESENTINI apud SOUZA 2005, p.9)

Outros fatores positivos foram responsaveis para o retorno da geografia,
como o fim da bipolaridade Capitalismo X Socialismo, o inicio do mundo interligado,
mostrando a importancia do ensino da geografia, indispensavel para explicar estes
fendmenos espaciais e também da geografia politica.

No Brasil, apds 1978 que num encontro da AGB realizado na cidade de
Fortaleza-CE, no final do periodo militar, os participantes do evento discutem e
mostra 0s reais problemas no ensino da geografia, na época, ainda a geografia
tradicional. Apresenta também uma nova proposta, a geografia critica. Além do
ensino a propria AGB sofre mudangas.

Ao estudar o periodo em questdo Kaercher, mostra que neste periodo a AGB

fez importantes mudancas, entre as quais:

Sabemos que ap6s 1978, com a reforma estatutaria da
AGB e com a consequente democratizacdo da entidade
através da entrada massiva de estudantes e professores,
houve uma grande efervescéncia da Geografia
Académica, a Geografia produzida no Ensino Superior

(ES). Alie-se a isso, o periodo do degelo da Ditadura
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Militar que, em 1978, concede anistia politica a muitos
exilados. Aumenta, assim, a possibilidade de discussfes
mais abertas e francas no Ensino Superior.
(KAERCHER, 2005, p. 23-24)

Werneck (1997) é claro ao dizer que a abertura democratica no Brasil deu
oportunidades para criticas das falhas cometidas pelos militares e também pela era
industrial, sendo que estas eram saudaveis em sua maioria, tomando conta das
salas de aula. Enfatiza que mesmo com a chegada do governo democratico a escola
admite pouca participacdo, com medo do comportamento dos alunos, mantendo o
regime rigido, temendo perder sua autoridade.

O ensino passou da vangléria para a critica, sendo que a mudanca nao foi
momentanea, demorando alguns anos até que essa idéia chegasse as salas de
aula. Essa mudanca encontra resisténcia até nos dias atuais, ou por
desconhecimento, devido a docentes daquele periodo ndo aceitarem tais alteracdes
ou por comodidade, devido a alteracdes da geografia critica.

Dorfman (1998) destaca as mudancas no ensino da geografia comentando

que:

A geografia, como um todo, vem se reestruturando,
discutindo questdes politicas, sociais, econdmicas e
ecoldgicas relevantes na organizacdo do espaco e da
sociedade, no Brasil e no mundo. Esta reformulagéo
prioriza, entretanto, a escala mundial e nacional, nao
contemplando satisfatoriamente a escala do lugar. Isso
se relaciona com paradigmas presentes e passados do
nosso saber: a histéria da geografia, voltada para a
consolidacdo das nacionalidades e do amor a pétria,
consagrou, ha muito, a escala nacional nos curriculos;
no momento atual, a ado¢cdo da globalizacdo como
matriz explicativa fundadora de todos os processos
(conforme se observa em inimeros livros didaticos)
coloca o aluno como consumidor - ou consumidor
frustrado - antes de mais nada.. (DORFMAN, 1998, p.
107)
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Percebe-se que o ensino de geografia € muito divergente mundo afora, pois
h& paises da América Latina em que ainda existe a Disciplina de Estudos Sociais,
paises em que se separa 0 Ensino de Geografia em séries mais avancadas, e os de

Estudos Sociais nas séries iniciais, como é o caso do Brasil no Ensino Primario.

3.3 Desafios futuros para o ensino e para o professor de geografia

A educacdo e a docéncia, dia a dia, mostram evolucbes em todas as
disciplinas e &reas, com o uso de ferramentas como o ensino a distancia, as tele-
aulas, o uso da internet, da informatica, uso de recursos visuais (retro projetores,
datas-show, etc..) multimidias (som e animacfes), 0 uso de jogos, entre outros,

causando impactos consideraveis na vida do professor.

Lauro de Oliveira Lima comenta a mudanca na vida do professor, passando

de informador para o papel de mediador:

O professor atual ndo €é mais um informador: a
informacado vem através do radio, televisdo, cinema,
revistas, livros, cartazes. Basta ver a perfeicdo dos
servicos de documentacdo das empresas jornalisticas e
a tendéncia para o aparecimento cada vez mais

freqliente da noticia comentada. (LIMA, 1996, p. 8)

A grande questdo que se coloca é: as mudancas pedagogicas e docentes
realmente chegaram a todos os lugares e areas? Chegou também ao ensino da
geografia? Ensino, como o brasileiro, de classe, de turmas, que vem desde a Idade
Média, onde ndo havia meios de informagao. Lima (1996, p. 15) diz que “esta classe
foi inventada na Idade Média, quando o professor era o Unico informante disponivel,

pois nao dispunha sequer de livros.” O autor vai além, ao afirmar que:

NOs pautamos nosso ensino ainda pela oralidade como
fora na Idade Média em que os alunos nao dispunham
de livros, tendo de aprender de cor, mediante recitacéo.
O livro ndo é ainda um instrumento de trabalho a que

sejam remetidos os alunos para pesquisa: é evidente
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gue a intencdo de quando o livro usado é passa-lo para
cabeca do aluno. (LIMA, 1996, p. 46)

A analise do autor comprova a pouca mudancga “espacial” ocorrida no sistema
educacional, e nas salas de aula, comprovadas por Lima (1996, p. 15) que “num
mundo em que instituicbes sérias como bancos e companhias de seguro se
transformaram quase completamente, a classe-padréo, especialmente do ponto de
vista pedagdgico é ainda idéntica a de trinta ou mais anos atras.”, isso no mundo
inteiro.

Estudos comprovam que o conhecimento expandiu-se e 0 espaco escolar
pouco mudou. Marshall McLuhan (1911-1980) canadense, criador do termo “aldeia
global” (globalizagdo), especialista em meios de comunicagéo, diz que “Havera um
dia - talvez ja seja uma realidade, em que as crian¢cas aprenderdo muito mais, e
muito mais rapidamente, em contato com o mundo exterior do que no recinto da
escola.” Refletindo sobre a afirmativa do autor pergunta-se: como aprender geologia,
geomorfologia, fenébmenos climaticos, topografia entre outros, entre quatro paredes,
sem realizac¢des frequentes de trabalho de campo?

Os autores consultados para a elaboracéo do presente trabalho sédo unanimes
guanto a idéia de que o espaco exterior € muito mais rentavel para o sistema
educacional.

Para Lima (1996, p. 53) “é evidente hoje que a escola (instituicdo localizada
em um edificio, ou num conjunto de edificios) ndo conservara o papel primordial, a
menos que se adapte as mutacdes inevitaveis do mundo exterior.” E desenvolver
habilidades para que o aluno tenha competéncia para resolver problemas de ambito
espacial e humano.

Na analise de Werneck (1997) a resisténcia a mudanca deve-se ao fato das
escolas ainda copiarem o modelo de “quartéis” em que os alunos sao inseridos num,
no sistema de corporagao, de batalhdo, ou como num “seminario” preparando
alunos para o sacerdocio, de forma individualista sem uma formacéo especifica que
é o civil, o social.

Para o autor a criacdo de escalas, cartografia, cartografia tematica,
demografia, altimetria, at¢é mesmo a geopolitica, coincidem facilmente com a

ferramenta de sistemas de informacdes geograficas, geralmente softwares de uso
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simples faciltam o trabalho do aluno, sendo até dUdteis no ensino da
interdisciplinaridade com a matematica e lingua inglesa, por exemplo.

JA com o Sensoriamento Remoto, 0 uso de imagens de satélite, séo
ferramentas importantes na area da geografia urbana, ao visualizar a cidade na sua
parte superior, e no ambiental, no ensino da biogeografia, ecologia, vendo através
de cores diferentes os diferentes tipos de vegetacfes. Estes recursos sdo uteis
também para o aluno estar identificando areas propicias para a agricultura, no que
se refere ao ensino da geografia agraria.

José Willian Vesentini diz que:

O ensino de Geografia deve ensinar no século XXI,
portanto - ou melhor, deixar o aluno descobrir - 0 mundo
em que vivemos, com especial atencdo para a
globalizag&o e as escalas local e nacional, deve enfocar
criticamente a questdo ambiental e as relacbes
sociedade/natureza (sem embaralhar uma dindmica com
a outra), deve realizar constantemente estudos do meio
(...) e deve levar os educandos a interpretar textos, fotos,
mapas, paisagens. E por esse caminho, e somente por
ele, que a Geografia escolar vai sobrevivendo a até
mesmo ganhando novos espacgos nos melhores sistemas
educacionais. (VESENTINI, 1993, p.219)

Como mostra Vesentini as novas ferramentas empregadas no ensino da
geografia oferecem a possibilidade de se estar analisando areas devastadas, areas
gueimadas, trabalhando em ambito regional e mundial. Estes estudos serao
desenvolvidos em nivel da analise, trazendo mais conhecimento “pratico” para o
aluno. O uso da internet, ferramentas de fotogrametria, e principalmente as
enciclopédias digitais, sejam elas em CD-ROM, ou mesmo em rede, trazem
informacdes Uteis aos alunos. O computador sera o substituto do livro didatico no
ensino da geografia, abrindo campos, areas a serem estudadas. A informatica no
ensino de geografia deve promover a interacdo professor - aluno - software no

processo da aprendizagem.
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Vieira (1999) alerta para o emprego das novas ferramentas, principalmente
para o uso da rede, onde o aluno adquire muitas informacdes, devendo ser um
agente de aprendizagem, para a constru¢cado do conhecimento.

Trabalhando dessa forma o professor estara propiciando condi¢cdes para que
o aluno desperte 0 gosto pela pesquisa, desenvolva a curiosidade e aguce o
interesse. Como mostra Lima (1996, p 27) “o professor-informador e o aluno-ouvinte
serdo substituidos pelo professor-animador e o aluno pesquisador. (...)” Para o
autor, o professor serd um incentivador no desenvolvimento, na realizacdo dos
trabalhos dos alunos, orientando os procedimentos e 0 processamento das
informagdes colhidas.

Werneck (1997, p.17) é critico ao comentar a falta da tecnologia no ambito
escolar, temendo que “(...) a escola apos levar 400 anos para assimilar a era de
Gutenberg, acabe antes de assimilar a era da eletrénica, da informatica”. Diz

também que:

E importante quebrar a nogéo de aula, fechada dentro de
quatro paredes. (...) As nog¢Oes disciplinares de uma
escola adaptada a época poés-industrial serdo totalmente
diferentes, sendo que muitas vezes o barulho fara parte
da disciplina e algumas vezes o siléncio deverd ser
condenado como um pecado pedagdgico, capaz,
unicamente de fechar o aluno em si mesmo, destruindo

seu espirito gregario. (Werneck 1997, p.19)

Ha falta de infra-estrutura por parte do Estado em quase todas as escolas da

rede publica, como mostra Werneck:

Talvez seja este o problema central da nossa educacéo.
N&o temos desenvolvido um planejamento educacional e
pedagégico a altura do avanco industrial e das
mudancas da técnica, e o resultado € a obsolescéncia da
escola, caminhando geometricamente ao contrério,
perfazendo um caminho de volta ante a aceleracdo do

mundo em que vivemos. (Werneck 1997, p.24)
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Percebe-se uma enorme dificuldade em grande parcela dos professores de
geografia para lidar com tecnologias, uso de computadores e recursos multimidias,

como observou Lacoste (1988) trinta anos atras:

(...) Desde alguns anos, a rejeicdo se manifesta por
atitudes que ndo tomam a vida divertida para os "profs.
de geo." Alguns vém acusar a televisdo, o cinema, de
concorréncia desleal, de "demagogia pedagdgica’ e de
ser a causa de seus infortinios. Sera por que a midia
mostra as imagens de todos os paises, de todas as
paisagens de tal forma sedutoras que os alunos,
entediados, ndo querem "mais fazer geo" em classe?
Mas é mesmo a geografia-espetaculo que é a causa
principal das dificuldades dos professores de geografia
no ensino secundario? Nunca, contudo, se compraram
tantos "guias" e enciclopédias geograficas (sobretudo
aguelas que aparecem sob forma de periddicos), embora
essas obras de sucesso ndo sejam muito diferentes, na
forma e no conteudo, dos execrados manuais.
(LACOSTE, 1988, p 181-182)

Apesar de todas estas propostas e discussfes, ha muitos lugares onde essas
idéias engatinham a curtos passos, através dos professores pesquisadores,
professores que, insatisfeitos com o atual ensino de geografia, estdo sempre atras
de novas alternativas, sejam as mais diversas possiveis, muitas vezes até sem o0 uso
da informatica, mas com o compromisso da manutencdo do ensino de geografia de

qualidade, que traga beneficios futuros para a humanidade.

4- ATUAL PERFIL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO MUNICIPIO

4.1 Perfil atual do professor de Geografia que trabalha no municipio

A vida do docente € instigada por duvidas e curiosidades que perpassam toda

carreira, essas indagacdes ocorrem num dos sistemas modernos mais complexos e
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instaveis existentes em nossos tempos que € o ambiente escolar, palco politico em
gue acontece, de forma clara, a miscigenacao de culturas, costumes e ideologias
diferentes de toda a sociedade. Desde o momento de sua entrada na escola, na
realizacdo de seus trabalhos, aulas, projetos, além da convivéncia docente, até sua
saida, ali se torna um ambiente repleto de duvidas na vida de um professor. Davidas
como se o alunado em geral assimilou a matéria, o relacionamento diario com o0s
alunos, o convivio coletivo, seja ele bom ou ruim.

Dentre as varias propostas levantadas no inicio da pesquisa de observacéo,
uma era conhecer o professor de geografia, a pessoa que tem a responsabilidade de
transmitir o conhecimento geografico aos alunos, o responsavel por transformar a
informacdo que o aluno tem da geografia em sua vida diaria em conhecimento
escolar, contextualizando-o desde a alfabetizacdo geografica, ao localizar-se e
guiar-se, até o ensino médio, com informagfes basicas sobre o mundo atual, como
politica, cidadania, meio ambiente entre outros.

Como referencial tedrico para o desenvolvimento da pesquisa com O0sS
docentes, optou-se pelos grandes pesquisadores da pratica de ensino da geografia
brasileira como Lana de Souza Cavalcanti, Antonio Carlos Castrogiovani, Sonia
Castellar, Nidia Nacib Pontuschka, Elza Passini, Vania Vlach, Helena Copetti Callai,
José Willian Vesentini, entre outros, especialistas de longa data com varios titulos
publicados a respeito da docéncia e educacao geografica.

Uma das necessidades do presente trabalho era conhecer, para coletar
informagdes sobre os professores das escolas, onde as aulas foram assistidas.
Foram ouvidos e acompanhados em sua prética diaria cerca de seis professores
sendo trés do ensino publico e trés do ensino particular. Comprovou-se que 0s
docentes da escola particular iniciaram o magistério no ensino publico.

A pesquisa foi realizada por amostragem, pois hem todos os professores das
escolas colaboraram com o presente trabalho, inclusive alguns docentes negaram-
se a realizar as entrevistas, mesmo conhecendo o0s objetivos e a opc¢éo pela
pesquisa direta.

As entrevistas realizadas com docentes tiveram em média a duracdo de uma
hora e meia cada, sendo elas pecas-chave para realizacdo do presente trabalho, e a
parte mais enriquecedora da pesquisa, pois, foi 0 momento em que o0s docentes
puderam complementar a realizacdo do seu trabalho, com informacbes adquiridas

ao longo de anos de experiéncia ndo observadas em sala de aula. Nas entrevistas
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os professores descreveram, de forma detalhada, seus métodos de ensino,
aprendizagem, citando sucessos como também fracassos na atividade pedagdgica,
seus projetos e seus planos e previsdes para o ensino de geografia. Abertamente
teceram elogios como também criticas duras aos dois sistemas de ensino, tanto o
publico como o privado.

Do total dos professores pesquisados, cerca de % (67%) s&o mulheres e 75
(33%) homens, mostrando na pratica geografica a superioridade do sexo feminino
na atividade docente.

Quanto a média de idade, vé-se que o atual quadro do magistério de
geografia passa por um consideravel processo de renovacao. Dos seis professores,
cinco tem uma média de idade superior aos quarenta e cinco anos. Somando-se a
idade de todos os professores obtém-se média que gira em torno dos quarenta e
oito anos, idade ja muito préxima da aposentadoria.

Prova disso é que ' dos professores entrevistados ja possuem uma
aposentadoria, continuando na ativa. Um fato observado é que a idade do professor
da rede privada € bem superior ao da rede publica. Enquanto que a média de idade
do professor de ensino privado chega préximo aos cinquienta anos, o professor da
rede publica chega aos quarenta e seis anos, nas duas escolas pesquisadas. Pode-
se afirmar que a rede particular de ensino usa a experiéncia do professor na rede
publica para formar seu quadro de atuacdo na rede privada.

Dentre os docentes consultados apenas um professor ndo reside no
municipio, vindo de outra localidade para o trabalho docente na escola particular,
fato comum na rede particular em que os profissionais atuam numa espécie de
cadeia escolar, trabalhando cada dia da semana numa localidade diferente, diferente
do professor do ensino publico, que é mais estavel.

Cerca de 85 % desses professores sao casados, tém filhos. Detectou-se com
a pesquisa que grande parte dos filhos desses profissionais estuda ou ja estudaram
a maior parte de sua vida escolar no ensino particular, principalmente apés a quinta
série do ensino fundamental, inclusive os filhos dos professores da rede estadual.

Questionados sobre o porqué da opcdo pela escola particular, alguns
alegaram terem recebido bolsas de estudo das escolas em que atuam, ou que a
escola publica ndo prepara o aluno para a universidade. Um dos professores da
escola publica citou que “a escola publica forma cidadéos, ja a escola particular,

forma universitarios”. Porém, o grande motivo alegado praticamente por todos 0s
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professores é que a rede particular oferece suporte didatico-pedagogico, pelo

numero de laboratérios, material didatico individualizado e descartavel, entre outros.

4.2 A formacgéo do Profissional e sua atuag&do em sala de aula

Para a realizacdo da pesquisa houve a necessidade de se conhecer a
formacdo do professor de geografia para estabelecer uma relacdo do profissional
com a atuacdo docente, seu nivel de conhecimento, saber se possui outras
formacOes, se fez especializagbes, se deu continuidade aos estudos, se teve
oportunidades para fazer cursos de mestrado e doutorado.

Observou-se entre toda uma boa formacdo, uma formacdo continua,
comprovando que grande parcela desses profissionais ndo parou no tempo, mesmo
apos a formacdo inicial continuaram freqlentando a sala de aula.

Do total de professores pesquisados, % antes de optarem pela licenciatura
em geografia, iniciaram seus estudos pelo curso normal de formacdo de
professores.

Quanto a graduacdo em geografia, observaram-se duas correntes de
formacdo: dois professores concluiram a graduacdo na década de 1970 e estes,
quanto a didatica, apesar de algumas mudancas, dado preferéncia ao ensino
enciclopedista optando pelo uso da oralidade e do quadro negro; nas entrevistas
observou-se a resisténcia quanto ao uso de novos métodos e novas tecnologias. Na
atuacdo daqueles formados na década de 1980 e inicio da década de 1990,
percebe-se maior presenca do ensino da geografia critica, do dialogo, de novos
métodos de ensino, apesar de que alguns manterem tracos fortes do tradicionalismo
em sala de aula. Sdo mais tolerantes as mudancas, talvez pela formacédo marcada
pelo periodo de redemocratizacdo do Estado brasileiro.

Do total de docentes entrevistados, apenas um nao tem especializagao, os
demais fizeram ao menos um curso de pos graduacao lato sensu na area ambiental,
de geografia humana ou de geopolitica. Dois possuem titulo de mestre, na area de
turismo e engenharia, apenas um do total de docentes entrevistados possui o titulo
de doutor, também na éarea da engenharia. Apenas um possui outra formacéo

superior, além da do ensino de geografia, na area de pedagogia e geografia.



42

Dois docentes sdo formados em universidades publicas e os demais em
universidades particulares. Comprovou-se que o0s profissionais formados em
universidades publicas tém preferéncia na contratacdo pela escola particular de
ensino. Quanto a atuacdo observou-se o excelente conhecimento na parte que diz
respeito a geografia fisica. Pode-se afirmar que um dos fatores responséavel pelo
conhecimento especifico € que a universidade publica prepara o profissional de

geografia para a pesquisa como mostra Rocha:

(...) os cursos de Geografia devem avangar no sentido
de contribuir para a formacgéo de profissionais que néo
sejam meros professores de Geografia. O nosso
momento histérico estd a exigir a emergéncia de
GEOGRAFOS EDUCADORES, ou seja, profissionais
dotados de um conhecimento técnico - cientifico solido
sobre a ciéncia geografica, e capazes de pensar e
implementar um projeto politico pedagdégico
comprometido com a constru¢do do novo, mas de um
novo voltado para a conquista e consolidagdo de uma
ordem politica econémica, social e cultural que atenda os
interesses populares. (ROCHA 1996, p. 184 apud
MASCARIN, 1999, p.113).

Entre os profissionais formados em instituicdes particulares destacam-se 0s
conhecimentos relacionados a geografia humana, andalise de dados, estudo de
populacdes, entre outros, contetdos que vao trabalhar no magistério.

Questionados sobre o periodo de sua formacdo universitaria, todos os
docentes, teceram criticas e elogios a sua formacdo, comentarios positivos e
negativos sobre seus cursos. O maior nimero de criticas ouvidas partiu dos
professores formados na década de 1980, alegaram curto periodo de tempo para a
graduacdo e a falta de conteudos relacionando a parte de geografia fisica
principalmente. Ja os profissionais formados em escola publica alegaram excesso
de conhecimentos que nao teve utilidade no magistério, s6 valido para atividades de

pesquisa e planejamento.
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4.3 O cotidiano de seu trabalho

Um dos aspectos observados foi o cotidiano profissional do docente de
geografia, tanto nas aulas assistidas como no convivio durante o trabalho de coleta
de dados. A maioria tem uma carga de trabalho longa, desgastante e estressante,
principalmente os docentes que atuam no ensino particular, pois ultrapassam as 40
horas semanais lecionando em varias escolas diferentes. Todos os professores do
ensino privado que foram ouvidos trabalhavam em mais de uma instituicdo de
ensino, tendo em média dois empregos, em alguns casos, chegando a ter trés
ambientes de trabalho, inclusive em outros municipios. Alguns ainda tém aulas em
universidades privadas. Quanto aos professores do ensino publico apenas um
trabalha na rede particular, os demais trabalham apenas numa escola, com jornada
de trabalho fixa, com estabilidade, menor mobilidade geografica. Talvez seja esta
uma das poucas vantagens que o professor da rede publica tem em relagdo ao da
rede privada.

Fazendo uma andlise da carga horaria nas escolas pesquisadas, vé-se que 0
professor da escola publica, tem maior estabilidade, devido a aprovacdo em
concurso publico e a efetivagdo. Em média o professor estadual tem uma jornada de
trabalho de 35 horas semanais enquanto que no ensino privado o docente trabalha
14 horas semanais por escola, geralmente trabalha em média um ou dois dias em
cada escola.

Ao contrario do professor da escola publica, o docente da rede particular tem
ao seu dispor uma logistica, com suporte pedagdgico, um leque de recursos superior
ao da escola publica. A disponibilidade de recursos didaticos, de materiais de apoio
desse professor é indiscutivel, ao contrario do professor da rede estadual que, na
maior parte das vezes, chega a usar recursos proprios para melhorar suas aulas.

A respeito da questéo salarial o valor pago pela hora aula para o docente da
escola particular é bem superior ao valor do ensino publico. Na rede privada o valor
da hora aula chega até R$ 21,00, ja no ensino publico o valor gira em torno de R$
7,00 para professores que nao séao efetivos no cargo. Em média os professores da
rede particular recebem por volta dos R$ 20,00, sendo que a média salarial mensal
atinge ou ultrapassam cinco salarios minimos. Grandes partes dos entrevistados
disseram que a média salarial oscila muito ano a ano, devido a rotatividade de

profissionais.
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Os docentes da rede publica recebem salarios bem mais modestos, porém
estaveis, devido a garantia de aula que o professor efetivo possui. Elaborando-se
uma média entre todos os profissionais ouvidos, chegou-se a um valor hora aula por
volta dos R$ 9,00 ao contrario do ensino privado em que ha pouca variagédo do valor
da hora-aula; jA& na rede estadual, a diferenca é maior devido ao tempo de
permanéncia do professor na funcdo, a vantagens adquiridas ao longo da carreira,
como quinquénios, sexta parte salarial, entre outros. Uma vantagem que o professor
da escola estadual leva é o valor pago em hora-aula para reunides pedagdgicas e
também na preparacdo da aula, ja que segundo o plano de carreira do magistério
paulista, Lei Complementar N.° 836/1997, Artigo, 10, inciso Il, para o professor, 0
valor pago sobre o valor hora aula corresponde a 50 minutos ou 45 minutos (ensino

noturno) e o restante € pago para preparacao e organizacao das aulas.

4.4 A capacitacdo do profissional e o seu conhecimento complementar em

outros idiomas e informatica.

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade. (...) Fala-se hoje, com insisténcia no professor pesquisador. No meu
entender o que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica

docente a indagacao, a busca a pesquisa.

De que se precisa é que, em sua formacdo permanente,
o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 29).

Freire mostra que o docente deve ter formacdo permanente de longa data,
gue esse tipo de profissional deve estar preparado para atuar como professor

comprometido com a préatica.
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Para o profissional do ensino particular, a participacdo em eventos,
congressos, semanas académicas, ocorre de seis em seis meses, enquanto que no
ensino estadual essa média ultrapassa um ano. Para os dois profissionais, um dos
obstaculos para a participacdo em eventos é o calendario escolar, aliado a uma
carga horéria e rotina diaria do professor que, no seu tempo livre, tem obriga¢cfes
como a correcdo de trabalhos, provas e a atualizacdo da caderneta escolar, além do
deslocamento para a participacdo em congressos.

Ja no que se refere a cursos de capacitacdo, o professor de geografia do
ensino publico tem sido mais participativo do que o do ensino particular. Coletando
as informacgdes viu-se que o profissional publico tem feito cursos bimestralmente,
contra o profissional do ensino particular que tem realizado essas atividades a cada
semestre. Essa diferenca acontece gracas ao inicio de uma preocupacao da SEE
(Secretaria do Estado da Educacéo da Paraiba) para com o professor, oferecendo
frequentes cursos de capacitagédo, com certo atraso, mas sendo realizados para que
o profissional se atualize de acordo com a realidade escolar vigente.

Cursos sobre legislacbes escolares, novas propostas de ensino,
conhecimento sobre a Lei de Diretrizes e Bases, novas diretrizes do ensino médio
estdo ocorrendo atualmente com certa freqiéncia. H4 também programas de
formacdo continuada, realizada anualmente, onde os professores recebem
sugestbes de novas propostas de conteudo, de aula, com atividades de trabalho de
campo. A rede do saber foi muito elogiada pelos docentes que participam. Apesar
das opcdes oferecidas pela Secretaria da Educacdo, ha ainda muitas professoras
gque se negam a participar das mesmas, inclusive criticando essas atividades,
alegando que séo realizadas fora da carga de horario do profissional, nos finais de
semana, querendo que tais atividades sejam realizadas em horario de trabalho do
professor.

Outro aspecto observado pelo presente pesquisador diz respeito a realizacao
de trabalhos cientificos e publicacbes dos professores em jornais, revistas e
congressos cientificos. Notaram-se mais uma vez a superioridade dos docentes do
ensino particular, com uma meédia de trés publicagdes por docente, contra nenhuma
do profissional.

Para publicacBes realizadas por professores do ensino publico o profissional

recebe como incentivos pontos na sua contagem em atribuicdes de aulas.
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Apesar do apoio da Secretaria da Educagédo, os docentes alegaram falta de
aptiddo para a escrita, além da falta de tempo para realizacdo de trabalhos de
pesquisa.

Outra diferenca comprovada entre os docentes da rede particular e publica
refere-se ao conhecimento de outros idiomas, como inglés, francés e espanhol,
sendo que o professor do ensino particular detém conhecimentos de outros idiomas,
como inglés, francés e espanhol. Na rede publica apenas um profissional tinha
conhecimentos de espanhol.

Outro questionamento realizado diz respeito a conhecimentos de ferramentas
de tecnologia, o uso da informatica, de softwares de computadores, de edicdo de
textos, planilhas eletrdnicas e uso de internet. Todos os professores assumiram ter
conhecimentos em informatica, mas apenas um profissional de cada uma das
escolas estudadas coloca em pratica esse conhecimento em sala de aula.
Constatou-se que a informatica, apesar de necessaria, ainda € uma incégnita no
ensino da geografia. De forma clara, notou-se uma grande resisténcia no uso dessa

ferramenta em sala de aula.

4.5 Os recursos didaticos usados na escola e seus problemas relativos a

docéncia

Para realizacdo desta pesquisa houve a necessidade de se conhecer os
recursos, como também os problemas ocorridos diariamente com o seu uso pelos
professores. Entende-se que os recursos didatico-pedagdgicos sdo essenciais como
chamarizes para “trazer” o aluno para o conteudo que se objetiva ensinar, sdo armas
para o professor fazer com que sua aula tenha importancia e significado na vida do
aluno. Foi elaborada uma analise através de entrevistas com o0s professores
relacionando os recursos praticados em sala de aula com as aulas assistidas.

Apesar dos novos recursos didaticos, a informatica, a multimidia, acessorios
entre outros, o tripé “lousa, apostila ou livro didatico e mapas” permanece firme e
forte nas atividades desenvolvidas em sala de aula. No periodo de observacéo para
a realizacdo da monografia, constatou-se o uso do tripé em cerca de oitenta por
cento das aulas assistidas. Todos os professores entrevistados confirmaram o uso
dessa pratica, como a rotina de trabalho. Os docentes alegam que a carga horaria

excessiva ndo permite mudancas quanto ao uso de novos métodos, além da
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praticidade desse recurso tradicional. Na opinido deles estas sdo as melhores
ferramentas, as mais simples e praticas para se ensinar geografia, pois, na falta de
outros meios estes substituem de forma simples a falta de recursos multimidia e o
uso de laboratérios. Segundo os professores, “é a forma mais simples para o ensino,
nao dependendo de nenhum recurso pedagogico exterior.”

Essa técnica, aliada ao questiondrio, ao texto basico e ao uso de pesquisas e
trabalhos para os alunos, além do uso de interpretacdo de mapas, seja em apostilas,
livros multimidia ou aos proprios mapas pedagoégicos, foram as técnicas mais vistas
em sala de aula, principalmente pelos professores de maior experiéncia na carreira.
Percebeu-se que professores de maior experiéncia profissional usam-no com muito
mais frequéncia, ao contrario dos professores com formacédo mais recente, que
usam outros métodos novos como dramatizacdes, uso de fotografias no ensino da
paisagem, discussdes de temas, musicas, internet, entre outros, empregados numa
escala menor.

Um material de extrema importancia para o ensino da geografia e que néo foi
notado em sala de aula, apesar de que, nas entrevistas realizadas os professores
confirmaram é o uso do globo terrestre, material chave no ensino cartogréfico. Outro
material que também néo foi notado em aulas, apesar de citado nas entrevistas
realizadas foi o uso de atlas escolares. Essa deficiéncia no ensino de cartografia é
notada no ensino médio quando o professor trabalha com escala, fusos horarios.
Nota-se que os alunos do ensino médio, tanto da rede privada como da publica,
chegam sem pré-requisitos basicos do ensino fundamental, o que dificulta o trabalho
docente.

Um fato positivo comprovado nas entrevistas e nas aulas assistidas sdo os
recursos relacionados aos materiais da imprensa escrita, sejam revistas, jornais ou
internet quanto a informacdes de atualidade no ensino, seja na parte de questdes
ambientais, politicas e geopolitica. Constatou-se ser esse um dos recursos mais
utilizados pelos professores, seja na forma oral sem a utilizagdo do material com o
professor narrando a noticia, ou com o material xerocado ou impresso. Alias, nesse
quesito da informacédo percebeu-se o excelente nivel de informacdo de todos os
profissionais, preocupados com a atualizagdo constante do mundo em
transformacao, buscando atualizar-se, seja na escola publica ou particular.

A escola particular investigada tem investido em novas tecnologias para o

ensino, empregando recursos como 0 uso de multimidias, computadores em sala de
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aula, DVD’s, entre outros. Essa nova tecnologia foi praticamente “empurrada’,
“‘jogada” na rotina de trabalho do professor, seja por estar integrada no dia a dia dos
alunos, também como pela instituicdo, que aposta no uso desses recursos como
“‘meio” para captar novos alunos no concorrido mercado educacional no municipio,
onde h& grande disputa pela busca de alunos entre as escolas particulares.

Nota-se que o professor de geografia, principalmente os formados pelo

meétodo tradicional, estdo tendo dificuldades em lidar com essa tecnologia, pois ha a
necessidade de redimensionarem seu trabalho, prepararem suas aulas, criarem
apresentacdes em “data show” para os alunos, correrem atras de mapas e imagens
para dinamizarem suas aulas, especialmente no ensino médio.
Na escola publica estadual percebe-se que ha uma grande dificuldade para a
introduc&o do uso de tecnologias, entre os fatores apontados e analisados merecem
destaque a quantidade de alunos por turno, a falta de investimentos e infra-estrutura,
além da resisténcia de grande parte do professorado quanto ao uso dessas
tecnologias. Além desses problemas, ha a burocracia no ambiente escolar estadual
no uso desses recursos, sendo apenas os professores “teimosos” que fazem uso
destes recursos. Para o professor usar a sala de informatica, por exemplo, ha a
necessidade de criacdo de “projetos educacionais”, fator considerado
desestimulante pelos docentes. Comprova-se também a falta de manutencdo
desses equipamentos e a falta de atualizacdo, tornando difici o uso dos
equipamentos visto, que os professores da rede publica tém apenas o simples
dominio do uso do computador ndo dominando conhecimentos técnicos.

Na escola estadual recursos como projetores, DVD’s e videos cassetes nao
sdao em numero suficiente ao tamanho da escola, havendo uma “disputa” pelo uso

desses equipamentos, gerando um desanimo entre os docentes.

A falta de recursos tecnolégicos faz com que o professor da rede estadual
seja mais criativo para a resolucédo de problemas de logistica. Observou-se isso na
confeccdo de trabalhos realizados por professores e alunos como cartazes de
carater geografico (visto apenas na escola estadual), no uso de imagens
selecionadas de revistas e jornais, e no uso da musica como fonte didatica,

presentes sempre no ambiente da escola estadual.

Na escola publica, mesmo com os problemas de falta de manutencdo e

equipamentos obsoletos, os professores, de forma insistente, persistem no uso
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desses meios, levando seus alunos para usarem a sala de informatica (fator visto

apenas nessa escola e ndo no ensino particular).

4.6 As principais técnicas utilizadas pelos professores

A renovacdo das técnicas pedagdgicas que surtem resultados e que
garantam o processo de ensino-aprendizagem no relacionamento professor aluno &
o grande desafio para muitos educadores. Durante o século XX, varios pensadores
educacionais formularam sucessivamente novos conceitos e técnicas de ensino,
inclusive para o ensino de geografia, que a entrada da geografia em ambito escolar
teve essa preocupacao, atingindo seu auge na década de 1970, quando os proprios
professores criaram o movimento de renovacao da geografia critica.

Nas aulas assistidas e com os professores pesquisados, observou-se que o
uso de novas técnicas ocorre de forma timida. Comprovou-se que o0 uso de
guestionarios e a interpretacdo de dados continuam sendo o modelo basico para os
professores. Essas técnicas se diversificam um pouco mais no ensino publico pela
liberdade que o professor tem para criar, porém sdo poucos os professores que
conseguiram romper com os velhos paradigmas.

Pode-se afirmar a superioridade dos professores da rede estadual quanto a
habilidades e competéncias no uso de novas técnicas, como elaboracdes de textos,
questdes geradoras, uso da “tempestade cerebral”, palavras cruzadas, forcas, como
mecanismos bem aceitos pela comunidade discente e que melhoram
consideravelmente o nivel das aulas.

Recursos considerados positivos em pratica de ensino e na Otica de
pedagogos que rendem bons resultados, principalmente no ensino fundamental, que
nao foram detectados em nenhuma das escolas pesquisadas, foi o uso de atividades
ludicas, jogos, elaboracdo de maquetes, métodos que nas entrevistas alguns
professores criticaram duramente estes meios alegando serem praticas de
“‘enrolacao de alunos”.

Questionados sobre a falta do uso desses métodos diferentes, os professores
alegaram falta de recursos financeiros por parte da escola, além da falta de tempo
extra para o docente realizar os trabalhos de investigagao.

Os docentes da escola publica estadual afirmaram que uma das técnicas que

geram resultados positivos e que conta com o apoio financeiro da Diretoria de
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Ensino sdo as viagens planejadas para trabalhos de campo, visitas técnico-culturais
para os alunos, principalmente para a cidade de Sao Paulo, trabalhos que, segundo
os professores, motivam o interesse dos alunos pela matéria, além de melhorar de
forma consideravel o comportamento em sala de aula, principalmente dos alunos
problematicos e sem perspectivas de vida escolar.

Os professores entrevistados foram unénimes em reconhecer que a
rotatividade de técnicas e recursos didatico-pedagogicos sdo necessarios para o
ensino-aprendizagem de geografia, sendo ferramentas estratégicas para que 0s
professores despertem o interesse e o gosto pela matéria de geografia. Na visao de
todos eles é a rotatividade de técnicas que atingira todos os alunos, independente
do grau e da série, da rede particular ou estadual de ensino, pois os alunos formam
uma diversidade cultural totalmente diferente uns dos outros.

Saber trabalhar com a diversidade, num mesmo espaco fisico, mas com
estagios sensoério motor diferenciado € uma tarefa muito complexa para os
professores de qualquer area, principalmente, para os que trabalham com a
geografia, pois o0 mundo atual sofre constantes transformacfes espaciais, politico-

sociais, econdmicas e culturais.
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5 — CONSIDERACOES FINAIS

No universo analisado por esta pesquisa, a Escola Estadual Stella da Cunha
Santos, procurou-se investigar o espaco acupado pela disciplina Geografia na
cultura escolar da referida instituicdo elegeram-se como categorias de pesquisa 0s
saberes docentes e cultura escolar, compreendendo que séo estes conhecimentos

um dos grandes responséaveis por dar vida a acdo educativa.

Os resultados da pesquisa apontaram que o status desfrutado pela disciplina
Geografia ndo é dos mais confortaveis repudiadas na memdria escolar dos
docentes, reduzida em sua importancia no curriculo das instituicbes escolares e

segregada em seu potencial educativo.

Apesar desse evidente desprestigio, a geografia ainda permanece nos
curriculos, o que pode ser entendido através de dois movimentos que agregam em
si diferentes interesse: das lutas empreendidas pelas associacdes de professores
que defendem a legitimidade do ensino de geografia desde as series iniciais por
compreenderem que esta disciplina é privilegiada para se educar a consciéncia dos
alunos sob uma perspectiva critica; ja a vigéncia da geografia nos curriculos, na
visdo dos Parametros Curriculares, € justificada através da necessidade em atender
as complexas demandas do presente, sendo a matéria histérica um lugar potencial
para se desenvolver nogcdes acerca da cidadania e a construcdo das identidades

coletivas e individuais.

O conhecimento historico dos professores e as representacdes que fazem
dele nos levam a refletir sobre os iniUmeros processos que constituem o0s seus
saberes e praticas tecidos desde as suas vidas como alunos, passando pela
bagagem tedrica conquistada na formacdo inicial até serem modeladas pela
experiéncia profissional cotidiana na escola, local de exercicio da cultura docente e

instancia construtora da identidade desse professor.

A partir do que foi analisado em campo, pudesse perceber a grande
recorréncia a atividades como questionarios, colagens, producdo de cartazes,
pesquisas-copias, dentre outras, que trazem em si reminiscéncias do passado
escolar dos professores internalizadas de maneira tao significativa, que sao estes

referenciais, acrescidos dos livros didaticos, 0s principais componentes da
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epistemologia de suas praticas e que validam suas a¢lOes educativas em sala de

aula.

Mais do que tentar enquadrar a Tonica deste ensino como positivista e / ou
conservador, interessa pensar em alternativas que possam somar novos
conhecimentos que contribuam para redimensionar as praticas educativas das

docentes.

Desta forma, apontam-se como sugestdes de enriquecimento profissional e
intelectual, possiveis caminhos para o desencadeamento da formacdo continuada
na referida escola: parceria com Universidades sob forma de pesquisa- acao;
oferecimento de mini-cursos e palestras; organizacdo de momentos e locais onde os
professores, de diferentes niveis, a partir do intercambio de idéias e troca de
experiéncias, pudessem ajudar uns aos outros; melhor uso das potencialidades que
a biblioteca oferece e explorar de maneira criativa os multimeios (televisao, aparelho

de DVD e de som) que a escola dispoe.

Por dltimo, uma mudanca no pensar também se faz premente. Nesse sentido,
ressalta-se a necessidade da adocdo de uma postura reflexiva construida no
exercicio da pratica cotidiana, privilegiando os processos e produtos do fazer
educativo sob perspectiva da reflexdo na acao.
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