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RESUMO

Estd pesquisa estd ligada a pratica docente e a formacdo de professores, e apresenta uma
discussdo a respeito dos elementos importantes na construgdo do perfil profissional e
académico das professoras de Educacdo Infantil de uma Creche no Municipio de Puxinana-
PB. Historicamente, essas profissionais sdo responsaveis pelo cuidado e a educagdo das
criangas de trés a cinco anos de idade e com isso ndao era necessario qualquer tipo de
aperfeicoamento ou qualificacdo profissional para desenvolver este tipo de trabalho, fato este,
que vém sendo alterado com o passar dos anos, tanto por parte das instituicdes de Educagao
Infantil como dos proprios profissionais atuantes da area. Para tracar um perfil profissional
destas professoras, faz-se necessario levar em consideragdao alguns critérios como: opgao
profissional, motivacdes, expectativas, desafios, diividas, objetivos sobre seu proprio trabalho
e praticas adotadas na formacao de uma identidade que ainda vém sendo bastante discutida e
questionada. Ora por colegas de profissdo, ora por uma sociedade especuladora e
manipuladora da educagao e de como a educacao ¢ oferecida principalmente onde ¢ ofertada,
e buscando assim enfocar se a base curricular para esse segmento estd sendo seguida e
colocada realmente em pratica. Buscando entender a disparidade entre o cuidar e o educar,
esta pesquisa estda amparada por dados recolhidos e observados na escola ja citada
anteriormente, tendo como metodologia, a pesquisa descritiva, de cunho observatorio e coleta
de dados, buscando atingir uma amostragem qualitativa, com aplicagdo de questionarios, os
quais ajudardo a tragar o perfil dos profissionais que atuam nas turmas de educacao infantil e
do ambiente escolar em que a Educacdo Infantil ¢ oferecida.

Palavras-Chave: Educa¢do Infantil. Pratica docente. Visdes das professoras.



ABSTRACT

This research linked to the line of teaching practice and teacher training, presents a discussion
of the elements responsible for the construction of the professional profile of the Basic
Education teachers of the Nursery in the municipality of Puxinana-PB. Historically, these
professionals are responsible for the care and education of children from three to five years
old and it did not require any training or professional qualification to develop this type of
work, historical this, which have been changing over the years, both by the Child Education
institutions and the own professionals who work in them. To trace a professional profile of
these teachers, it is necessary to take into consideration criteria such as professional option,
motivations, expectations, challenges, concerns, goals on their own work and practices to be
taken regarding the construction of an identity that have still much discussed and analyzed.
Now by peers, and the one speculator and manipulator education society and how it is mainly
provided the environment in which this education is offered, and thus seeking to focus the
curriculum base for this segment is being followed and actually put into practice. Seeking to
understand the dichotomy between care and education, this research is supported by data
collected and observed in school already mentioned previously, with the methodology,
descriptive study of nature observatory and data collection, seeking to achieve a qualitative
approach, applying questionnaires, which will help define the profile of the professionals
working in groups of early childhood education and school environment where childhood
education is offered.

Keywords: Early Childhood Education, Teaching practice, View of teachers.
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1 INTRODUCAO

A educagdo infantil ¢ a primeira etapa da educagdo bdsica e contribui para o
desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social da crianga, complementando a acao
da familia e da comunidade. Nesta perspectiva, tomaremos por estudo uma Creche, localizada
na cidade de Puxinana —PB, em funcionamento desde o ano 2000, sendo mantida apenas pelo
governo municipal, atendendo a um publico de criangas de 3 (trés) a 6 (seis) anos de idade do
referido municipio. A pesquisa levara em consideracdo, principalmente, quais concepgoes €
visdes estao sendo adotadas entre as professoras atuantes naquele estabelecimento de ensino,
buscando tracar algumas consideracoes a respeito da formacao e caracterizagao profissional
das mesmas, bem como a pratica adotada em sala de aula. Tomando por base a visdo que as
proprias professoras t€ém do trabalho que executam: se cuidam, se educam, se ddo importancia
a sua formagdo, a pratica cotidiana, ao relacionamento com as criangas, colegas, e se estao
satisfeitas com o desenvolvimento das aulas ministradas.

Sabe-se que atualmente a profissdo de professora de criancas na faixa etaria 3 4 5 anos
¢ estritamente relacionada ao sexo feminino, no entanto, em épocas passadas o cenario era
oposto, sendo o magistério atribuido aos homens. Verdade é que com o passar do tempo
comecaram a aparecer discursos que procuravam tornar “natural” a inclinagdo das mulheres
para docéncia, com base no argumento que a mulher tinha aptiddo para a profissdo docente
pois essa passava a ser vista como uma extensao do lar. “Assim, a profissao passa a adquirir
caracteristicas marcadamente femininas, tais como, fragilidade, afetividade, paciéncia,
doagdo, entre outras”. (ALMEIDA, 1998, p.38)

Entende-se que as mulheres lidam com mais facilidade com o publico de criangas
pequenas, devido a afetividade expressada em atos de carinho e atengdo juntamente com
cuidados expressados pelas proprias maes das criancas, € nesse momento que raramente
encontramos professores do sexo masculino atuando juntamente com criangas dessa essa faixa
etaria. O ato de cuidar entrelagado ao educar traz consigo alguns confrontos com a realidade,
pois surgem uma mistura de agdes e atitudes, ora se quer cuidar, ora se quer educar. E sabido
quem em sala de aula independente da turma ou do segmento, os professores, por muitas
vezes, desenvolvem juntamente com a escola fun¢des multiplas, ou seja, ensinam, educam,
desenvolvem habitos de boa conduta, disseminam valores éticos € morais. Tais vivéncias, pela
ordem natural, deveriam ser estimuladas e ensinadas pelos pais, no seio familiar. Contudo, a
contrario senso, nos deparamos com criangas carentes de cuidados, aten¢do, afeto e educagao

conforme podemos perceber no posicionamento exposto a seguir:



Nessa “falsa divisao”, ficava implicita a ideia de que haveria uma forma de trabalho
mais ligada as atividades de assisténcia a crianga pequena, para as quais era dado um
carater ndo educativo, uma vez que traziam para as creches ¢ pré-escolas as praticas
sociais do modelo familiar e/ou hospitalar; e as outras que trabalhavam numa
suposta perspectiva educativa, em geral trazendo para as creches e pré-escolas o
modelo de trabalho escolar das escolas de ensino fundamental. (CERISARA, 2002,
p.10-11)

Em consonancia com a ideia apresentada pelo autor, acredita-se que preexiste a
necessidade de se estabelecer critérios que identifiquem as institui¢des de Educagao Infantil e
as professoras que nelas atuam. Neste sentido, o objetivo dessa pesquisa € a busca pela
caracterizacdo da pratica docente das professoras da Creche, especificamente nas turmas de
maternal, pré I e pré II, levando em consideragdo a visdo que as proprias professoras t€ém do
trabalho que exercem, respondendo a perguntas como: se cuidam, se educam, se atribuem
importancia a formacgao, a pratica cotidiana, quais dificuldades sdo enfrentadas no dia a dia,
ao relacionamento com criangas, pais, colegas (também professoras) e com as supervisoras, se
estdo satisfeitas com o trabalho e se fazem aquilo que realmente gostam, e principalmente
qual visdo educacional elas possuem sobre a Educacao Infantil.

A educagdo infantil funciona como base da estrutura educacional, logo o seu estudo ¢
de fundamental importancia aos pesquisadores e educadores. Partindo desse principio, surgiu
o interesse pela area da Educagdo Infantil em 2001 quando ingressei no magistério, interesse
esse que cresceu em 2010 ao adentrar as portas da universidade no curso de Pedagogia, iniciei
o primeiro estagio na Creche em estudo, conhecendo assim sua estrutura e seu funcionamento,
porém sempre com inquietacdes, pois percebia que haviam muitas lacunas a serem decifradas
e posteriormente preenchidas. As disciplinas foram passando e os semestres trazendo consigo
os componentes relacionados a Educacdo Infantil, os quais levavam-nos a debates,
seminarios, estagios, relatorios de pratica observada, que por conseguinte foi despertando-me
ainda mais o “gosto” por essa 4rea e de como ela era estabelecida em minha cidade-Puxinana-
PB. Muitas reflexdes e duvidas emergiram sobre o que poderia ser feito para contribuir na
area em estudo , implica-se em atrelar a educacdo e o cuidado, numa ideia de que a crianga
¢ um ser ativo, sujeito de direitos e acima de tudo, crianga, pois trata-se de uma etapa da vida
infantil com suas especificidades e particularidades, tornando-a distinta de outros aspectos do
desenvolvimento humano.

Enfoca-se que esta analise ndo pretende impor ou redefinir uma identidade das
professoras de Educagdo Infantil, mas levantar alguns topicos que possibilitem uma analise
mais aprimorada do papel exercido diante a sociedade e a visdo que elas tem de si mesmas

perante o seu trabalho, visando uma pratica mais préoxima do que se espera com as



consolidagdes envolvidas na Educacdo Infantil. Enfocando nas concepcdes adotadas, nos
enfrentamentos, na visdo estabelecida sobre ensino, € no que ensinar as criancas de 3 a 5 anos
de idade. Para isso, serd necessaria a aplicacdo e andlise de questionario que constituem o
principal instrumento de apreensdo de dados da presente pesquisa, constituindo-se de forma
exploratoria, e incorporando com o estudo de caso.

A crianga nao ¢ um adulto em miniatura, e sim uma crianga que deve ser entendida e
estimulada como tal, principalmente nos quesitos de desenvolvimento psiquico e cognitivo.
Para isso, faz-se necessario que as profissionais que atuam com essas criangas estejam
preparadas e qualificadas para reafirmar a verdadeira concepcao e por em pratica juntamente
com ela.

Para possibilitar a analise, foi necessario a utilizacdo do método observatorio, ou seja,
observagdo da pratica docente, aplicando questionario como instrumento metodoldgico, neste
sentido foram observadas trés turmas, uma de maternal, uma de pré I e um de pré II,
totalizando seis professoras entrevistadas, trés titulares de turma e trés auxiliares. Os
questionamentos que movem esta pesquisa dizem respeito aos tipos de relacdes estabelecidas
na Creche, em conjunto com os questionarios respondidos pelas professoras e os sujeitos,
tendo como enfoque em suas expectativas, experiéncias , incertezas, metas e duvidas sobre
sua propria pratica e atitudes a serem estabelecidas diante relagdo a (re) construg¢do de uma
identidade que vem sendo abordada e analisada por muitos estudiosos da area.

A investigacao desencadeou a organizagdo desta pesquisa de acordo com os itens: No
Capitulo 2 serdao analisados aspectos historicos sobre a origens das Creches no Brasil,
elencando desde a luta pela implantacdo das creches e de como ¢ um direito das criangas, por
meio de documentos legais como: a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96).

O capitulo 3 traz uma discussdo sobre a funcdo da Educagdo Infantil e das suas
professoras, envolvendo o ato de cuidar e educar, as expectativas e a realidade encontrada,
juntamente com o paradoxo de ser mae, ser mulher e ser professora, e ter uma pratica docente,
além do motivo da escolha por trabalharem com criancas de 3 a cinco anos. Estabelecendo
uma disparidade entre Creches e pré-escolas, quem deve cuidar? Quem deve educar?
Explicitando também alguns questionamentos de como ¢ formado e tragado o perfil
profissional das professoras atuantes nas turmas pesquisadas.

Na sequéncia o capitulo 4 apresenta a pesquisa juntamente com as categorias de

analise, construidas com o objetivo de enfocar nas diferentes areas coexistentes na formagao



do perfil das professoras. Sdo elencados objetivos, metodologia e o principal instrumento
utilizado: o questionario, que aborda a formacao profissional, cursos oferecidos, importancia
de ter uma auxiliar em sala, relevancia das atividades aplicadas para com os alunos, subsidios
recebidos, importancia do brincar e a visao sobre a Educagio Infantil.

Com as informacgdes obtidas surge o capitulo 5, o qual traz em seu contexto a
interpretagdo dos dados, locus da pesquisa e analise das respostas dadas as questdes obtidas
no questionario. Enfocando como cada uma vé a Educacao Infantil, a importancia do brincar e
quais as dificuldades que cada professora enfrenta no dia a dia em sala de aula, para por em
pratica o seu planejamento.

Finalizando o capitulo 6 o qual tece algumas conclusdes e um apanhado geral dos
resultados em andlise. Elencando aspectos como: expectativas, anseios, dificuldades e
satisfacdo em realizar seu papel como professor de Educagdo Infantil.

Assim, descreveremos um breve historico a respeito das Instituicdes de Educacao
Infantil no Brasil, objetivando entrelagar o passado ao presente, principalmente intercalando
com a realidade encontrada e observada na Creche Filismina Gongalves de Queiroz em que se
percebe a importancia de uma reorganiza¢do e reconstrucdo do ato de cuidar e educar, e
principalmente em atender as exigéncias da Constituicao Federal de 1988; Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96); reconhecendo o papel das professoras de
Educacao Infantil, com suas especificidades relacionadas a formagao profissional adequada,
para que se garanta um atendimento de qualidade para as criangas de trés a cinco anos de

1dade matriculadas na institui¢ao citada anteriormente.
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2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Falar em Educag¢do Infantil ndo ¢ facil, pois deve ser algo vivenciado e colocado em
pratica, entretanto, deve-se destacar um dos mais importantes percussores, que influenciaram
ativamente a pratica desta modalidade da educagdo. Friedrich Froebel era filho de um pastor
protestante, nasceu em Oberweissbach, no sudeste da Alemanha, em 1782. Nove meses
depois de seu nascimento, sua mae morreu. Adotado por um tio, viveu uma infancia solitaria,
onde empenhou-se em aprender matematica e linguagem e a explorar as florestas perto de
onde morava. Talvez esteja ai o motivo que o levou a aprimorar seus interesses pela Educacao
Infantil. Ap6s cursar informalmente algumas matérias na Universidade de Jena, tornou-se
professor e ainda jovem fez uma visita a escola do pedagogo Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827), em Yverdon, na Suica. Em 1811, foi convocado a lutar nas guerras
napolednicas. Fundou sua primeira escola em 1816, na cidade alema de Griesheim. Dois anos
depois, a escola foi transferida para Keilhau, onde Froebel pds em pratica suas teorias
pedagdgicas. Em 1826, publicou seu livro mais importante.

A Educacao do Homem. Em seguida, foi morar na
Suica, onde treinou professores e dirigiu um orfanato. Todas essas experiéncias serviram de
inspiracdo para que ele fundasse o primeiro jardim-de-infidncia, na cidade alemd de
Blankenburg. Paralelamente, administrou uma grafica que imprimiu instrugdes de
brincadeiras e cangdes para serem aplicadas em escolas e em casa. Em 1851, confundindo
Froebel com um sobrinho esquerdista, o governo da Prussia proibiu as atividades dos jardins-
de-infancia. O educador morreu no ano seguinte, mas o banimento s6 foi suspenso em 1860,
oito anos mais tarde. Os jardins-de-infancia rapidamente se espalharam pela Europa e nos
Estados Unidos, onde foram incorporados aos preceitos educacionais do filosofo JohnDewey
(1859-1952).

Froebel foi um dos primeiros educadores a perceber a real importancia a Educagado
Infantil a qual era vista como o meio em que as criangas se desenvolviam, o mesmo afirmava
que as criangas eram como plantas, pois devemos regalas constantemente para vermos os
bons frutos que elas podem dar.

As técnicas utilizadas até hoje em Educacdo Infantil devem muito a Froebel. Para ele,
as brincadeiras sao o primeiro recurso no caminho da aprendizagem. Nao sao apenas diversao,
mas um modo de criar representacdes do mundo concreto com a finalidade de entendé-lo.
Com base na observagdo das atividades dos pequenos com jogos e brinquedos, Pois sabemos

que para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar ¢ imprescindivel que haja
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riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes sdo oferecidas nas institui¢des, sejam elas
mais voltadas as brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma intervencao

direta.

A brincadeira ¢ uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com
aquilo que ¢ o “ndo-brincar”. Se a brincadeira ¢ uma ag¢do que ocorre no plano da
imaginagdo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem
simbolica. Isto quer dizer que ¢ preciso haver consciéncia da diferenga existente
entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu contetido para realizar-se.
Nesse sentido, para brincar ¢ preciso apropriar-se de elementos da realidade
imediata de tal forma a atribuir-lhes novos significados. Essa peculiaridade da
brincadeira ocorre por meio da articulacdo entre a imaginacdo e a imitacdo da
realidade. Toda brincadeira é uma imitacdo transformada, no plano das emogdes e
das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada. (BRASIL, 1998 In
SANA,2007, p.43).

Assim, torna-se necessario que as criancas explorem essas habilidades, uma vez que a
Educagado Infantil ¢ o caminho para que essa crianca se desenvolva, contudo a mesma deve
estar rodeada de brinquedos manipuldveis para aflore as atividades manuais. Entretanto
Froebel destacava que essas habilidades manuais desenvolvidas através dos brinquedos
manipulaveis serviam para desencadear o gosto por trabalhos manuais, j4& que durante o
século XVII, as criancgas ja eram instruidas ao trabalho.

Porém, a Educagdo Infantil tornou-se alvo de grandes debates e varias discussdes nas
ultimas décadas, demonstrando assim um enorme interesse pela educagado e pelo cuidado com
as criangas de 0 a cinco anos de idade e o reconhecimento da importancia de seu papel no

desenvolvimento infantil, segundo Cerisara (1996 apud SANA, 2007, p.56)

Falar em creches e pré-escolas no Brasil na década de 90 significa levar em
consideracao as delibera¢des tomadas na Constituicdo de 1988 e que foram gestadas
em grande parte por ocasido de mobiliza¢des ocorridas na década de 80 em torno da
crianga e do adolescente, por parte de amplos setores da sociedade civil organizada e
de representantes de orgdos publicos, tendo como pano de fundo os avangos do
debate ideoldgico ¢ do nivel de organizagdo dos movimentos sociais preocupados
com a educagdo das criangas de 0 a 6 anos. (CERISARA, 1996 apud SANA, 2007,
p.56).

Tais creches e pré-escolas surgiram em meados da década de 70, a partir das inimeras
mudancas ocorridas durante da revolugdo industrial, a qual iniciou-se a inser¢ao das mulheres
no mercado de trabalho, fazendo com que as maes buscassem lugares para deixarem seus
filhos pequenos. Dois elementos contraditorios permeiam a criacdo dessas instituicdes: uma
delas ¢ a retirada de responsabilidade da mae sobre o filho ou a instituicdo como um mal
necessario para minimizar o abandono de criangas e levando a uma diminui¢do das possiveis

formas de marginalizacdo, uma vez que muitas necessitavam de um lugar seguro para
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deixarem seus filhos para poderem trabalhar de forma remunerada, para entdo ajudar nas
despesas de casa — a fun¢do assistencial das institui¢cdes seria a possibilidade mais palpavel

para as maes trabalhadoras. Como afirma Kuhlmann Jr. (1990):

No entanto, se a proposta de constituigdo das creches foi objeto de controvérsias, a
afirmagdo de sua necessidade pressupunha que essas instituigdes poderiam colaborar
para conciliar a contradigdo entre o papel materno defendido e as condi¢des de vida
da mulher pobre e trabalhadora, embora esta ndo deixasse de ser responsabilizada
por sua situacdo. (KUHLMANN JR, 1990, p.88)”

Desta maneira as instituicdes “pareciam” estar fazendo um favor as mulheres que
delas necessitavam, mas por outro lado podemos enxergar duas vertentes bastante atenuadas
no ambito de realizagdo do trabalho em creches e pré — escolas: o cuidado e a educacdo: o
trabalho assistencial e o trabalho educacional. Se analisarmos com veeméncia poderemos

perceber que as creches e pré-escolas em vigéncia no Brasil, atende essas duas vertentes

citadas anteriormente, assim como cita Cerisara (2002):

Nessa “falsa divisdo” ficava implicita a idéia de que haveria uma forma de trabalho
mais ligada as atividades de assisténcia a crianca pequena, para as quais era dado um
carater ndo-educativo, uma vez que traziam para as creches e pré-escolas as praticas
sociais do modelo familiar e/ou hospitalar; e as outras que trabalhavam numa
suposta perspectiva educativa, em geral trazendo para as creches e pré-escolas o
modelo de trabalho escolar das escolas de ensino fundamental. (CERISARA, 1996,

p.10)

Por muitas vezes adota-se com mais facilidade aquela vertente que visa atender as
necessidades da realidade que a creche ou pré-escola esteja inserida. E em meio as
divergéncias entre o cuidar e educar, surgem discussdes entre a obrigatoriedade e nao-
obrigatoriedade da Educac¢ao Infantil.

A Constitui¢do Federal de 1988 coloca fim a discussdo sobre o carater opcional da
Educagao Infantil, por parte do Estado, e garante o acolhimento em creches e pré-escolas as
criancas de 0 a cinco anos de idade. Desde a promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988,
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional 9394/96 e¢ das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, a Educagdo Infantil vem sendo regida por discussdes que
abarcam as consequéncias trazidas desde a implementacdo e implantacdo dessas leis. Os
avancos alcangados na legislacdo, no ambito da Educacdo Infantil, com atengdo para a
Constituicao Federal de 1988 e a LDB 9394/96, além da valorizacdo da infancia, levaram ao

fortalecimento da Educacao Infantil. A vinculagdo entre a Constituicao Federal de 1988, a Lei
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de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB 9394/96) ¢ o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), como podemos observar na tabela abaixo:

Quadro 1 — Documentos Legais relacionados a Educacao Infantil

DOCUMENTOS LEGAIS CONTEUDOS/ PREVISAO

Art. 208 — (...)

IV — O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante garantia de: (...) atendimento
em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de

idade.
Constituicio da Republica Art. 211 — A Unido, os Estados, o Distrito Federal
Federativa do Brasil — 1988 e os Municipios organizardo, em regime de
colaboracao, seus sistemas de ensino.
(...)

IT — Os Municipios atuardo, prioritariamente, no
ensino fundamental e na educagdo infantil.

Art. 53 — A crianga e o adolescente tém direito a
educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

I —igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola; (...).

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de
sua residéncia.

Art. 54 — E dever de o Estado assegurar & crianga e
ao adolescente: (...) atendimento em creche e pré-

Estatuto da Crianca e do Adolescente R .
escola as criancas de 0 a 6 anos de idade.

- 1990

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opressao.

Art.d - (...).
IV — atendimento gratuito em creches e pré-
escolas as criancas de 0 a 6 anos de idade.

Art. 21 — A educagdo escolar compode-se de: 1.
Educacao Basica: formada pela Educagio Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Art. 29 — A educacdo infantil, primeira etapa da
Lei de Diretrizes e Bases da educacdo basica, tem como finalidade o

Educaciio Nacional — Lei 9394/1996 desenvolvimento integral da crianca.

Art. 30 — A educacao infantil sera oferecida em:

I) creches, ou entidades equivalentes, para criangas
de 0 a 3 anos de idade;

IT) pré-escolas, para criancas de 4 a 6 anos.

Art. 31 — Na Educacao Infantil a avaliagao far-se-a
mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

Art. 62 — A formacdo de docentes para atuar na
educagdo basica far-se-4& em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formagd@o minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nas primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.

Fonte: BRASIL, 1988; BRASIL, 1990; BRASIL, 1996

Ao observarmos esta tabela podemos perceber o quiao ¢ importante € necessario o
reconhecimento da Educagao Infantil como um direito adquirido para criangas de 0 a 6 anos
de idade, reconhece como cidada tais criangas sejam elas filhos e filhas de trabalhadores ou
ndo, e ¢ a partir desse reconhecimento que a Constituicdo de 1988, percebe que a Educacao
Infantil necessita de um olhar mais agucado e promissor, ja que ¢ através dela que irdo ser
formados cidadaos que possam exercer sua criticidade e seu desenvolvimento humano como
um todo. Se analisarmos o ponto de vista da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— Let 9394/1996, a qual vé a Educagdo Infantil como a primeira fase da educacdo béasica e
principalmente por ser essencial para a constru¢do da cidadania, torna-se imprescindivel
reafirmar que ¢ dever e obrigacdo dos municipios oferecer a Educacdo Infantil em creches (
criangas de 0 a 3 anos) e pre escolas ( criangas de 4 a 6 anos) visando um melhor atendimento
e desempenho, diante disto podemos observar os artigos presentes na LDB N°9394/96 que
incubem os municipios de suas obrigacdes diante desta fase do processo educacional
brasileiro.

Como podemos perceber a primeira etapa da educagdo basica, educacdo Infantil visa
enfocar o desenvolvimento integral das criangas, sem deixar de lado a familia e a sociedade

que a mesma esteja inserida, tal desenvolvimento estara mediante o acompanhamento de
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profissionais instruidos que levem as criangas a serem promovidas ate a segunda fase da
Educacdo Basica: o Ensino Fundamental. Pois a crianga ¢ um ser social, um sujeito em
formacgao tanto pessoal quanto na area académica. E levando em consideracdo o artigo 62 da
LDB 9394/96 , o qual fala do grau de escolaridade dos docentes na area em estudo,
percebemos que faz-se necessario que os mesmos estejam inteiramente aptos a atuarem em
salas de aulas sejam em creches ou pré-escolas , pois sdo nesses ambitos que se “educa e
cuida’, assim como afirma o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (

RECNEL1998.p.52):

[...]

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educagdo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriagdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de criangas felizes e
saudaveis.

[...]

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educagdo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensao pedagogica.
Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracdo de
varios campos de conhecimentos e a cooperacao de profissionais de diferentes areas.
(BRASIL, 1998, p.24, a).

Ainda no mesmo sentido

As atitudes e procedimentos de cuidado sdo influenciadas por crencas e valores em
torno da saude, da educagao e do desenvolvimento infantil. Embora as necessidades
humanas basicas sejam comuns, como alimentar-se, proteger-se etc. as formas de
identifica-las, valoriza-las e atendé-las sdo construidas socialmente.

[.]
Para cuidar ¢ preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com sua
singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades.
Disso depende a constru¢do de um vinculo entre quem cuida e quem ¢é cuidado.
(BRASIL, 1998, p.24, a)

Em meio as transformag¢des educacionais ocorridas, a LDB, por sua vez tenta tirar do
Estado as obrigacdes com a Educacdo Infantil, colocando-a exclusivamente para os
municipios, ou seja , trata-se de uma descentralizacdo da Educacdo Infantil, e essa fase da
Educacao brasileira devera ser norteada pelo RECNEI, como pode ser observado acima, onde
o educar e o cuidar se confrontam nas atitudes adotadas em creches e pré-escolas. Desde o

atendimento das necessidades basicas de uma crianga até os aspectos cognitivos significativos

para o processo de ensino e aprendizagem. Levando em consideragdo que a Constituicao de
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1988 revela a importancia de se ter um novo olhar a infancia e que se reconhega a relevancia
da Educagdo Infantil para desenvolvimento integral do ser humano. E ¢ a partir desse novo
olhar que levantaremos nossa pesquisa baseada, nos fatores educacionais vigentes, aplicados
na Educacdo Infantil oferecida no municipio de Puxinana-PB. Uma vez que ¢ relevante ¢ de
extrema importancia o reconhecimento de que a infancia ¢ uma fase essencial para a
construgdo de uma cidadania efetiva, assim como podemos perceber na afirmagdo de

Kuhlmann Jr. (1990):

No entanto, se a proposta de constituicdo das creches foi objeto de controvérsias, a
afirmagdo de sua necessidade pressupunha que essas instituigoes poderiam colaborar
para conciliar a contradi¢@o entre o papel materno defendido e as condi¢des de vida
da mulher pobre e trabalhadora, embora esta ndo deixasse de ser responsabilizada
por sua situagdo. (KUHLMANN JR., 1988, p. 87-88)

Embasada na LDB (Lei de diretrizes e bases da educacdo) ¢ reafirmada a necessidade
e a responsabilidade dos municipios perante o oferecimento a Educacdo Infantil em creches
(para criancas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (para criangas de 4 a 6 anos), com a op¢ao de unir-
se ao Estado em uma Unica rede de educacdo basica (artigo 11, inciso V).

De acordo com a LDB permite a inclusdo de creches e pré-escolas no sistema
educativo, porém luta contra a concepgdo ja formada a qual o ato de cuidar estd além do
educar, entretanto busca-se efetivamente o respeito por cada especificidade das idades
correlacionadas a este ambito educacional, buscando assim um atendimento adequado para
essas criancas.

Em seu artigo 31 ¢ levado em consideracdo o desenvolvimento integral da crianga
como meio de ingresso ao ensino fundamental, ou seja, cabe aos professores, relacionar o ato
de cuidar, ao ato de educar, preparando-os para a inclusdo em uma nova fase da educagio,

garantindo uma educagdo de qualidade, a respeito podemos perceber em uma observagao

bastante pertinente de Montenegro (2001):

Quando se vislumbra de forma positiva o trabalho desenvolvido nos dois niveis da
educagdo infantil ou aquele que deveria ser realizado, em que a creche representa
um ambiente rico em relagdes afetivas e a pré-escola, em atividades programadas
respaldadas nos conhecimentos advindos de uma melhor formagdo de suas
profissionais, tem-se a impressao de que a creche necessita de mais pré-escola e a
pré-escola, de mais creche. E nesse sentido que entendo a manutengio das palavras
cuidar e educar como expressdes dos dois niveis da educagdo infantil, creche e pré-
escola. O cuidado, ao se manter como uma fun¢do cumpre também o objetivo de
remarcar a especificidade desse nivel de educagdo basica, o que o diferencia dos
outros dois, os do ensino fundamental e médio. (MONTENEGRO, 2001, p.42)
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Considerando que o ato de cuidar e educar advém de um meio assistencialista,
percebemos que ambas caminham juntas munidas de certa intencionalidade educacional. Pois
podemos perceber através das leis vigentes a real importancia da educagdo infantil, para com
aqueles que estdo nela inseridos: pais, alunos e professores. Nesta conjuntura, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil institui através do Parecer n. 22/98 do

Conselho Nacional de Educacao que:

Uma politica nacional para a infincia ¢ um investimento social que considera as
criancas como sujeitos de direitos, cidaddos em processo e alvo preferencial de
politicas publicas. A partir desta defini¢do, além das proprias criangas de 0 a 6 anos
e suas familias, sdo também alvo de uma politica para a infancia, os cuidados e a
educagao pré-natal voltados aos futuros pais. (BRASIL, 1998, b).

Portanto, esses principios devem- ter critérios que levem em consideracdo os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais, podendo assim oferecer as criancas além de
uma preparagdo para a vida o atendimento as suas potencialidades enquanto seres humanos.

Para ocorrer esse desenvolvimento temos por base o RECNEIL o qual ¢ distribuido em trés

volumes trazendo as seguintes concepgdes a serem seguidas e postas em pratica:

Um documento de Introdugdo, que apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-
escolas no Brasil, situando e fundamentando concepgdes de crianca, de educacdo, de
instituicdo e do profissional que foram utilizadas para definir os objetivos gerais da
educagdo infantil e orientaram a organizacdo dos documentos de eixos de trabalho
que estdo agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes ambitos de
experiéncia: Formagdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. Um volume
relativo ao ambito de experiéncia: Formacao Pessoal e Social que contém o eixo de
trabalho que favorece, prioritariamente, os processos de construgdo da Identidade e
Autonomia das criangas. Um volume relativo ao ambito de experiéncia:
Conhecimento de Mundo que contém seis documentos referentes aos eixos de
trabalho orientados para a construgao das diferentes linguagens pelas criangas e para
as relagdes que estabelecem com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica,
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade Matematica.
(BRASIL, 1998, p.7, @)

Mesmo diante uma vasta base principiologica e diante as garantias constitucionais,
como a prevista no art. 208 da Carta Magna, ¢ preocupante o fato de que ndo ¢ assegurado as
crianca na faixa etdria de 0 a 6 anos o acesso a creches e pré-escolas. Um dos fatores que
contribui para tal negligéncia ¢ devido ao ndo atendimento das especificidades desejadas, e
com a aprovacao da Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001 que instituiu o ensino de oito para
nove anos eleva gradativamente a inser¢ao de criangas com 6 anos para o ensino fundamental
empenho este ja efetivado por meio da Lei n° 11.114, de 16/05/2005 - Parecer CNE/CEB no
39/2006, de 08/08/2006 que define “Art. 6° - E dever dos pais ou responsaveis efetuar a
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matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no Ensino Fundamental” (p.2). E a
partir deste decreto temos um quadro especificando as nomenclaturas juntamente com as
idades para cada nivel de ensino.

Quadro 2 — Demonstrativo das etapas de ensino previstas da LDB

ETAPA DE ENSINO FAIXA ETARIA PREVISTA DURACAO
EDUCACAO INFANTIL Até 3 Anos De Idade
CRECHE Até 3 Anos De Idade
PRE- ESCOLA 4 e 5 Anos De Idade
ENSINO Até 14 Anos De Idade 9 Anos
FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS 6 A 10 Anos De Idade 5 Anos
ANOS FINAIS 11 A 14 Anos De Idade 4 Anos
Fonte: LDB

Em observacao a esse quadro podemos perceber e analisar que a educagdo infantil
busca-se assemelhar-se ao ensino fundamental, pois com o ingresso das criangas aos 6 anos de
idade neste segmento educacional pode acarretar um desestimulo ao desenvolvimento infantil
onde as especificidades que deveriam ser priorizadas acabam sendo substituidas por
conceitos € novas metas de ensino, pois causaria e causa estranheza nos profissionais o fato de
terem de alfabetizar muitas criangas aos seis anos de idade, ja que espera-se que esta crianga
chegue ao ensino fundamental apto para seguir as fases e ndo ficar fadado ao fracasso escolar
ocasionado pela ndo obtencdo das habilidades que eram pra terem sido adquiridas na pré
escola.

Em consonancia com este fato ¢ levado em consideracdo a aprovagao a Lei 11.114, de
16/05/2005, gerando mais discussdes, agora sobre a verba do FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério) que
até entdo deixava de lado a educacdo infantil. Posteriormente, em 11/04/2007, ocorreu a
aprovacao do FUNDEB (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Bésica) pela
Céamara dos Deputados, fundo este que financia desde a creche (0 a 3 anos) e a pré-escola (de
4 a 5 anos) até o Ensino Médio. Finalmente, uma implementacao que considera e destina
recursos também para a Educacdo Infantil podendo assim haver um maior desempenho por
parte dos professores que fazem parte das creches e pré- escolas. E com esse olhar podemos

partir para uma analise de nossas escolas municipais que oferecem esse segmento de ensino.
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3 O PAPEL DA PROFESSORA NA EDUCACAO INFANTIL

3.1 A CRECHE CUIDA? A PRE-ESCOLA EDUCA?

A busca de formar uma identidade das professoras de Educacgdo Infantil consiste em
analisar as opg¢des, motivagdes e expectativas que as levaram a escolher este segmento
educacional, em analise destas caracteristicas podemos revelar uma identidade que oscila
entre a funcao historicamente imposta as maes, baseada nos cuidados e inter relacionadas a
familia. Por muitas vezes o “ cuidar” em sala de aula ganha espaco e traz consigo o afeto e
dedicagdo. Que inseridos no contexto educacional remete-se a uma ambiguidade entre
educacao e cuidado.

A educacao de criancas de 3 a 5 anos envolve muitos processos desde o recebe-los até
os devolvé-los para as maes, ja que por muitas vezes na escola, as professoras realizam rotinas
escolares que estdo entrelacadas com rotinas familiares, como afirma Bujes (2001, Apud:

Sana,2007):

Assim, cuidar inclui preocupagdes que vdo desde a organizacdo dos horarios de
funcionamento da creche, compativeis com a jornada de trabalho dos responsaveis
pela crianga, passando pela organizagdo do espago, pela atencdo aos materiais que
sdo oferecidos como brinquedos, pelo respeito as manifestagdes da crianca (de

querer estar sozinha, de ter direito aos seus ritmos, ao seu ‘“jeitdo”) até a

consideracao de que a creche ndo ¢ um instrumento de controle da familia. (BUJES,
2001 p. 18)

Muitas vezes observamos uma escolarizacdo precoce, pois desde cedo criangas de 3 a
5 anos sdao submetidas a rotinas empobrecidas das reais condi¢des infantis, deixam de lado os
momentos a serem levados em consideracdo: sonhos, fantasias e brincadeiras, que saem de
cena e dao espago 4 preparagdo para o ensino fundamental.

Buscar a caracterizagdo profissional das professoras de Educacdo Infantil implica na
redefinicdo de seu vinculo frente a uma sociedade manipuladora. Surgindo novas
concepgoes, onde novas praticas sao adotadas, sempre como forma de “abracar” dois
métodos: o cuidar e a educacgdo, visando intercalar o desenvolvimento através do bem estar
infantil, familiar social. As competéncias da professora que trabalha com criangas de 3 a 5
anos deve ser multipla, ou seja , polivalente, pois é cobrado que se trabalhe seguindo
contetidos a serem assimilados por essas criangas e atitudes para o convivio social.

Ao partimos para a pratica docente e sua reflexdo percebemos que ¢ necessario que

esse profissional esteja em constante formagao, absorvendo novas praticas € novos caminhos
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que os levem ao sucesso e satisfagdo daqueles que recebem os “cuidados” ou uma ateng¢ao
especial em sala de aula, pois, sabemos que o assistencialismo na educacdo infantil ¢ muito
forte , e levam a uma analise a qual nos remetem a fazermos observacoes, essas por sua vez
nos trazem duvidas no que diz respeito a inversao de papeis, como podemos observar na fala

de Bujes, 2001:

Ao considerarmos que a educagdo infantil envolve simultaneamente cuidar e educar
vamos perceber que esta forma de concebé-la vai ter consequéncias profundas na
organizagdo de experiéncias que ocorrem nas creches e pré escolas, dando a elas
caracteristicas que vao marcar sua identidade como institui¢des que sao diferentes da
familia, mas também da escola (aquela voltada para criangas maiores de sete anos).
Enquanto se mantiver a confusdo de papéis que vé na familia ou na escola modelos a
serem seguidos, quem perde ¢ a crianga. (BUJES, 2001, p.17)

Pois, a educagdo infantil ao entrelagar o cuidar e o educar visa atender as inquietudes
e necessidades das criancas, sejam elas escolares ou familiares. Muitas vezes encontramos
professores cuidando, acarinhando, consolando, limpando, alfabetizando, enfim trabalhando
todos os aspectos que abarcam a vida de uma crianga, sejam aspectos fisicos, psiquicos e
motores. Chega a ser corriqueiro, mas o professor busca atender as necessidades de todas as
formas, buscando ajuda, estudando, enfim, tentando preencher lacunas na vida da crianca.
Essa crianca ¢ um ser social, historico e ativo em uma sociedade repleta de modelos a serem
seguidos. Ela crianca enxerga o mundo de forma unica e peculiar, como rege o Referencial

Curricular Nacional para a Educagao Infantil ( BRASIL,1998,P.22)

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem
no mundo ¢ o grande desafio da educagdo infantil e de seus profissionais. Embora os
conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina, etc.
possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas
caracteristicas comuns de serem dadas as criangas, elas permanecem Unicas em suas
individualidades e diferencas. (BRASIL, 1998, p. 22, a)

Realmente ¢ um grande desafio enfrentado por professores da educagdo infantil, o qual
¢ vencido a cada dia, a cada etapa conquistada, pois sabemos que cada crianga tem suas
especificidades e suas individualidades, que ndo sdo formadas na escola e sim j4 trazem em
sua bagagem de casa, pois ¢ no seio da familia que as criangas iniciam o processo de
formagdo da identidade, o qual ¢ aperfeicoado na escola juntamente com os professores,
levando-os a formarem sua concep¢ao do que € ser crianga.

A educacao infantil e o cuidado sdo indissociaveis, podemos dizer que caminham

juntos lado a lado, o educar significa estabelecer relacdes entre cuidados, brincadeiras e

aprendizagem, que contribuem ativamente para o avanco nas relagdes interpessoais das
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criangas e para aquisi¢do de conhecimentos sociais e culturais. J4 o cuidar, faz parte da
educacdo, exige comprometimento da parte de quem cuida, e ¢ justamente nesse momento
que se constroi o vinculo entre quem é cuidado e quem cuida. E perceptivel o afeto entre as
criancas de 3 a 5 anos, elas ficam dependentes daquele cuidado especial, que a professora
demonstrou durante a aula, e por muitas vezes chegam a sentir falta do meio social o qual esta

inserido, a escola.

Néao ha um contetido “educativo” na creche descolado dos gestos de cuidar.
Nao ha um “ensino”, seja um conhecimento ou um habito, que use via
diferente da ateng@o afetuosa, alegre, disponivel e promotora da progressiva
autonomia da crianga. (DIDONET, 2003, p. 6).

Conforme explica Sana (2007), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
9394/96 e o Plano Nacional de Educagdo refor¢am a unido e uniformizagdo do cuidar e do
educar para o atendimento das criangas de zero a cinco anos. Sabemos que ndo ¢ possivel
estabelecer diferenciagdes ou separagdes entre, j& que creche e pré-escola ndo constituem
institui¢des distintas, ambas cuidam e educam. A diferenca entre quem cuida e quem educa
constituem um meio social, que desvincula a creche e a pré-escola, tal como demostra

Zabalza (2003), em seu artigo na Revista Patio Educacgado Infantil: Cuidado versus Educacao —

O dilema institucional das escolas infantis:

Quase todos os paises tendem a ser muito mais rigorosos quanto aos
requisitos impostos aos futuros educadores (no modelo educativo, portanto)
do que aos futuros “cuidadores”. Nesse ultimo caso, sempre se recrutou
pessoal com experiéncia no cuidado de criangas (maes que procuravam
emprego, pessoas que gostavam de lidar com criangas pequenas, etc.) sem
levar em conta os estudos realizados ou o preparo académico para
desempenhar esse trabalho. (REVISTA PATIO EDUCACAO INFANTIL, v.
1, p. 15 apud SANA, 2007, p. 61).

Nesta discursdao entre o cuidar e educar surge um questionamento referente a
identidade dessa/desse profissional que esta na sala de aula com essas criancas, como
podemos separar o ato de cuidar e o educar? J& que, historicamente as professoras (mulheres)
vem sendo vista como um ser dotado de saberes naturais e relevantes para o ato de cuidar e
educar, por muitas vezes era vista na sociedade como a segunda mae, que mesmo tendo um
filho “trabalhoso”, esta ali disposta a ajudar no que for necessario, e na sala de aula ¢é assim,
nos deparamos com inumeras realidades, inumeras dificuldades, mas cuidamos e educamos da

melhor forma, para alcangcarmos o resultado tao almejado.
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Em uma andlise detalhada perceberemos que esta tdo intrinseco o ato de educar e
cuidar que raramente encontramos professores na Educacdo Infantil. Por qué sera? Sera que
em pleno século XXI ainda temos o conceito que nessa faixa etaria as criangas devem ser
cuidadas e educadas por mulheres? Sao questionamentos que nos remetem a muitas respostas,
e uma delas ¢ perceber que nao somente na Educacdo Infantil, mas como no Ensino
Fundamental I, raramente encontramos homens em salas de aula. Até porque existem muitas
caracteristicas identificadas diretamente as mulheres com o "amor as criangas" ¢ a delicadeza,
ndo somente isso, mas, muitas concepgdes estdo atreladas ao “ser professora”, e uma delas ¢ a
desvalorizagdo, pois muitos pensam e acreditam que para ser profissional desta area nao ¢
necessario uma formagao académica solida e embasada e sim ter a “meiguice” e o acarinhado
que as criancas anseiam e precisam. Porém a consolidacdo da importancia do trabalho docente
em instituicdes de Educagdo Infantil s6 poderd ocorrer a partir do momento em que se
reconhecer a qualidade e a verdadeira importancia deste nivel de ensino.

Conforme ja citado, temos um caso de elementos indissocidveis, pois, ¢ inevitavel
educar criangas nessa faixa etaria sem ao menos cuidar como se fossem ‘“nossos”, ¢ nesse
momento que surgem duvidas quanto a identidade dessas professoras de Educacao Infantil, ja
que podemos encontrar varios fatores que definem o principal eixo desta profissdo,
principalmente as experiéncias vivenciadas com os pequenos em sala de aula. Assim como
analisa Montenegro, 2001. O cuidar envolve a parte afetiva, componentes emocionais. O
cuidar diz respeito as necessidades singulares de cada crianga objeto deste tipo de atengao. O
cuidar pressupde certas atitudes, para ndo dizer certos “movimentos da alma”. E nesse
momento que percebemos que a crianca de 3 a 5 anos ¢ um sujeito de direitos e além de tudo
“crianga” e merece atengao.

Sendo assim, a pesquisa visa caracterizar como € a pratica de professoras da educacao
infantil e qual visdo as mesmas tem a respeito de seu trabalho como educadora e cuidadora de
criangas na faixa etaria entre 3 a 5 anos, e principalmente, as dificuldades enfrentadas no fazer
pedagdgico. Tendo em vista outro fator preponderante, no campo educacional, a formacao e
qualificacdo profissional daqueles que estdo em sala de aula objetivando que a atividade
docente possa ser desenvolvida adequadamente, para Silva (2001): a reflexdo sobre a
formagdo e a pratica docente em geral nos dara condi¢des de superar as desigualdades que
marcam a creche de maneira geral e, em especial, as suas profissionais.

Para que seja possivel ampliar as discussdes a respeito da docéncia na Educagdo

Infantil, ¢ necessario que as competéncias das professoras sejam plenamente reconhecidas.
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Tais competéncias ndao podem ser desenvolvidas apenas através da formacdo inicial ou da
formagdo continuada, precisam ser desenvolvidas com o decorrer de processos de formacao,

que envolve, desde a pratica cotidiana, até¢ as relacdes entre as proprias criangas € suas
familias. E para que tais objetivos sejam alcangados, embasado no que pedem as Diretrizes
Nacionais para a Formagao Docente (1998), ¢ necessario partir do pressuposto de que um
profissional de Educagdo Infantil interessado em realizar um trabalho adequado, seja capaz

de:

Compreender a primeira infancia como uma fase de autocuidado, entendimento do
valor das linguagens e aproximagao com um grupo de referéncia sociocultural;
Compreender que as criangas de 0 a 3 anos de idade sdo mais dependentes e
necessitam de aprendizagens ligadas a relagdes corporais, afetivas e emocionais;
Construir vinculos positivos com as criangas de 0 a 3 anos de idade, integrando os
papéis relacionados as necessidades desta faixa etaria (imitagdo, interagdo,
brincadeira) aos cuidados (higiene e satde); Organizar situagdes adequadas de
aprendizagem para as criancas de 4 a 6 anos de idade, considerando que se
encontram em um processo de ampliacdo de experi€ncias, nos aspectos fisico,
afetivo, cognitivo, psicossocial ¢ linguistico; Planejar, elencar ¢ didatizar os
conteudos, considerando o desenvolvimento infantil desta faixa etaria
(...)(DIRETRIZES NACIONAIS PARA FORMACAO DOCENTE apud SANA,
2007, p.68).

E perceptivel que criangas demonstram um melhor desempenho a partir de atividades
pedagbgicas bem planejadas, € nesse momento que o fazer pedagdgico e a profissionalidade
devem superar qualquer incapacidade, ¢ nessa hora que o cuidado e o educar devem ser
tratados tal qual a faixa etaria em questdao exige , além de garantir o acesso real a infancia,
sempre buscando a ampliagdo das capacidades das criangas.

E justamente esse mundo que queremos, o qual as criangas compreendam e percebam
seu real papel e como deve ser exercido, isso se torna imprescindivel a partir do momento em
que o professor deverd fazer a mediacdo, de tal forma que as criancas sintam-se envolvidas
pelos conhecimentos transmitidos e vivenciados em sala de aula, porém a Educacdo Infantil
ndo pode ser vista como uma preparagdo para o Ensino Fundamental ou como uma alternativa
para aquelas maes que ndo tem com quem deixar seus filhos, e sim como uma modalidade a
qual as criangas deverdo ter seus aspectos cognitivos, afetivos e educacionais, desenvolvidos

adequadamente.

E importante entdo, que a instituicio de formacdo inicial esteja continuamente
refletindo tanto sobre os conteudos como sobre a metodologia com que estes sdo
trabalhados, em fungdo das competéncias que se propde a desenvolver, ja que as
relagdes pedagogicas que se estabelecem ao longo da formagao atuam sempre como
curriculo oculto. As relagdes pedagdgicas vivenciadas no processo de aprendizagem
dos futuros professores se estendem para o exercicio da profissdo, pois ainda que de
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maneira involuntaria, se convertem em referéncia para sua atuagdo.
(REFERENCIAIS PARA FORMACAO DE PROFESSORES POLIVALENTES,
1998, p. 18 apud SANA, 2007, p. 72).

De acordo com estes Referenciais para formagao de Professores Polivalentes para que
tal situagdo possa ser superada, o processo de formagdo inicial dos professores necessita de
um curriculo que articule teoria e pratica, e principalmente que professores busquem
constantemente novas fontes, novos caminhos que facilitem e os ajudem a mediar as
competéncias a serem desenvolvidas. Oliveira-Formosinho (2002), realiza uma analise a qual

traz aspectos fundamentais que envolvem, criangas, professores, pais , € outros profissionais:

1. Especificidade que deriva das caracteristicas da crianga pequena: globalidade,
vulnerabilidade e dependéncia da familia: quanto a globalidade, a crianca
desenvolve-se como um todo integrado, conduzindo o trabalho do professor a uma
indefini¢do de fronteiras. A vulnerabilidade infantil consiste em fator diferenciador
pela relagao de dependéncia estabelecida entre o adulto e a crianga, envolvendo
principalmente aspectos emocionais, que além de constituirem um papel
fundamental, constitui também a base para que ocorra progresso no
desenvolvimento infantil. O educador dessas criangas deve ser capaz de reconhecer
essa dependéncia da crianga, e a0 mesmo tempo, detectar suas competéncias socias
psicologicas, manifestadas desde muito cedo;

2. Especificidade que deriva das caracteristicas das tarefas: a educadora infantil
desempenha

grande diversidade de tarefas pouco definidas — contempla desde o cuidado (bem-
estar, higiene e seguranga) a educagdo (socializagdo, desenvolvimento e
aprendizagem);

3. Especificidade baseada em uma rede de relagdes alargadas: relagdes de interagdo
com

outros profissionais dentro do contexto escolar, com as familias e com as criangas.
Requer-se também da profissional a integracdo de servicos, que exige uma
complexidade de papéis e fungdes. Pode-se definir a educadora da infancia como
alguém que se situa no mundo da interagdo e a partir dai, desenvolve papéis e
fungoes;

4. Profissionalidade baseada na integragdo e nas interagdes entre o conhecimento e a
experiéncia, nas interagdes e integragdes entre os saberes e o afeto: a educadora de
criangas pequenas assume uma diversidade de tarefas e um papel abrangente com
fronteiras ndo muito bem definidas. A crianga pequena tem necessidade de uma
relacdo que contemple educacdo e cuidados, aspectos que diferenciam em grande
parte este educador dos demais. O educador necessita envolver a globalidade e
vulnerabilidade das criangas, além de basear sua profissionalidade em um contexto
de interagdes, que engloba familia, outros profissionais, autoridades e voluntarios.

(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002)

A educagdo da infancia em si, envolve uma enorme integracdo de todos os sujeitos
nela envolvidos e cabe a esses sujeitos centralizar e delimitar pontos a serem aplicados a uma
clientela muito peculiar, que sdo as criangas de 0 a 5 anos, mais especificamente 3 a 5 anos ,
que € o nosso publico alvo da pesquisa. Essas criangas merecem afeto, dedicacao e respeito.
Sabendo dessas especificidades, reiteramos que a educacdo infantil, primeira etapa da

educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até 6 anos de
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idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da

familia e da comunidade (LDB, art.29).
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4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Durante muito tempo varios olhares voltam-se para a Educacdo Infantil, todos em
busca do entendimento desta fase tdo importante da educacdo, porém muitas vezes “esses
olhares” ficam vendados, para as reais possibilidades de criticidade, ou seja, estavam inertes
aos acontecimentos ocorridos durante a apropriacao de competéncias adotadas em salas de
aula da creche e pré-escola . Mas, a partir de estudos cientificos novos caminhos comecaram a
ser tracados e delineados a partir de um senso comum, que segundo Alves (2002) entende-se
por conhecimento adquirido pelas pessoas através do convivio social com outros individuos
(o senso comum advém das multiplas relagdes entre os familiares, os amigos, na rua e até
mesmo na escola) de onde ¢ extraido o conhecimento cientifico. Assim, podemos mesclar
duas possibilidades de conhecimento: o cientifico e o senso comum. Todos em prol de um
unico objetivo. Desvelar a pratica docente na Educagdo Infantil, especificamente em uma
Creche no municipio de Puxinana - PB.

Segundo Malhotra (2001), as pesquisas podem ser classificadas, em termos amplos,
como exploratorias ou conclusivas. E as pesquisas conclusivas podem ser divididas em
descritivas e causais. Assim, partindo deste pressuposto verifica-se que a metodologia de
pesquisa adotada para a concretizagdo da problematica esta em torno das pesquisas descritivas
que para Gil (1999), tém como finalidade principal a descrigdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.

O método cientifico que para Gil (1999), ¢ um conjunto de procedimentos intelectuais
e técnicos utilizados para atingir o conhecimento. E ¢ em busca desse conhecimento que Eco
(1977) complementa dizendo que, ao fazer um trabalho cientifico, o pesquisador estara
aprendendo a colocar suas ideias em ordem, no intuito de organizar os dados obtidos, visando
atender um proposito ja definido anteriormente.

Em conjunto com a metodologia de pesquisa verificou-se a necessidade em levar em
consideragdo as seguintes etapas: levantamento bibliografico; estudo de caso; observagdo,
aplicacdo de questionario e andlise de dados.

Sendo assim a abordagem da pesquisa ¢ de cunho qualitativo. Ela trabalha os dados
buscando seu significado, tendo como base a percep¢do do fendmeno dentro do seu contexto.
Assim procura-se nao so captar a aparéncia do fendmeno em estudo, mas a real esséncia
buscando explicar sua realidade e as mudangas.

A observagdo como instrumento de coleta de dados ¢ um dos passos a ser colocada

em pratica, pois ela ajuda o pesquisador a “[...] identificar e obter provas a respeito de
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objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento” (MARCONI & LAKATOS, 1996, p. 79). E de certa forma levar o
pesquisador a ter um contato direto com o objeto em estudo. Outro instrumento utilizado sera
0 questionario que refere-se a um meio de obter respostas as questdes por uma formula que o
proprio informante preenche. Esse questionario ¢ composto de questdes abertas e fechadas,
ordenadas a fim de serem respondidas sem ajuda do pesquisador.

A analise de dados tomou como referéncia as categorias: a) percepc¢ao sobre educacao
infantil na faixa etaria de 3 4 5 anos; b) a pratica docente; c) o educar e o cuidar. As técnicas
de analise dos dados a partir das caracteristicas adotadas por Bardin (1997) que consiste na
analise das comunicagdes. Tendo por objetivo dar veracidade e enriquecer o que estd sendo
analisado.

A pesquisa realizou-se em uma Creche localizada , no municipio de Puxinana-PB
situada no agreste paraibano, e por se tratar de uma tUnica unidade de ensino localizada na
zona urbana a oferecer o segmento da Educacdo Infantil, sera necessario utilizar o método do
estudo de caso. Foram observadas e analisadas as seguintes turmas: uma turma de maternal (
18 alunos ), uma turma de pré I ( 24 alunos) e uma turma de pré II (23 alunos).

Contudo a Creche tem suas turmas distribuidas nos turnos manha e tarde sendo: duas
turmas de maternal, duas turmas de pré I, Duas turmas de pré II, porém as duas de maternal
sdo no mesmo hordario, as restantes sdo divididas uma série por turno, ou seja, temos um locus
de seis turmas as quais foram observadas trés, todas no turno manha. A estrutura fisica da
creche, para criangas de 3 a 5 anos de idade ¢ subdividida seguindo os itens: 5 salas de aula,
um banheiro masculino e um feminino, uma brinquedoteca, uma sala de leitura, uma
secretaria, uma diretoria, uma cantina com refeitorio, um patio de areia. Percebe-se que ndo ¢é
uma estrutura um tanto favordvel para as criangas nessa faixa etdria, mas como dito
anteriormente € a Unica na zona urbana que oferece essa modalidade de ensino. Participaram
da pesquisa as professoras do maternal e da pré-escola, tendo como total de participantes: seis
profissionais, sendo trés professoras titulares da turma e trés auxiliares. A coleta de dados
deu-se através da observacdo da pratica docente e aplicagdo de questionario impresso como
citado anteriormente, o qual abordou questdes relacionadas a formacao profissional, proposta
teorica e pratica em sala de aula. Apds o registro os dados obtidos foram coletados e

posteriormente analisados para dar sustentacdo a pesquisa.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS E INTERPRETACAO DE DADOS

5.1 O LOCUS DA PESQUISA E SEUS SUJEITOS

O locus ¢ uma creche localizada no municipio de Puxinana, na qual se procurou
investigar a pratica docente realizada nas turmas de Educagdo Infantil (maternal- Pré-1 e Pré-
IT ). Para tanto, foi aplicado um questiondrio com seis professoras, (as quais ndo terdo seus
nomes divulgados por questdo de ética) sendo trés professoras titulares e trés auxiliares de
turma. As pesquisadas, serdo nominadas nesse trabalho com o termo “SUJEITO”
acompanhado de um nimero equivalente a quantidade de participantes do estudo, a seguir,

apresentamos o perfil dos sujeitos pesquisados.

SUJEITO 1- * 39 anos, sexo feminino. Tem formacdo em pedagogia com
especializagao em Educacao Infantil. Trabalha ha 22 anos, porém no momento ndo participa
de cursos de aperfeigoamento na area. Estd na mesma instituicdo ha seis anos. E a professora
titular da turma e por sua vez acha muito interessante/importante ter uma auxiliar em sala de
aula, pois a mesma “ da” o apoio que a professora e a turma necessita. Ao trabalhar as
atividades sempre leva em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, utilizando
sempre roda de conversa, leitura, contacdo de historia , artes, entre outros. Sempre planeja
buscando partir das necessidades de seus alunos, faz sempre o planejamento em grupo, e
mensalmente retine-se com os demais professores , supervisores e direcdo da escola. Por fim,
vé€ a brincadeira como algo essencial, pois as criangas precisam exercer sua maior funcao
natural, que ¢ o brincar, e ¢ dever do professor mediar essas brincadeiras, como também

oferecer atividades ludicas interdisciplinadas ao contexto das aulas.

SUJEITO 2- “ 36 anos, sexo feminino. Tem como formagao o ensino médio , trabalha
a 18 anos na educagdo e ultimamente sente a necessidade de participar de cursos de formagao.
Est4d na mesma instituicdo 4 5 anos, ¢ a professora auxiliar da turma de maternal I, ao ajudar a
professora titular no desenvolvimento das atividades sempre leva em consideragdo as
situagdes vivenciadas pelas criangas. Acha de suma importancia o trabalho com temas como:
valores, educacao ambiental, respeito e diversidade. Ao planejar utiliza como eixo norteador
roteiros distribuidos pela Secretaria Municipal de Educagdo, e sempre busca planejar em

grupo. Por fim, vé a brincadeira “ dirigida” como fundamental e de grande importancia, pois é
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através das brincadeiras que descobrimos e desenvolvemos alguns aspectos socias das

criangas.”

SUJEITO-3 “ 47 anos, sexo feminino. Tem formacdo em pedagogia com
especializacdo em Educagdo Infantil, trabalha a4 23 anos, e todos destinados ao publico
infantil, sendo 18 na mesma instituicdo, nos ultimos tem participado de cursos como:
PROFA, PRO-LETRAMENTO e PNAIC. E a professor a titular da turma e acha muito
importante ter uma auxiliar pois ela ajuda a desenvolver melhor as situagdes ocorridas em sala
de aula, principalmente o desenvolver das atividades didrias. Leva em consideracdo o
convivio social e os conhecimentos prévios dos alunos, porem acha importante ensinar tudo o
que esta no contexto da sua faixa etdria, atrelado ao Projeto Politico Pedagogico, visando
sempre priorizar eixos tematicos como: meio ambiente, diversidade, cidadania, entre outros.
Ao planejar utiliza diversos subsidios: roteiros, necessidades dos alunos, livros paradidaticos
e principalmente trocas de experiéncias, onde ocorrem nas reunides bimestrais juntamente

com professores de outras escolas e com os supervisores da area.

SUJEITO- 4 “ 52 anos, do sexo feminino, cursou apenas o magistério, curso Normal
Pedagodgico trabalha a 31 anos como professora e todos esses anos foram em turmas de
Educacdo Infantil, a mesma busca aperfeigoar-se participando dos cursos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educagio. E a professora auxiliar da turma, mas ajuda no
planejamento das aulas e quando o faz leva em consideracao a convivéncia familiar e social
da crianga considerando tudo o que deve ser ensinado dentro da faixa etaria da crianca. Porém
sempre utiliza como subsidio alguns roteiros, livros, sites. As reunides pedagdgicas sdo
realizadas bimestralmente, as quais participam professores e supervisores. A educagdo infantil
¢ algo muito gratificante e significante, principalmente o brincar, pois ¢ através dele que a
crianca desenvolve habilidades e capacidades, no entanto ainda encontramos muitas
dificuldades, uma delas ¢ estabelecer relagdes entre a teoria ¢ a pratica e adapta-las as reais

necessidades da crianga sejam elas afetivas, cognitivas ou de aprendizagem.”

SUJEITO- 5 “ Idade ndo especificada, sexo feminino, com formacdo , pedagogia
incompleto( 4° periodo). Trabalha 4 23 anos como professora sendo 11 na mesma instituigao.
Tem participado de alguns cursos de formagdo: Pcn’s, Profa, Pnaic, ¢ a professora titular da
turma e acha bom ter uma auxiliar de sala, pois a mesma sempre a ajuda a desenvolver as

atividades propostas em sala com as alunos. Ao desenvolver tais atividade leva em
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considera¢do o contexto social em que o aluno esta inserido. Quando trabalha com temas
extracurriculares utiliza textos informativos e cartazes, planeja em grupo, pois acha
importante a troca de experiéncias. As reunides com formagdo pedagdgica acontecem

bimestralmente com supervisores e professores de outras instituicdes.

SUJEITO-6 “60 anos, sexo feminino, ¢ formada em pedagogia, mas ndo possui
especializa¢do, trabalha 4 32 anos como professora sendo 17 na mesma institui¢do.
Atualmente ndo participa de cursos de formagdo, 4 a professora auxiliar da turma, e ao
desenvolver atividades com as criangas leva em consideragao o conhecimento familiar e todas
as regras da base inicial, embasada no projeto politico pedagogico da escola. Procura trabalhar
com temas diariamente ( educacdo ambiental, domestica, preconceito, diversidade, familia,
cidadania, natureza, sociedade) enfim, busca trabalha-los de forma contextualizada. utiliza
como subsidio para o planejamento, principalmente livros de cole¢des para didaticos, sempre
visando atender s necessidades das criangas. Ha reunides bimestralmente com outros

professores e supervisores.

Ao analisarmos as respostas do questionario, podemos observar e constatar que das
seis professoras entrevistadas, trés possuem curso superior em pedagogia, uma estd cursando,
uma tem apenas o ensino médio, € outra apenas o curso pedagogico. O interessante e torna-se
perceptivel que houve uma preocupagdo por parte da supervisao em colocar como professora
titular das turmas justamente aquelas que tém o curso superior em consonancia com uma
especializac¢do, que no caso temos duas professoras titulares com especializagao em Educacao
Infantil.

As trés professoras titulares afirmam que ¢ de grande valia ter uma ‘“ajudante”,
“auxiliar” em sala, pois muitas vezes elas ajudam em por em pratica as atividades
relacionadas ao conteudo/habilidade do dia. Percebemos que todas na questdo 12, (ver em
apéndice ) responderam que utilizam roteiros distribuidos pelos supervisores, porém nenhuma
das professoras planeja tendo com subsidio as Diretrizes Curriculares para a Educacio
Infantil, todavia quando questionadas sobre a importancia da Educacdo Infantil, no processo
de ensino/aprendizagem das criancas de 3 a 5 anos, percebemos em suas respostas nas
respostas, percebemos que todas sem excegdo veem este segmento da educagcdo como a base
da aprendizagem, e que ¢ justamente nesse momento em que se deve desenvolver as
habilidades/capacidades afetivas, sociais, fisicas e cognitivas das crian¢as, uma vez que,

contribui-se de forma ativa para a constru¢ao da cidadania dos mesmos.
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5.2 EDUCADORAS E VISOES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

As educadoras entrevistadas esbocaram sua opinido e visao sobre Educagdo Infantil,
ao serem questionadas sobre a importancia dessa fase no processo de ensino e aprendizagem.

Podemos observar e analisar com mais afinco cada uma das respostas dadas a essa questao.

O sujeito I vé a educagdo infantil e seu processo de ensino/aprendizagem como algo
valioso, que propicia a interacdo e a comunica¢ao, porém encontra muitas dificuldades no que
se refere a recursos/estrutura fisica e ao acompanhamento pedagodgico que muitas vezes ¢
falho.

O sujeito II vé a educacdo infantil como a base da educagdo, e que é preciso desenvolver
atividades de acordo com a idade, porém encontra inimeras dificuldades na adequacdo das
salas de aula para as criancas nas idades de trés a cinco anos.

O sujeito III v€ a educacdo infantil como uma fase muito importante do processo de
ensino aprendizagem das criangas de 3 a 5 anos, pois essas criangas ja trazem conhecimentos,
conceitos, que por muitas vezes sdao aprimorados através do brincar, e nds professores
devemos considera-los e aperfeicoa-los a cada dia, porém encontramos muitas dificuldades
para executarmos o nosso trabalho.

O sujeito IV vé a Educagao Infantil como uma fase muito importante, pois € nela que a
crianga desenvolve sua capacidade fisica, afetiva e cognitiva, promovendo assim a constru¢ao
da cidadania.

O sujeito V vé€ a Educagdo Infantil como uma fase muito importante, assim como tudo
que a envolve, porém sente muita dificuldade em por em pratica o trabalho nesta fase.

O sujeito VI vé a Educagdo Infantil como um processo de aprendizagem bastante
importante, pois ajuda na vida escolar futura, ja que ¢ muito diferente o desenvolver de uma
crianga que s6 comeca a frequentar a escola com seis anos, de uma crianca que comegou seus
primeiros tragos aos trés, quatro anos. Por conta da idade que ja esta avancada sente muita
dificuldade em trabalhar com movimentos corporais, € por isso € outras coisas estd como
auxiliar de turma, mesmo assim com muitas limitagdes v€ o brincar como fator indispensavel
para o desenvolvimento das criangas.

Percebemos com essas respostas, que as professoras entrevistadas possuem uma visao
atrelada aos documentos que regem a Educacdo Infantil que tem-se revelado primordial para
uma aprendizagem efetiva. Ela socializa, desenvolve habilidades, melhora o desempenho

escolar futuro, propiciando a crianga resultados superiores ao chegar ao ensino fundamental.
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A educagdo infantil ¢ o verdadeiro alicerce da aprendizagem, aquela que deixa a
crianga pronta para aprender. Assim, sabemos que a Educagdo Infantil, primeira etapa da
educagdo basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade. Entretanto nossa pesquisa esta situada no universo de criangas com
idade entre 3 e 5 anos de idade. Quando lemos as respostas das professoras podemos perceber
que as mesmas estdo em consonancia com o que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educagao Infantil.

As criangas pequenas ¢ suas familias devem encontrar nos centros de
educagdo infantil, um ambiente fisico e humano, através de estruturas e
funcionamento adequados, que propiciem experiéncias e situagdes planejadas
intencionalmente, de modo a democratizar o acesso de todos, aos bens
culturais e educacionais, que proporcionam uma qualidade de vida mais justa,
equanime e feliz. As situagdes planejadas intencionalmente devem prever
momentos de atividades espontaneas e outras dirigidas, com objetivos claros,
que acontegam num ambiente iluminado pelos principios éticos, politicos e
estéticos das propostas pedagdgicas. (BRASIL, 1998, p. 10).

A uma preocupagao constante por parte das professoras com a Educagdo Infantil que é
vista como uma importantissima fase da educagdo basica, porem muitas vezes nao recebe a
atencdo eu merece. Tal discurso aparece nos relatos de 04 quatro sujeitos pesquisados;
enquanto 01 (um) sujeito faz mencgdo ao processo de conhecimento (sujeito 6) o outro (o
sujeito 1) ndo deixa clara a sua visdo sobre educagdo infantil, ora chama de uma fase, ora
como um processo de aquisi¢do conhecimento; ora destaca a aprendizagem na educacao
infantil como algo valioso.

O fato das pesquisadas atribuirem relevancia a educagdo infantil ndo as impede de
identificar dificuldades no trabalho com criangas pequenas matriculadas na educagdo infantil.
Tais dificuldades sdo apontadas por quatro das pesquisadas, que destacam problemas de
ordem estrutural, fisica e auséncia de um acompanhamento pedagodgico, como também

mencionam dificuldades inerentes as proprias habilidades para lidar com o publico infantil.

5.2.1 Dificuldades Enfrentadas Em Salada De Aula

Ao serem questionadas sobre quais as dificuldades elas sentem ou enfrentam no
trabalho em sala de aula,100% afirmaram ter algum tipo enfrentamento no dia a dia escolar,

seja ele no fazer pedagdgico ou no entrelagar da teoria com a pratica, elas elencam uma série
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de problemas e desafios enfrentados no periodo em que estio em sala de aula. Dentre as
dificuldades citadas podemos elencar:

e Recursos/estrutura fisica e a0 acompanhamento pedagogico que muitas vezes ¢ falho;

¢ Dificuldades na adequacdo das salas de aula para as criancas nas idades de trés a cinco
anos;

e Considerar os conhecimentos dos alunos e aperfeigod-los para executarmos O NOSSO
trabalho;

e Estabelecer relagdes entre a teoria e a pratica e adapta-las as reais necessidades da crianga
sejam elas afetivas, cognitivas ou de aprendizagem:;

e Por em pratica o trabalho nesta fase;

e Por conta da idade que ja esta avangada sente muita dificuldade em trabalhar com
movimentos corporais, € por isso € outras coisas estd como auxiliar de turma, mesmo assim

com muitas limitagdes.

Nos dias atuais encontramos inumeras dificuldades e essas listadas pelas professoras
da Creche Filismina Gongalves de Queiroz sdo apenas algumas detectadas por elas, pois o
trabalho pedagogico nessa fase requer saberes e fazeres necessdrios para a atuacdo docente
considerando que ¢ uma fase de desenvolvimento e da livre expressao das criangas e ¢ através
das possibilidades e experiéncias vividas que essas criancas ampliam e desenvolvam todas as
suas dimensdes humanas: imaginativa, ladica, estética, afetiva, motora, cognitiva, social,
criativa, expressiva e linguistica.

Segundo o Referencial Curricular (BRASIL, 1998), o professor deve ser polivalente, ter
competéncia para abranger os cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos das
diversas areas do conhecimento. Ter consciéncia que também ¢ um aprendiz, que para
alcancar seus objetivos e contribuir para a formagdo dos educandos, demanda por sua vez,
uma formacao bastante ampla, refletindo constantemente sobre sua pratica, porém a cada dia ¢
uma nova descoberta, ¢ um novo mundo, um novo olhar sobre as criancas que frequentam as
turmas de Educacao Infantil.

As dificuldades podem ser perceptiveis ou ndo, mas deve-se ter a consciéncia que tais
dificuldades devem ser enfrentadas e solucionadas dia a dia, em sala de aula, buscando meios
para viabilizarem o processo de ensino e aprendizagem, nao esquecendo as particularidades
que cada crianga traz consigo seu proprio jeito de pensar, aprender e compreender tudo o que

esta em sua volta.



34

Outro ponto a ser questionado ¢ a adequacdo do ambiente para essas criangas nessa
fase da aprendizagem, pois o prédio onde funciona a Creche ndo ¢ totalmente adaptados para
as criancas de 3 4 5 anos de idade. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a

Educagao Infantil:

O espago na instituicdo de educagdo infantil deve propiciar condi¢des para que as
criangas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem.
Pra tanto, é preciso que o espago seja versatil e permeavel a sua acdo, sujeito as
modificagdes propostas pelas criangas e pelos professores em fungdo das agdes
desenvolvidas. (BRASIL, 1998, p. 69)

E sabendo desse beneficio ¢ do direito da crianga usufruir de boas condigdes,
percebemos o quao ¢ falho os processos administrativos de infraestrutura das prefeituras, pois
muitas vezes ndo adequam as escolas/creches para o verdadeiro atendimento 4 esse publico

tdo crescente e importante, que sao as nossas criangas de 3 a 5 anos.

Além da precariedade ou mesmo da auséncia de servigos basicos, outros elementos
referentes a infraestrutura atingem tanto a saude fisica quanto o desenvolvimento
integral das criangas. Entre eles esta a inexisténcia de areas externas ou espacos
alternativos que propiciem as criangas a possibilidade de estar ao ar livre, em
atividade de movimentag¢ao ampla, tendo seu espago de convivéncia, de brincadeira
e de exploragdo do ambiente enriquecido. (BRASIL, 2006a, p. 10)

O espaco deve ser pensado de modo que as criangas possam usufrui-lo de maneira
plena. No planejamento e na estruturacdo do espaco fisico, devem-se levar em consideragao
os projetos, as atividades desenvolvidas e a faixa etdria das criancas. O mesmo devera ser
utilizado de forma que viabilize o brincar prazeroso, dentro ou fora de sala de aula, assim

como podemos destacar no ponto a seguir.

5.2.2 Como As Professoras Veem O Brincar Na Educacio Infantil

Ao trazer a tona as suas respostas as professoras demonstram um apreco por este ato tao
intenso na Educacao Infantil, o brincar. Brincar este, que merece um espago na sala de aula e
um espago no ambiente fisico da escola. Elas veem a brincadeira como: a) algo essencial ,
pois as criangas precisam exercer sua maior fun¢do natural, que ¢ o brincar, e ¢ dever do
professor mediar essas brincadeiras, como também oferecer atividades ludicas
interdisciplinadas ao contexto das aulas”; b)“A brincadeira “dirigida” ¢ fundamental e de
grande importancia, pois ¢ através das brincadeiras que descobrimos e desenvolvemos alguns

aspectos sociais das criancas.” c¢) O brincar ¢ através dele que a crianca desenvolve
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habilidades e capacidades; d) “Brincar ¢ um fator indispensavel para o desenvolvimento das
criangas.”

O brincar na Educagado Infantil consiste em atividade fundamental que proporciona o
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo, a socializacdo entre outros aspectos, por isso ¢é
necessario que tanto o espago interno quanto o externo sejam amplos e adequados para as

criangas que dele ira usufruir.

Na area externa, ha que se criar espacos ludicos que sejam alternativos e permitam
que as criangas corram, balancem, subam, des¢am e escalem ambientes
diferenciados, pendurem-se, escorreguem, rolem, joguem bola, brinquem com agua
e areia, escondam-se etc. (BRASIL, 1998, p. 69)

Tais brincadeiras em ambientes diferenciados irdo propiciar um melhor

desenvolvimento das potencialidades dessas criangas.

[...]1 70% dos estabelecimentos ndo tém parque infantil, estando privadas da rica
atividade neste ambientes nada menos que 54%. E possivel que muitos dos
estabelecimentos sejam anexos a escolas urbanas de ensino fundamental onde o
espago externo ¢ restrito e tem que ser dividido com muitos outros alunos. Dada a
importancia do brinquedo livre, criativo, e grupal nessa faixa etaria, esse problema
deve merecer aten¢do especial na década da educagdo sob pena de termos uma
educagdo infantil descaracterizada pela predominancia da atividade cognoscitiva em
sala de aula. (BRASIL, 2001, p. 37-38)

E notavel a distincia entre o discurso proposto e a realidade encontrada na Creche
Filismina na Cidade de Puxinana, pois as criancas estdo privadas em realizar brincadeiras ao
ar livre principalmente em parque infantil. As professoras tentam promover o ato de brincar
em sala de aula, utilizando brinquedos, brincadeiras e jogos educativos. Pois ¢ no ato de
brincar que as criancas recriam o mundo o qual estdo inseridos, criam novas formas de vé o
outro, e cabe ao professor estruturar o campo das brincadeiras para que as mesmas propiciem
o desenvolvimento dos conhecimentos infantis, buscando assim um melhor desempenho das

habilidades exigidas perante este segmento.

5.3 TECENDO UMA ANALISE DA PRATICA DOCENTE DAS PROFESSORAS DA
CRECHE FILISMINA GONCALVES DE QUEIROZ-PUXINANA-PB

Considerando a necessidade de compreender a pratica docente das professoras da
Creche, especificamente nas turmas de maternal, pré I e pré II, fez-se necessario a observagao
de algumas aulas nas turmas citadas anteriormente. A mesma se deu em uma semana no turno

manha, o qual no primeiro dia foi observado a pratica aplicada na turma de maternal.
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A professora e sua auxiliar recebem as criancas em sala, cada uma deixa seus
pertences: mochila e brinquedo do dia, colocando-os em cima de um mesdo ao fundo da sala,
apos a chegada de todos € a hora da rotina: cada um leva a “cadeirinha” pra frente, formam
uma meia lua. E neste momento que eles fazem as oragdes, cantam as musicas, preenchem a
chamadinha com seu nome, realizam contagem de “quantos somos hoje?”” Ouvem a histéria
do dia e relatam algum acontecimento ocorrido consigo ou com a familia.

Apos essa roda de conversa/socializagdo, a professora relembra sobre aulas passadas,
cantam a musica do peixe, onde cada crianga vai ao quadro desenhar o animal a sua maneira ,
depois realizam modelagem com massinhas, assim, ¢ chegada a hora das “tarefinhas”, surgem
“birras” de algumas criangas pois querem exigir a cor da massinha, a professora por sua vez
intervém enfatizando que todas as cores sdo bonitas e devemos uséa-las sem diferencia-las.
Apobs a modelagem surgem os questionamentos: o que o peixinho tem? Quantos olhinhos ele
tem? Tem bico ou boca? Onde vive? Algumas criancas relatam que conhecem uma musica e
querem canta-la : “ Como pode o peixe vivo viver fora da dgua fria...Como poderei viver, sem
a tua, sem a tua companhia...”as “tias” sempre questionam as criangas, levando-as a refletir
sobre o que vao fazer. A ida ao banheiro sempre ¢ monitorada, assim como a hora do lanche.
Muitos lancham, brincam... vez ou outra surgem alguns conflitos, porém sempre algum adulto
chega e tenta resolver da melhor forma possivel.

Apos o lanche e o recreio, que ¢ supervisionado pelas professoras, as criangas voltam
para suas salas e retornam as atividades rotineiras, e ¢ nessa hora que aflora o ato de cuidar,
onde cada crianga depende das professoras para realizarem algum tipo de atividade, por mais
simples que seja, como: deixar a chupeta de lado, vestir um short, a troca de fralda para
aqueles que ainda ndo desfraldaram, amarrar um cabelo, limpar o nariz, dividir um brinquedo
com o colega. Enfim, diversos fatores desencadeiam o ato de educar atrelado ao ato de cuidar.
Cuidar como mae! Assim, percebemos que o cuidar e o educar tornam-se indissociaveis na
faixa etaria em estudo, por menor que seja o gesto, o afeto, o acarinhar nas criangas, podemos
encontrar meios que viabilizem o desenvolvimento de algum aspecto, seja ele, psiquico,
afetivo ou motor.

Na turma de pré I, especificamente 25 alunos, percebemos semelhangas na rotina
aplicada na turma de maternal, tanto na chegada, como no momento da acolhida. Inicialmente
as criancas chegam deixam as bolsas em cima de uma mesa e ficam brincando, apos alguns
minutos a professora convida-os para sentar no circulo formado na sala. E chegada a hora da
oragdo coletiva/espontanea. Feito isso, cantam a musica do bom dia, consequentemente as

professoras tentam colocar uma determinada musica para os alunos, porém o aparelho de som
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disponibilizado no momento ndo tem entrada USB, impossibilitando-as de realizar a
atividade. Partem para uma conversa informal sobre convivéncia, boas maneiras a serem
aplicadas para com os outros. E uma breve revisdo da aula anterior.

A professora enfatiza que ird fazer uma dinamica com eles, “a brincadeira da caixa”,
onde eles sem abri-la tentam acertar o que tem dentro. A auxiliar de sala vai registrando no
quadro as alternativas ditadas pelos alunos. Feito todo esse processo, elas realizam o
reconhecimento das letras utilizadas em cada palavra ditada. Ao final da brincadeira, dentro
da caixa havia um cordeiro. A palavra é exposta e trabalhada a letra inicial, mediana e final,
onde cada aluno tenta lembrar uma palavra que inicie com a mesma letra utilizada na palavra
em destaque. Como atividade, os alunos fizeram o recorte e preenchimento do contorno do
animal com algoddo e expuseram-na no mural de atividades. E chegada a hora do lanche,
todos em fila lavam e secam as maos, vao para o refeitério e merendam. Comegam a brincar
nos corredores, sempre com a supervisdo das professoras. Ao retornarem para sala de aula,
lavam as maos e lancham o que trouxeram de casa. Ao terminar a professora titulas realiza a
segunda tarefa, enquanto a auxiliar organiza as tarefas de casa nos cadernos dos alunos. Nesse
momento a professora relata o quao ¢ importante ter uma auxiliar em sala, e ninguém sabe o
quanto € necessario ¢ util.

Partindo para a observacdo da turma de Pré II (26 alunos), a rotina e a disposi¢ao
das carteiras sdo diferentes. Nesta turma as mesmas sdo enfileiradas, obedecendo a ordem do
menor para 0 maior, a rotina segue com a oragao do santo anjo, musica do bom dia, leitura
deleite ( E tempo de péascoa), conversa informal com interpretacio oral sobre o texto lido, o
qual a professora questiona: de que fala o texto que “tia” acabou de ler? Quem conhecia essa
historia que foi lida? Alguém sabe quais sdo os simbolos da pascoa? Enfim, a cada pergunta
os alunos respondiam com entusiasmo, apds a leitura a professora expos ilustracdes bem
chamativas relacionadas aos simbolos pascais, escrevendo coletivamente os nomes de cada
um deles, ditando letra por letra, sempre indagando os alunos: qual letra eu utilizo aqui? Pra
escrever a palavrinha sino, quais letrinhas eu uso? Feito isso, tanto a professora como a
auxiliar saem de carteira em carteira ajudando os alunos a transcreverem as palavras expostas
no quadro para a atividade, relacionando imagem a escrita da palavra. Alguns alunos ainda
sentindo muita dificuldade. E nesse momento que a professora titular da turma desabafa:
“trabalhar com educacao infantil ¢ muito dificil, muitas vezes, temos que prepara-los para a
alfabetizacdo, pois nossas colegas reclamam da ndo aprendizagem dos alunos no que diz
respeito a leitura e escrita”. Com isso ela resolveu adotar dois livros: Sistema Integrado-

Formando Cidadaos, matematica e linguagem, os quais foram custeados pelos pais, 25
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alunos adquiriram esses livros, ou seja 99% da turma. Percebe-se que esta iniciativa da
professora ¢ uma forma de elevar o nivel de aprendizagem das criangas matriculadas na turma
de pre¢ II, sabendo-se que nesta faixa etéaria as criangas deverdo na Educacdo Infantil aprende
conceitos de letramento, ou seja: ele toma contato com o universo da escrita e aprende, por
exemplo, como sdo as letras e que a leitura se da da esquerda para a direita e de cima para
baixo. Ele pode até sair desta etapa lendo e escrevendo, apesar disso, no entanto, ser objetivo
da alfabetizagdo, que ocorre nos primeiro € no segundo anos do fundamental. Com isso torna-

se imprescindivel reconhecer o que regem as Diretrizes para Educacao Infantil:

“ 1-Oferecendo condi¢des e recursos para que as criancas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais; 2- Assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educagdo e cuidado das criangas com as familias; 3-Possibilitando
tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a amplia¢ao de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas; 4-Promovendo a igualdade de
oportunidades educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se
refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;5-
Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta ¢ com o rompimento de
relagdes de dominagdo etaria, socioecondmica, étnico racial, de género, regional,
linguistica e religiosa.”(  Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio Infantil,
2010).

Com isso as Propostas Pedagodgicas para as instituicoes de Educagdo Infantil,
inclusive nas turmas da Creche, devem promover em suas praticas de educagao e cuidados, a
integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/lingiiisticos e sociais da
crianca, entendendo que ela é um ser total, completo e indivisivel. Com habilidades
acentuadas no, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se,
agir e responsabilizar-se. E que esses meios sdo partes do todo de cada individuo, menino ou
menina, que desde bebés vao, gradual e articuladamente, aperfeicoando estes processos nos
contatos consigo proprios, com as pessoas, coisas € o ambiente em geral. E ¢ na escola, em
contato com os demais que as criangas irdo poder integrar-se mutuamente, com isso percebe-
se que as praticas adotadas nas turmas observadas levam em consideragdo metas exigidas
pelos documentos que regem este segmento de ensino. Em todas as turmas tornou-se
perceptivel o engajamento das professoras, desde o planejamento trazido para sala de aula até
as praticas adotadas. Mesmo com as dificuldades encontradas no dia a dia cada uma em sua

sala busca dar o melhor de si, buscam efetivar a aprendizagem de seus alunos.
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6 ANALISE CONCLUSIVA DA CARACTERIZACAO DA PRATICA DOCENTE DAS
PROFESSORAS DA CRECHE FILISMINA GONCALVES - PUXINANA-PB

Diante do objetivo inicial dessa pesquisa: a meta pela construcao e caracterizagdo da
pratica pedagogica das professoras de Educacao Infantil da creche no municipio de Puxinana-
Paraiba, tendo por base a visdo que as proprias professoras t€m do trabalho que exercem: se
cuidam, se educam, se atribuem importancia a formagao, a pratica cotidiana, se encontram-se
satisfeitas com o trabalho que realizam, quais dificuldades encontram durante a pratica e se
fazem realmente aquilo que gosta, chegamos as seguintes conclusdes:

Sobre a opgao profissional, todas afirmam gostar, porém sentem que surgem muitas
barreiras e dificuldades, em associar a pratica docente com a realidade encontrada, ou seja, o
ideal desejado e o real encontrado, pois a uma constante barreira nas expectativas almejadas
que deveriam ser alcancadas, mas , por inumeros entraves ndo saem do papel. Como aspectos
nao satisfatorios elas elencam a estrutura fisica mal elaborada, que dificultam a realizacao de
diversas atividades propicias para o publico de criangas de trés a cinco anos de idade.

As professoras que responderam aos questiondrios reconhecem as especificidades das
atividades desenvolvidas em sala de aula, sempre buscando novos meios para entrelagar a
formacao inicial, a experiéncia e pratica profissional, dando maior relevancia entre os fatores
para aprender exercer o trabalho. Revela-se assim, uma realidade em que as professoras
reconhecem a necessidade de formacao inicial e continuada e sua jungdo com a pratica
profissional, ambas indispensaveis para que se tenha uma Educagdo Infantil de qualidade,

almejada e sonhada por todos.

O caminho ¢ respeitar a legislagdo. Aplica-la sem tentar reduzi-la ou minimiza-la,
como estd acontecendo em alguns lugares. Isso implica formar e contratar
profissionais qualificados, no minimo com nivel médio, na modalidade normal, com
formagdo especifica; equipar creches e pré-escolas; fazer supervisao e orientagao
pedagogica; ampliar vagas, garantindo o direito constitucional a todos os que
desejarem enviar os filhos a creches e pré escolas (art. 7° / XXV) e o direito das
criancas a educagdo desde o nascimento (art. 227). Aqui, cabe lembrar que a
educagdo infantil em creches e pré-escolas ¢ direito dos pais e também das criangas,
nao devendo, portanto, estar atrelada a exigéncia de que a mae trabalhe fora de casa.
(CRAIDY, 2003).

Levando em consideragdo o direito adquirido das familias ao acesso a creche e pré-
escolas, € necessario que seja oferecida uma educagdo de qualidade com profissionais aptos e
competentes, dispostos a colocar em pratica o que ¢ exigéncia do segmento, uma vez que,

tenha-se acompanhamento direto, subsidiados pela secretaria de educacdo juntamente com as

supervisoras. Como afirmam as professoras das turmas observadas, as quais, ao responderam
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em algumas questdes elencam como critério a realizagdo de uma boa programacado didatica,
em que, mais uma vez, seja atribuida a presenca de subsidios oferecidos pelas orientagdes da
supervisdo, o que certamente contribui com o trabalho, desde que ndo se torne a unica fonte
de pesquisa a serem utilizadas nos planejamentos semanais. Buscando sempre atender as
competéncias e necessidades essenciais as criangas na faixa etaria de trés a cinco anos.

O afeto ¢ uma dessas necessidades a ser percebido pelas professoras, este por sua vez,
observado como um dos aspectos mais relevantes nas turmas de educagdo infantil,
principalmente quando aperfeicoa-se por alguma crianga em especial, acaba-se por envolver
mais carinho, mais atencao, mais dedicacdo por determinada crianga. Todas sem excecao
devem receber o mesmo tratamento, pois o afeto torna-se a cada dia uma real necessidade
sentida pelas criancas. Muitas delas chegam as creches carentes de afeto e atencgdo, e buscam

nas “tias” um cuidado especial.

O profissional da primeira infancia deve, ademais, garantir a cooperagdo de pais as
vezes ausentes, as vezes muito angustiados, desconfiados, paralisados ou agressivos.
Além disso, os problemas de desenvolvimento sdo, com mais frequéncia ainda de
ordem sistémica. Tudo se mantém: as dimensdes fisiologicas, psicologicas,
culturais, relacionais. Intervir junto a uma crianga pequena ¢ compreender a
dinamica familiar, ter uma representacio das condigdes de vida, dos dados sanitarios
e dos habitos alimentares. (PERRENOUD, 2003).

E justamente nesse momento, que a fim de manter a eficiéncia em todas as dimensoes

que as professoras entrelagam o cuidado ao educar, mesmo que por muitas vezes cause uma

mistura de fungdes, ou seja, uma inversao de papeis.

Ao considerarmos que a educacdo infantil envolve simultaneamente cuidar e
educar vamos perceber que esta forma de concebé-la vai ter consequéncias
profundas na organiza¢do de experiéncias que ocorrem nas creches e pré
escolas, dando a elas caracteristicas que vao marcar sua identidade como
instituicdes que sao diferentes da familia, mas também da escola (aquela
voltada para criangas maiores de sete anos). Enquanto se mantiver a confusdo
de papéis que v€ na familia ou na escola modelos a serem seguidos, quem
perde ¢ a crianga. (BUJES, 2001, p.17)

Nessa confusdo de inversdo de papeis que marcam a trajetéria da crianca de trés a
cinco anos, pois ao ingressar no primeiro ano do ensino fundamental, ela sofre um choque, ao
perceber que sua professora irda o educar mais do que cuidar. Este ato presente nas turmas
anteriores torna-se escasso nas séries seguintes.

Diante dos dados obtidos com o questiondrio referentes as categorias: formagao
profissional, aperfeicoamento da pratica, desenvolvimento das atividades, inser¢do de temas

transversais, planejamento, importancia da Educa¢@o Infantil e dificuldades encontradas neste
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segmento. Podemos observar que as professoras quando questionadas sobre os temas citados
¢ perceptivel o envolvimento de todas, sem exce¢do independente que seja auxiliar ou titular
da turma, buscam incessantemente fazer o melhor, dar o seu melhor em sala de aula. Ao
observar a pratica de cada uma delas fica claro que, ha um engajamento, um esforgo pra fazer
o trabalho fluir, mesmo com as dificuldades encontradas a cada dia, todas tentam sobressair-
se, buscando o melhor para seus alunos, mesmo que “pulem” algumas competéncias relativas
a idade da crianca, principalmente no pré II, onde a preocupacdo € maior, ou seja, como
afirmou a professora: “ tenho praticamente que alfabetizar, pra ndo chegar ano que vem e
colegas dizerem que nao fiz nada o ano todo”. E foi nesse dado momento que refleti € me
questionei: e o que realmente deve ser ensinado 4s criancas matriculadas no pré I1? Entao fui
em busca de solu¢des para minha pergunta. As respostas por sua vez, estdo postas nas
Diretrizes para a Educacdo Infantil, tendo como os eixos norteadores as interacdes,
brincadeiras e as experiéncias vivenciadas.

Contudo cabe as creches e pré-escolas realizarem uma integracao dessas experiéncias
a fim de cumprir as diversas competéncias estabelecidas desde o maternal ao ingresso dessas
criancas no Ensino Fundamental. Sdo particularidades que devem estar atreladas a pratica
pedagobgica, ou seja, sabemos que o aprendizado de criangas de trés a cinco anos dar-se-a de
forma gradativa, onde estd relacionada a varios fatores e principalmente pela influéncia do
ambiente seja ele familiar ou escolar. Pois a cada ano que passa aproxima-se uma transi¢ao
para o Ensino Fundamental, onde deve-se prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipagdo de conteudos.

Sabemos que a Educacdo Infantil ¢ reconhecida como a primeira etapa da educagdo
basica ja existente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional Lei 9394/96,

em seu artigo:

Art. 29- A Educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a ag¢do da familia

e da comunidade. (BRASIL, 1996).
Justamente em consonancia com o que foi dito anteriormente, porém ¢ um entrave
constante, levar a sociedade a entender que a Educagdo Infantil ¢ tdo importante quanto o
Ensino Fundamental, que esta fase ndo ¢ so brincar, que as profissionais cuidam e educam

para vida, que este segmento ¢ a primeira fase da Educacdo Basica, que a creche busca o

melhor para seu filho (a). Um dos elementos que demonstra isso ¢ o comprometimento com a
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formagdo dos professores, os quais somente assumem a titularidades da turma tendo como
formacao base o curso de pedagogia. Reafirmando o compromisso da real importancia que a
Educagdo Infantil merece. Mesmo que muitas vezes um diploma nao eleve a pratica adotada,
mas impulsiona a ter, e a se propor a fazer um esfor¢co maior em alcangar realmente uma
qualidade educacional vista e acolhida por toda comunidade escolar e familiar.

E importante que haja uma interacdo entre o fazer pedagdgico com as necessidades
das criangas , como afirmam as professoras quando questionadas sobre o contexto social que
seus alunos estdo inseridos, 100% das entrevistadas relataram que buscam planejar adequando
suas aulas aos conhecimentos ja trazidos pelas criangas, buscando adapta-los para as aulas
ministradas.

A relevancia dessa pesquisa consiste na analise da pratica pedagogica da Creche
Filismina Gongalves de Queiroz no municipio de Puxinana-Pb, a fim de mostrar a sociedade a
importancia da Educagdo Infantil e o papel nela exercido. Por conseguinte revela-se que as
professoras exercem muito mais do que o ato de educar, elas cuidam, dao afeto, carinho e
aten¢do, atos provenientes de fatos historicos sociais, que perdura ao longos dos tempos. Nao
somente relacionado as dificuldades encontradas ao longo da jornada, mas principalmente
discriminacdo de colegas de profissdo, que dizem que na Educagdo Infantil s6 se brinca.
Engana-se, quem pensa dessa forma, pois reafirmo aqui o pensamento comprovado na
observagao, nesta fase se educa, ensina, cuida e brinca.

No percorrer deste estudo observatorio, pode ser observada a importancia das diversas
representacdes sociais que as professoras de Educacdo Infantil tém a respeito de si mesmas,
do seu trabalho e das relagdes estabelecidas no decorrer do seu cotidiano e o quanto se
caracterizam como importantes em suas trajetorias profissionais, pelo fato de envolverem uma
série de fatores, tais como: o trabalho direto com as criangas, as expectativas, 0os anseios, 0s
questionamentos, as certezas, que vém a caracterizar um perfil especifico das profissionais tao
importantes para a educacdo brasileira, especificamente na cidade de Puxinana, no estado da
Paraiba.

As percepgdes sociais podem contribuir para futuras reflexdes de conceitos observados
como indispensaveis para a profissao por um novo conceito, que envolve formagado especifica
das professoras de Educacao Infantil (tanto inicial quanto continuada) e a relagdo entre
cuidado e educacao na mesma institui¢ao, como pudemos observar ao analisar o questionario
aplicado e respondido, onde todas as professoras titulares possuem como formacao académica

o curso de pedagogia, sendo que apenas duas delas sem especializacdo, ou seja, iSso mostra
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que as professoras buscam a cada dia inovar e aperfeigoar-se ao meio que esta inserida. Assim

como afirma Novoa 1992:

Praticas de formagdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem
para a emancipacdo profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que ¢
auténoma na produgdo dos seus saberes e dos seus valores. (...) A formacdo pode
estimular o desenvolvimento profissional dos professores no quadro de uma
autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de
formacdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem
como protagonistas na implementacdo de politicas educativas. (NOVOA, 1992,
p.27)

Existe a necessidade que haja uma diversificagdo das praticas de formagao, inseridas
de modo reflexivo, refiro-me a todas as professoras, titulares e auxiliares que devem vez ou
outra repensar a sua pratica didria, e que tenham argumentos concisos pra isso, que busquem
ativamente meios de inser¢do para novos olhares, novos horizontes, como afirma Novoa
(1992) “a formagdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se durante”. Assim, devemos ter
consciéncia de que ao escolhermos esta profissdo, temos a incumbéncia de colocar em pratica
muito além do cuidar e do educar. Devemos preparar nossos alunos para vida, para uma
sociedade esmagadora de valores. Mesmo que eles sejam “apenas” criangas de trés a cinco
anos, o que importa € a significacdo e a importancia que damos para cada competéncia

trabalhada em sala de aula.
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APENDICE

Questionario
1- Idade?
2- Sexo F( ) M( )
3- Qual a sua formagao?
4- Ha quanto tempo trabalhas como professora?
5- Tens participado de cursos de formacdo de curta duracdo para aperfeicoamento
profissional na drea em que estas atuando? Quais?
6- Hé quanto tempo estais nesta institui¢ao de trabalho?
7- Es a professora titular ou a auxiliar? Se é a titular o que vocé acha de ter uma auxiliar
em sala de aula?
( ) TITULAR
() AUXILIAR
8- Ao desenvolver atividades com as criangas vocé leva em consideracdo as situacoes
cotidianas vivenciadas por ele no seu contexto social? Quais?
9- O que vocé considera importante ser ensinado nas séries da educagao infantil?
10- O estabelecimento de ensino no qual trabalha possui projeto politico pedagdgico?
( )sim ( )ndo
11-  No seu trabalho diario com as criangas sdo trabalhados temas como educacdo

ambiental, preconceitos, diversidade e diferenca etc? De que forma? (caso a resposta seja
Sim)
12- A partir de que materiais pedagogicos vocé realiza seu planejamento?
() roteiro distribuido pelas SEME
( )necessidades dos alunos
( ) diretrizes/ RECNEI
() outros
13- Como voce costuma planejar?
Individualmente ( ) em grupo ( )
14-  Vocé costuma participar de reunides de planejamento e de formagdo pedagdgica em
sua instituicdo ?Qual a periodicidade dessas reunides?
( )sim
(  )nao
() quinzenalmente
() mensalmente
() bimestralmente
15-  Quem participa dessas reunioes?
16-  Como vocé vé a importancia da educacdo infantil, no processo de aprendizagem das
criangas de 3 a 5 anos?
17-Quais as dificuldades que vocé sente no trabalho de sala de aula?

18 Como vocé vé o brincar na Educagao Infantil?



