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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade trazer os resultados obtidos na experiéncia do estagio
supervisionado |1, inserindo os contetdos dos livros didaticos para a realidade do aluno dentro
da perspectiva do Cotidiano Escolar. Sendo neste, destaque para os fendmenos urbanos
inseridos nos contexto geografico da sociedade guarabirense para o ensino de Geografia, com
uma percepcdo clara e objetiva, interligando os contetdos com a realidade local dos
educandos, no nosso caso, a Migracdo Interna com o Movimento Pendular. Fundamentado
nas pesquisas levantadas em um retrospecto da histéria do Ensino de Geografia, desde as
Companhias de Jesus as mais diversas teorias como exemplo a de Yves Chevallard, Yvor
Goodson, André Chervel, Delgado de Carvalho, e os mais contemporaneos, Circe Bittencourt,
Milton Santos, Visentini, entre outros. Apresentar novas metodologias de como ensinar
Geografia para a geracdo do século XXI, também faz parte deste, que visa priorizar o papel
fundamental da escola, formar cidaddos para a sociedade. Alunos conscientes e
questionadores, criticos e atuantes na sua comunidade, sdo adjetivos que nds professores de
Geografia devemos ter em foco como objetivo de ensino. E este trabalho representa um pouco
deste objetivo, de interligar contetidos geograficos a realidade dos alunos, especificamente 0s
do Centro Educacional Osmar de Aquino, que convivem diariamente com o fenémeno
migratorio, onde centenas de alunos veem das cidades circunvizinhas da regido do
Brejo/Agreste paraibano para estudar ou trabalhar no municipio de Guarabira.

PALAVRAS-CHAVE: Migragéo, Ensino de Geografia, Realidade do aluno.
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ABSTRACT

This work aims to bring the results of the experience of supervised Il, entering the content of
textbooks to the student's reality from the perspective of everyday school life. Being in this,
especially the urban phenomena embedded in society guarabirense geographic context for the
teaching of geography, with a clear and objective, linking content with the local reality of the
students in our case, the Internal Migration with commuting. Based on the theories raised in a
retrospect of the history of the Teaching of Geography, from the Company of Jesus to several
theories as an example of Yves Chevallard, Yvor Goodson, Andrew Chervel, Delgado de
Carvalho, and more contemporary, Circe Bittencourt, Milton Santos, Visentini, among others.
Introduced new methodologies for teaching geography to the generation of the century, also
part of this, which seeks to prioritize the role of the school, to train citizens to society.
Students aware and questioning, critical and active in their community, are adjectives that we
teachers of geography should have focused on the objective of education. And this work
represents a little of this goal of linking geographic content to the reality of students,
specifically those of the Centro Educational Osmar Aquino, who live daily with the migration
phenomenon, where hundreds of students from surrounding towns to see the Brejo /Agreste to
study or work in the city of Guarabira.

KEY-WORDS: Migration, School of Geography, Reality of the student.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho monografico tem por finalidade apresentar o resultado do projeto de
pesquisa oferecido pelo estagio supervisionado |1, aplicado no Centro Educacional Osmar de
Aquino entre os anos de 2009 a 2010 desenvolvido pelo componente curricular da
Universidade Estadual da Paraiba, Pratica Pedagogica I1V. Através de um questionario sécio-
econdmico e cultural péde-se trabalhar um conteido escolhidos por meio deste, a partir da
realidade dos alunos.

Baseado em seus resultados o questionario sécio-econdmico e cultural destacou-se um
fato até entdo despercebido pela turma, ja que cerca de 99% da turma eram de outras cidades,
a migragcdo pendular foi o tema escolhido para se relacionar o Ensino de Geografia com
realidade do aluno. Fazendo deste fato real uma problematica a ser discutida em sala,
desenvolvendo o senso criticos dos alunos e despertando uma nova visao para 0s conteddos
de Geografia. Derrubando desta forma a teoria abordada no primeiro capitulo da questdo da
“Transposicao Didatica”, de Yves Chevallard sobre as aulas de geografia. Onde mais a frente
foi rediscutida pelos pesquisadores Ivor Goodson e André Chervel, que a disciplina escolar
ndo é meramente transpor o conhecimento da academia pra a sala de aula, mas que constava-
se também méritos de outros conhecimento, distinguindo assim duas formas de
conhecimento, a cientifica e a escolar, com destaque para as metodologias de ensino em suas
caracteristicas personalizadas pelo cotidiano escolar. Originando a perspectiva da escola ser
vista como uma entidade autbnoma, onde a mesma carrega sua propria dindmica, ndo imposta
pela academia, mas sim influenciada pelas necessidades sociais locais, como o Estado,
religides, pais de alunos, professores, comunidade, enfim, todos esses elementos solidificando
a uma cultura, a cultura escolar.

Estabelecida uma cultura, visto que estdo inseridos nela elementos primordiais de uma
sociedade, a Geografia deixa de ser um termo técno-cientifico, e passa a ser ensinada de
forma indagadora, ndo apenas preocupada com dados estatisticos e nomenclaturas, mas de
uma ciéncia estruturada com fundamentos cientificos adaptados para a linguagem do publico
discente, da realidade local. Assim no segundo capitulo destaquemos baseados nos estudos de
Cavalcante (2008), que “a Geografia Escolar ndo se ensina, se constr6i”. Ou seja, 0S
professores transferem os conhecimentos cientificos em exemplos concretos, que de fatos séo
vivenciados pelos alunos em seu cotidiano. Trazendo os fendmenos sociais para a sala de
aula, para o ensino de Geografia, nas suas enes metodologias, que vao desde o tradicional até

o inovador.
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Fazer os alunos entenderem que o ensino de geografia é rico em temas de
conhecimentos da realidade, local/global, é o ponto chave deste trabalho monogréfico.
Quebrando os preconceitos trazidos durante décadas da disciplina de Geografia como a
matéria da “Decoreba”, interligando os contetudos postos no livro didatico com a realidade
dos mesmos, despertam mais interesse e melhor a capacidade do aprendizado geografico é
primordial, pois dessa forma o aluno compreende a funcdo da geografia escolar, tornando em
um individuo consciente, questionador, desinibido e auto-critico com os fenémenos sociais
diarios, cientes de seus direitos e deveres como cidaddos de uma sociedade interligada direta
ou indiretamente ao mundo.

Por fim, o terceiro e o quarto capitulos relatam o desenvolvimento, resultados e
discussbes obtidas durante todo os meses do estagio no exercicio docente. Estagio este que
mudou meu modo de enxergar os contetdos trabalhados em sala de aula, ja que a idéia geral
da educacdo é fazer com que os alunos assimilem todas as coisas estudadas na escola, nada
melhor do que trazer esses conteudos a sua realidade, apresentado a importancia de se
conhecer e como aplica-los as necessidades do cotidiano do aluno. Espero mudar um pouco
seu modo de enxergar agora o0s contetdos, especialmente os de Geografia.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O que é Geografia Escolar?

2.2 Disciplina Escolar

Antes de discutirmos a tematica relacionada a Geografia escolar, € preciso que
facamos uma indagacao sobre o conceito de é disciplina escolar, ja que a Geografia faz parte
das varias disciplinas existentes na escola. Essa questdo é bastante polémica, suscitando
conflitos entre estudiosos da area educacional, especialmente pesquisadores franceses e
ingleses no que se refere a natureza e constituichio do conhecimento escolar
(BITTENCOURT, 2004).

Segundo a autora citada, os estudiosos tem se voltado para problemas epistemoldgicos
enfrentados pelas escolas tais como a aprendizagem e apreensdo de conceitos, 0s critérios
para a selecdo dos contetidos e métodos de ensino, as formas pelas quais os alunos interagem
com o conhecimento adquirido por intermédio das midias, entre outros.

Baseado nos estudos do pesquisador Yves Chevallard, a escola é vista como
reprodutora dos conhecimentos produzidos na academia e a disciplina é vista como
“transposicdo didatica”. Esse autor usa o termo “noosfera” para designar os elementos
responsaveis por essa transposicdo como, técnicos educacionais, autores de livros didaticos,

etc:

Chevallard entende ser a escola parte de um sistema no qual o conhecimento por ela
produzido se organiza pela mediacdo da “noosfera”, conceito correspondente a
conjunto de agentes sociais externos a sala de aula- inspetores, autores de livros
didaticos, técnicos educacionais, familia. Esses agentes garantem a escola o fluxo e
as adaptacBes dos saberes provenientes das ciéncias produzidas pelas academias
(BITTENCOURT, 2004, p.36).

Sendo assim, o ponto de vista da ‘transposicao didatica’ em relacdo aos contetdos e
métodos de ensino e aprendizagens estabelece:

No que se refere aos contelidos métodos de ensino e aprendizagem, identificam uma
separacdo entre eles, entendendo que os conteldos escolares provém direta e
exclusivamente da producdo cientifica e os métodos decorrem apenas de técnicas
pedagogicas, transformando—se em didatica (BITTENCUORT, 2004, p.37).
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Ja para outros pesquisadores como o inglés Ivor Goodson e o francés André Chervel, a
disciplina escolar ndo se constitui pela simples “transposicdo didatica”, mas antes é formada
por intermédio de uma teia de outros conhecimentos, havendo definicdes mais complexas
entre as duas formas de conhecimento, o cientifico e o escolar. Bittencourt (2004) ressalta
ainda, em suas pesquisas que, 0 conhecimento escolar ndo estd limitado apenas as
consideracGes de ordem epistemoldgicas, mas também como agente ativo para desempenhar
poder em determinados setores da sociedade.

A compreensdo da disciplina escolar relaciona-se ao papel do conhecimento como

instrumento de poder de determinados setores da sociedade destaca a autora supracitada:

O critico mais contundente de concepcdo de ‘transposicao didatica’, André Chervel,
define a disciplina escolar como entidade epistemoldgica relativamente autdnoma
(...), onde, é preciso deslocar o acento das decises, das influéncias e de legitimacéo
exteriores a escola, inserindo o conhecimento por ela produzido no interior de uma
cultura escolar. As disciplinas escolares formam-se no interior dessa cultura, tendo
objetivos préprios e muitas vezes irredutiveis aos das “ciéncias de referéncia”, termo
que Chervel emprega em lugar de conhecimento cientifico (BITTENCOURT, 2004,
p.38).

A medida que Chervel afirma que a disciplina escolar tem autonomia, ndo descarta a
I6gica que a mesma obedece uma logica influenciada por agentes internos e/ou externo
superiores. Todavia, a disciplina deve ser considerada como lugar de producdo de um saber
proprio. Bittencourt (2004), destaca no pensamento de Chervel em relacdo as disciplinas
escolares, tendo as mesmas um préprio saber baseado na cultura escolar. Sendo assim as

disciplinas escolares ndo podem ser consideradas simplesmente como “metodologias”:

Em decorréncia da concepcao de escola como lugar de producdo de conhecimento,
as disciplinas devem ser analisadas como parte integrante da cultura escolar, para
que se possam entender as relagBes estabilizadas com o interior, com a cultura geral
da sociedade. Conteidos e métodos, nessa perspectiva ndo podem ser entendidos
separadamente, e os contelidos escolares ndo sdo vulgarizados ou meramente
adaptagBes de um conhecimento produzido em ‘outro lugar’, mesmo que tenham
relagBes com esses outros saberes ou ciéncia de referéncia (BITTENCOURT, 2004,
p.39).
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Escola comeo Entidade Autonéma

Cultura Escolar

Academia Conhecimento Cientifico;
\ Estado;

Livro Didatico;

= | Cultura;

Professores,

Comunidade;

Pais de Alunos,

Disciplina Escolar

A Escola é constituida a partir de diversos saberes,

Figura 1 Esquema da cultura escolar segundo a concepcao de Goodson e André Cherve
Fonte: Patricia Gomes, explicagdes de sala de aula, ano de 2010.

Na concepcdo dos pesquisadores Goodson e Chervel, o saber escolar é constituido
também pelo conhecimento académico, mas diferenciados em seus elementos formadores e
objetivos a serem alcancados. E que sofre influéncia de toda uma estrutura cultural de
crengas, usos, costumes e mitos vindas do sistema social, onde estdo inseridos o poder do
Estado, Comunidade, etc. Logo abaixo veremos os elementos constituintes das disciplinas

que, formam uma unidade que caracterizam o saber escola:

a) As finalidades de uma disciplina escolar — essencial para garantir sua
permanéncia no curriculo; caracterizaram-se pela articulacdo entre os objetivos
instrucionais (mais especificos) e os objetivos educacionais- formacdo intelectual
e cultural (instrugéo para dominar);

b) Contetdos de instrucdo — obedecem os objetivos educacionais definidos mais
amplos. As disciplinas tendem sempre a mudancas, de modo que atendam
diferentes publicos escolares e respondam as suas necessidades sociais e culturais
inseridas no conjunto da sociedade (contetdo critico);

c) Conteudo explicito — conhecimento organizado articula conceitos, informacoes e
técnicas consideradas fundamentais. Organizadas geralmente por temas
especificos e apresentados em planos sucessivos, conforme os niveis de
escolarizacdo (séries e ciclos).

d) Metodologia (métodos de ensino e de aprendizagem)- este componente articula
inteiramente com os contedidos, pois 0s mesmos sdo apresentados ao publico por
intermediario de diferentes métodos, indo de aula expositiva até o uso de livros
didaticos ou da informatica.

e) Avaliacdo — atividades essenciais para se ter controle sobre o que é ensinado ou
aprendido pelo aluno (BITTENCOURT, 2004, p. 41 - 43).
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2.2.1 Retrospectiva historica sobre o ensino de Geografia no Brasil

A educacdo escolar no Brasil iniciou-se no periodo colonial a partir dos padres da
Companhia de Jesus no periodo Colonial, conhecidos também como Jesuitas, que tinham
objetivos missionarios de catequizar o0s nativos. Apds sua instalacdo no territério brasileiro, os
jesuitas organizaram um sistema escolar em meados do século XVI, sancionaram um plano de
estudo conhecido por Ratio Ataque Institutio Studiorum Societais lesu. Destaca Pessoa (2007,
p.30) a partir da institucionalizacdo dessa lei, 0s colégios presentes no Brasil passavam a ser
regidos pelas regras de organizacao dos jesuitas.

De inicio, a Geografia trabalhada pela Companhia de Jesus era interligada a
aprendizagem da leitura, baseada em versdes e comentarios de conhecimentos geograficos
autores classicos ressalta Pessoa (2007). Durante todo o periodo de monopdlio dos jesuitas,
cerca de mais de duzentos anos, a Geografia ndo teve vez nem voz nas escolas enquanto

disciplina escolar. Pessoa (apud Rocha 1996, p.136) afirma:

[...] ndo interessou aos jesuitas, até por causa de seu curriculo internacionalista falar
em suas aulas de uma Geografia brasileira [...] o ensino se propunha a falar de
Geografia produzida por outros povos, caracteristica tdo marcante assumida por esta
disciplina no Brasil.

Segundo Pessoa (2007), s6 a partir de 1832 que a Geografia passa a fazer parte do
curriculo apresentado Ratio Studioru. Instalou-se no Brasil um sistema educacional moldado
nos padrdes europeus, onde ao ensino de Geografia nesse periodo, oferecia uma cultura geral
aos alunos gerada apenas na descri¢do e enumeracao de fatos naturais.

No século XIX, mais precisamente no ano de 1817, surge a Chorographia Brasilica
editada pela Imprensa Régia, de autoria do Pe. Manuel Aires de Casal. Este livro, segundo
Pessoa (apud Caio Prado Junior, 1961) é um livro que apresenta uma Geografia extremamente
metddica, formada por compartimentos estaques e limitada a enumeracdo e a simples
nomenclatura, ou seja, conhecimentos descritivos e superficiais, constituido por imensos

dados informativos de toda natureza, reunidos de forma confusa, acritica e indistinta.

Durante mais de meio século a Chorographia Brasilica serviu como modelo de
exemplo a ser seguido para a grande maioria de autores de livros de Geografia,
tornando essa, de carater veneravel e profundamente respeitavel. E por essa razao os
autores que se inspiravam na referida obra receberam por transmissdo as graves
deficiéncias conceituais e metodolégicas, entre os quais podemos citar 0 uso
excessivo de nomenclatura, a descricdo exagerada de fatos, a auséncia de
explicacBes e a inexisténcia completa de mapas (PESSOA, 2007, p.32).
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A Geografia de Aires de Casal, ensinada e produzida em nosso pais por logos anos,
embasa Pessoa (2007), ficaria reduzida e limitada ao carater enciclopédico, enumerativo e
descritivo, sem nenhum espirito critico.

J& no periodo do Império, o ensino de Geografia ganha destaque. Com a criacdo do
Imperial Colégio de Pedro Il em 1837. A partir desta data a Geografia adquire mais
importancia na educacdo formal existente no pais, ganhando finalmente sua autonomia.
Todavia continua sendo uma Geografia de nomenclatura, subsidiando apenas a entrada dos
alunos nos cursos superiores de Direito do Rio de Janeiro.

Depois da sua institucionalizacdo como disciplina autbnoma, a forma de ensino
permaneceu generalizadamente de memorizacdo. Durante o Império varias manifestacbes
ocorreram protestando a maneira inadequada de se ensinar Geografia; e um dos renomes
desses manifestos foi o politico e jurista Ruy Barbosa, onde o mesmo classificava a Geografia
de forma abstrata, sem andlise cientifica, verdadeiramente um tradicionalismo exacerbado
comparado a realidade do aluno. E em uma de suas obras afirma seu repudio sobre 0 ensino

aplicado nas series iniciais no Brasil:

Praticado assim pelo bord&o da rotina, o ensino de geografia é indtil, embrutecedor.
Nulo como meio de cultura, incapaz mesmo de atuar duradouramente na memoria,
ndo faz sendo oprimir, cansar, e estupidificar a infancia, em vez de esclarecé-la, e
educa-la (PESSOA, 2007 apud BARBOSA, 1946, p.307).

Em todo o seu decorrer imperial, 0 ensino de Geografia sofreu raras modificagdes,
prevalecendo sua modelagem conceitual e metodolégica tradicionalista, de fato sé sofreu
alteragdes no final do século XIX, com influéncia de Manuel Ali Ida, em que 0 mesmo
rompeu a nomenclatura de Casal, inaugura entdo a orientacdo moderna em Geografia,
adentrando na Geografia Cientifica de Humboldt e Ritter, com o objetivo de agora se
empreender uma regionalizacdo do Brasil.

Chegando ao periodo Republicano, a Geografia escolar passa por varias reformas,
afirma Pessoa (2007), num total de cinco, em que se buscava encaixar a disciplina dentro de
um determinado tempo de duragdo para o ensino secundario, entre diminuicdes e acréscimos
na carga horéria ao logo da Republica Velha, a Geografia moderna continuou com as mesmas
caracteristicas das préaticas teérico-metodoldgicas que foram estabelecidas na época em que se
estabeleceu a disciplina no curriculo escolar.

Na década de 1920, aprofundaram-se os debates sobre o método dos professores

tradicionais (maioria) e a minoria que requeriam reformas urgentes de renovacdo para o
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ensino de Geografia, com seus respectivos contetidos e metodologias. Nesse periodo dar-se

mais énfase a discusséo acerca do territorio nacional, para uma consolida¢do do nacionalismo

patriotico:

A funcdo que deveria ser atribuida do professor de Geografia: o catequizador da
juventude presente em nossas salas de aula [...] 0 ensino de Geografia objetivava, ao
aluno, uma determinada imagem do territorio nacional, a “patria amada brasileira”,
patenteada pelas diferencas entre as regides, mas assumindo, sob a tutela do Estado,
um destino desenvolvimentista marcado progresso (PESSOA, 2007, p. 44).

Um dos icones desse processo de renovagdo na Geografia escolar brasileira no periodo

foi o professor Delgado de Carvalho:

O professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1884-1980), um dos primeiros a
considerar, no Brasil, o pensamento geografico moderno, tinha uma formacao
cientifica densa, cursou Letras em Lyon na Franga, ainda neste pais fez o curso de
Ciéncias Politicas em Paris, cursou Direito, em Lausanne na Suica e Economia e
Politica em Londres na Inglaterra. [...] Delgado de Carvalho fez parte do quadro
docente do Colégio Pedro I, como professor de Inglés e logo ap6s também passou a
ministrar aulas de Geografia, disciplina pela qual dedicou a maior parte dos seus
estudos no Brasil (PESSOA, 2007, p. 46).

Com o pensamento voltado para 0 mundo moderno, Delgado de Carvalho em suas

criticas, nomeou o ensino de Geografia do Brasil de “concepc¢des geograficas tradicionais”.

Sobre essa questéo, Vlach (2004, p.193), afirma que:

E, pois mais que necessario abolirmos, no ensino da Geografia pratica, tudo quanto é
nomenclatura, tudo quanto é puramente mnemotécnico, para sé encarar os fatos “em
marcha” pode-se dizer, e no seu respectivo lugar. E (til afastar-se, de vez em
quando, do quadro habitual das concepcdes geograficas tradicionais. Até hoje, no
nosso entendimento, toda idéia nova, todo progresso da ciéncia geografica entre nos,
tém sido sacrificados aos moldes antigos, tém sido apresentados em quadro arcaico:
os espiritos ndo sdo levados a ver a geografia, tal qual ela é.

Destaque para uma frase de Delgado de Carvalho quando diz que, aqui, quem nao

sabe nomenclatura ndo sabe ndo Geografia. A fim de mudar esse quadro da questdo

metodoldgica para a geografia escolar, Delgado de Carvalho sugeriu abordar nas aulas de

geografia, assuntos que comecgassem sempre pelo meio em que vive o aluno, mostrando a

realidade que o cercara:

A geografia patria precisa, por conseguinte, servir de base e de ponto de partida ao
estudo de phylosophya e da geologia do globo. Devemos passar mais rapidamente
sobre os assumptos que ndo tém applicacdes no Brasil; deixemos 0 estudo mais
detalhado das geleiras para 0s estudantes suissos e 0 exame circumstanciado dos
vulcBes aos japoneses e aos equatorianos. Insistamos, em compensacdo, sobre
climatologia tropical, sobre typos de formac&o littoranea, recifes, etc. Pessoa (apud
CARVALHO, 1925, p.7).
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Em 1926, juntamente com Everaldo Backheuser (1879- 1951), organizou o primeiro
Curso Livre Superior de Geografia, tendo a frente a Sociedade de Geografia do Rio de
Janeiro, com objetivo de formar professores da educacdo primaria, para melhor interagdo com
a nova orientacdo moderna de ensino de geografia, destacando sempre para o sentimento
patriotico nos alunos nas aulas. Delgado de Carvalho fundamentou-se nos principios da
Escola Nova, corrente educacional desenvolvida em meados de 1920, que visava a
necessidade da crianca entender e aprender o conteldo na pratica, ou seja, 0 “aprender
fazendo’; e Delgado propds mudancas tanto nos contetidos quanto na forma de ensinar,
sempre ligados a pétria.

De fato, Delgado de Carvalho rompeu com a “velha” geografia de nomenclatura,
dando énfase para uma nova geografia, agora, a favor da patria desenvolvendo o
nacionalismo, sendo este modelo oficial de ensino a ser adotado pelo sistema educacional
brasileiro, afirma Pessoa (2007, p.50). Nos anos 30 e 40, a Sociedade passa por varias
manifestacdes principalmente pela Revolucdo de 1930, juntamente com a Era Vargas,
resultou importantes transformacdes no sistema educacional no Brasil.

Dentre tais transformacdes destaca-se a Reforma Francisco Campos, entdo ministro da
Educacdo e Salde, em que objetivou um modelo de educacdo Gtil para os alunos nas suas

inimeras situacdes que a vida pratica os condiciona. Destaquemos também que:

Os professores que exerciam suas atividades no ensino de geografia, como também
no ensino de outras disciplinas, eram procedentes de outras profissbes, como,
advogados, engenheiros, sacerdotes, etc [...]. (PESSOA, 2007, p.52 apud FILHO,
1929; ROCHA, 2000, p.132).

Pessoa (2007), nos esclarece que através do decreto n° 19.851, instituido em 11 de
abril de 1931, deu-se um novo aspecto ao ensino de nivel superior no Brasil, pelo entdo
ministro Francisco Campos. Foi criado no estado de S&o Paulo o primeiro estabelecimento
universitario sob patrocinio do novo decreto, a Universidade de Sdo Paulo-USP, em 1934; e a
Universidade do Distrito Federal, atual UFRJ, no Estado do Rio de Janeiro em 1938. Foram
criadas com duplo fim, de desenvolvimento da cultura filosofica e cientifica e a formacéo de
professores secundarios. Todavia, inicialmente o curso de geografia aparece vinculado ao
curso de Historia, constituindo uma Unica graduagéo.

A partir da formacdo destes professores de geografia, se tornou de fundamental
importéancia e consolidagdo da orientagdo moderna de ensino presentes nas salas de aula, sem

esquecer do importantissimo papel do surgimento da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
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(AGB) em 1935, onde o desenvolvimento e divulgacdo de pesquisas cientificas a favor da
geografia brasileira eram distribuidas em seus periédicos na difusdo das novas concepcdes
metodoldgicas.

Também neste periodo o ensino de geografia passa por uma reforma que deu ainda
mais propagacdo do nacionalismo nas escolas brasileiras, a reforma Gustavo Capanema,
destacando por sua vez, o professor Aroldo Azevedo, que ressaltou a idéia nacionalista em
seus livros didaticos, adotados hegemonicamente nas escolas brasileiras, especialmente nas
décadas de 1940 a 1970. Este modelo de ensino de geografia resultou segundo Pessoa (2007),
em uma metodologia funcionalista, positivista, sem compromisso em estabelecer relagdes
entre ciéncia e a realidade acerca da sociedade, abstraindo do homem o que ele tem de mais
importante, seu carater social.

Todavia, por todas as reformas que ja passara o ensino de geografia no Brasil,

continuava-se sua postura metodoldgica tradicional:

A geografia ensinada ainda conservava os preceitos da memorizacdo, da exaltacéo
das paisagens, caracterizando o espa¢o, a acdo do homem e a economia como
elementos desarticulados, sem nenhuma preocupacdo em relaciona-los (PESSOA,
2007, p.58).

Em meados no século XX, tornaram-se ainda mais frequentes os debates sobre a
questdo tradicionalista no ensino de geografia. Esses debates iniciaram-se, principalmente na
Franca e nos Estados Unidos, tais discussdes chegaram ao Brasil a partir das décadas de 1960
e 1970, a partir de diversas criticas feitas a Geografia praticada nas escolas. Buscava-se uma
nova pratica de ensino, com nova visdo geografica, para se entender a realidade da sociedade
e suas constantes transformacdes e inter-relagdes a partir do contexto da época.

Esses debates caracterizam-se como Geografia Critica, onde o papel do professor
muda completamente comparado a geografia tradicional, nesta corrente o professor aprende
ensinando, é um construtor, ou seja, ele ndo ensina, mas ajuda os alunos a aprender. Geografia
esta que deveria estar presente nos dias atuais, objetivando formar cidaddos ativos e
participantes, questionadores e capacitados para (re)construir direitos, e respeitadores das
diferencas presentes na sociedade. Afirma Visentini em um de seus inimeros artigos sobre

Geografia Critica.
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2.2.2.1 A Geografia escolar e suas novas metodologias de ensino

Apos essa discussao sobre alguns pontos que compdem a historia da disciplina escolar
geografia e do esclarecimento sobre as dindmicas diferenciadas da Geografia Escolar em
relacdo a Geografia Académica, fica claro para nos professores, que realmente, o cotidiano
escolar denominado por Goodson e Chervel de cultura escolar, que o ensino de geografia na
escola ndo é s6 apenas uma mera reproducdo do conhecimento cientifico em sala de aula. Mas
sim o professor juntamente com o educando pode produzir saber, principalmente nas
atividades educativas do cotidiano escolar.

Observemos também que hoje estamos vivendo num mundo totalmente globalizado,
interligado, que interage simultaneamente com dezenas de nagdes, costumes e etnias,
informacOes diversas, cabendo, pois a Geografia um papel mais do que importante,
fundamental para se entender e questionar fenbmenos naturais e/ou sociais através dos tempos
e do mundo atual.

Sobre essa questdo Cavalcanti (2008) ressalta que:

As concepcdes tedricas da Geografia no mundo contemporaneo, é necessario antes
levantar alguns aspectos relevantes que caracterizam esse mundo. O primeiro deles é
o fato de que o mundo hoje é globalizado, [...] que afeta multiplos campos: cultural,
tecnolégico, social, econémico, [...] um fendmeno que obriga a considerar a
interdependéncia de escalas, ja que nele ocorre a construcdo de espacos de relacdo
mais integradas que estdo profundamente inter-relacionadas o local, o regional e o
global (CAVALCANTI, 2008, p.15).

Assim a Geografia Escolar atual torna-se uma ponte de ligacdo entre o aluno e o
mundo que o cerca. Depois de tantas reformas tedrico-metodoldgicas na busca pela
independéncia como ciéncia, a Geografia por muitas vezes denominada disciplina da

memorizac¢do, ganha hoje nova perspectiva segundo Cavalcanti (2008, p.19):

A Geografia busca, assim, estruturar-se para ter um olhar mais integrador e aberto,
as contribuicbes de outras areas da ciéncia e as diferentes especialidades em seu
interior; um olhar mais compreensivo, mais sensivel as explicacbes do senso
comum, ao sentido dado pelas pessoas para suas praticas espaciais.

Na discussdo em relacdo a concep¢do do ensino de geografia no Brasil de outrora, a
autora citada resgata fatos ja abordados nas paginas anteriores, porém € de suma importancia
menciona-los, principalmente no que se refere aos avangos na geografia escolar a partir de

1980, em que se destaca 0 “movimento da renovagdo da geografia”.
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J& na década de 1990, o contexto sociopolitico, cientifico e educacional estimula uma
necessidade de ampliacdo dos referenciais interpretativos da realidade, forcando assim a
geografia escolar buscar novos caminhos na investigacdo sobre o ensino de geografia, e as
orientacbes para o trabalho docente. E desses estimulos para novas investigacbes dessas
questdes foi dado pela Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), propondo em seus livros
e artigos periddicos orientacbes com vista a alteracdes das préaticas de ensino pautadas da
geografia tradicional. Essas mudancas acabam por repercutir nos livros didaticos mais
recentes, em livros académicos e em diversas diretrizes curriculares, a exemplo temos os
Parametros Curriculares Nacionais, os PCN (CAVALCANTI, 2008, p.19).

Conforme Cavalcanti (apud GOODSON, 1990), as tantas polémicas entre ser
reprodutor ou ndo do conhecimento, cabe ao professor desenvolver seu trabalho com
fundamentacéo teorico-cientifico, todavia ndo de forma mecanizada e repetitiva, se ndo de
nada valeria todas as reformas que o ensino enfrentou e suas metodologias. O professor tem o
privilégio e a0 mesmo tempo a responsabilidade de instruir seres pensantes e informéa-los do
seu papel perante a sociedade. Estabelece um equilibrio entre conhecimentos académicos e
movimento autbnomo dos processos e praticas escolares, além de outras instancias que
influenciam no processo da Geografia Escolar, levando o professor a uma posicdo de sujeito,
com relativa autonomia e acentuacao ao senso critico.

Vejamos algumas consideracdes em relacdo ao fato do equilibrio anterior:

A geografia escolar ndo se identifica com a geografia académica, ainda que nédo
possa dela se distanciar; ela é sua referéncia fundamental, é fonte basica de sua
legitimidade; a geografia escolar ndo é geografia académica estruturada segundo
critérios didaticos e psicologicos [...], com base nesses critérios, constréi-se o saber
geogréfico a ser ensinado, estabelecido em curso de formagdo académica, nas
diretrizes curriculares, nos livros didaticos; o que ainda ndo é geografia escolar
(CAVALCANTI, 2008, p.28).

Fica assim estabelecido na afirmativa da autora citada: a Geografia Escolar é o
conhecimento geografico efetivamente ensinado, efetivamente veiculado, trabalhado em sala

de aula, sendo assim;

[...] A geografia escolar ndo se ensina, ela se constroi; ela se realiza. Ela tem um
movimento independente, realizado pelos professores e demais sujeitos da pratica
escolar que tomam discuss@es sobre 0 que é ensinado efetivamente. Assim a escola é
e pode ser importante espaco para promover a discussdo e a avaliacdo desse
conhecimento, [...] deve-se conhecer a geografia escolar para submeté-la a analise
critica, compreendendo seus fundamentos, suas origens; analise a ser feita pelo
conjunto de professores (CAVALCANTI, 2008, p.28)
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Tendo por objetivos alcancar, nas praticas vividas em sala de aula, alicercadas e
fundamentadas nos conhecimentos cientificos, uma visdo no aluno para que ele aprenda
geografia ndo apenas para assimilar informacGes geograficas, mas para formar um
pensamento espacial abrangente e consciente dos conhecimentos aplicados a disciplina, tais
como: paisagem, lugar, regido, natureza, sociedade e territério; relacionando o aluno com o
mundo, e 0 mundo aos seus conceitos cotidianos, ou seja, seu espaco local. Relacionar os

contetdos postos no livro didaticos para o cotidiano do aluno objetivando alcancar:

Uma atitude indagadora diante da realidade que se observa e se vive
cotidianamente;

Uma capacidade de analise da realidade, de fatos e fendmenos, em um contexto
socioespacial;

Diferenciar os objetos estudados nas suas insercBes locais e globais,
considerando sua escala;

Considerar a multiplicidade de perspectivas e tipos de conhecimentos;
Compreender que conhecer é construir subjetivamente a realidade;

Percepcdo para temas polémicos;

Compreensdo de que os fendmenos, 0s processos e a propria geografia sdo
historicos;

Ter convicgdo de que aprender sobre o espaco é relevante, na medida em que é
uma dimensdo construtiva da realidade (CAVALCANTI, 2008, p.35).

vV VYVVY V VY V

Baseados nos objetivos a serem alcancados pela geografia escolar, surgem sempre
indagacgdes a serem esclarecidas tais quais, como ensinar Geografia de forma objetiva? Como
interagir contetdos complexos de forma prazerosa? Como chamar a atencédo dos alunos para
o0 tema trabalhado?

Como estd sendo discutido desde o inicio deste capitulo, a forma da geografia se
manifestar no decorrer dos tempos, influencia e muito nas suas metodologias, e nestes estudos
concluimos que, a geografia escolar diferencia-se da geografia académica. Todavia buscam
construir juntamente com os elementos escolares, aluno, professor e matéria, uma relacao
sujeito (aluno) e espago.

Em relacéo ao ensino de geografia afirma Cavalcanti (2008, p.48),

O ensino é um processo dinamico que envolve trés elementos, fundamentais: o
aluno, o professor e a matéria. Os trés elementos estdo interligados, sdo ativos e
participativos, sendo que a acdo de um deles influencia a acéo dos outros. O aluno é
sujeito ativo que entra no processo de ensino e aprendizagem com sua “bagagem”
intelectual, afetivo e social, e é com essa bagagem que ele conta para seguir no seu
processo de construcdo; o professor também sujeito ativo no processo, tem o papel
de medir as relagBes do aluno com os objetivos de conhecimento; a geografia
escolar é considerada no processo como uma das mediagbes importantes para a
relacdo dos alunos com a realidade.
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E a realidade atual, gera em torno de um sistema global, onde informagdes mutuas
chegam numa velocidade exacerbada, diminuindo consigo as diferencas sociais, ndo em
relacdo a padrdes econdmicos, mas em relacdo as etnias, surgindo uma cultura universal.
Cavalcanti (apud ESTEBANEZ, 2006) informa que ndo se pode falar de globalizagdo como
um processo completo e homogéneo, pelo contrério, trata-se de um processo muito complexo
e diversificado, no qual participam muitos paises, mas de forma desigual.

Por esta razdo de estarmos num mundo globalizado, o profissional da area de educacao
deve se adequar para saber fazer a diferenca nesta nova realidade cultural, onde:

Destacam-se os papéis da informagdo do conhecimento, quando uma sociedade
informacional, com caracteristicas como: a informacdo como matéria-prima; a
capacidade de penetracdo dos eleitos das novas tecnologias; a logica da interconexao
de todo o sistema de ralaces; a configuragdo em rede; a flexibilidade dos processo;
a convergéncia crescente de tecnologias, [...] por sua vez, a educacdo geografica
escolar, leva em conta que os interesses, as atitudes e as necessidades sociais €
individuais dos alunos mudam em decorréncia dessa nova realidade espacial
(CAVALCANTI, 2008, p.43).

Cabe ao professor mediar as relacbes entre conhecimentos cientificos e aluno
paralelamente com o cotidiano, pratica esta fundamental para a sociedade atual. Nesse sentido
o trabalho do professor deve estd voltado para a aprendizagem geografica, para tornar
possivel 0 processo cognitivo dentro do ensino de geografia.

O trabalho do professor consiste, pois em tornar possivel a aprendizagem do aluno.
Isso significa que o sujeito central do ensino é o aluno com seu processo cognitivo, e
o papel do professor é o da mediacdo. O ensino € um processo de conhecimento pelo
qual aluno mediado pelo professor. O professor, nessa mediagdo encaminha esse
processo com base em suas concepgdes tedricas e metodoldgicas a respeito de como
ele deve ocorrer. O trabalho da mediacdo “didatica” do professor é, portanto, o de
propiciar a atividade cognitiva do aluno, por meio de um encaminhamento
metodoldgico, para que esse aluno construa conhecimento e desenvolva capacidades
e habilidades cognitivas (CAVALCANTI, 2008, p.59).

A citagdo acima faz-me lembrar de uma frase comum em nosso meio educacional que
diz: “o professor é o agente transformador da sociedade”. Visto que cabe ao professor
instruir o aluno a refletir e ser critico em relacdo aos contetdos abordados em sala de sala, e
especificamente, familiarizar o ensino geografico, com a realidade que os cerca como um
campo de estudos, onde o professor através de seus metodos de ensino relaciona 0s
fendmenos geogréaficos com a a¢do do homem, construindo neles, habilidades capazes de
compreender a interligagdo mundial.
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A geografia do século XXI é uma ciéncia no “plural”, uma ciéncia que interage com
outras ciéncias em prol do conhecimento abrangente relacionando-os com o cotidiano local,
nacional e internacional, em uma diversidade complexa. Para melhor compreensdo do papel
docente, Kaercher (2007, p.16), trata a questdo da préatica de ensino geografico com diversos
modelos de como aplicar o conhecimento geografico com o aluno de maneira prazerosa e

consciente, aumentando assim a interacdo professor/aluno e conhecimento:

O professor necessita, obviamente de modelos para guiar a caminhada [...] uma
préatica que ultrapassa em muito uma mera racionalidade [...]. A geografia é um
pretexto para pensarmos em nossa existéncia, uma forma de lerpensar
filosoficamente as coisas € as relagdes e influéncias que elas tém no nosso dia-a-dia.

O autor aborda o termo Geograficidade para uma nova maneira de interacdo e visao
do ensino de geografia, como metodologias divertidas e estimulantes a um “lerpensar” no
conteido estudado, “converentendersar” com o mediador dos conhecimentos cientificos e
com os seus colegas de classe e, “entenderscobrir” suas capacidades de conhecimentos
mergulhados no senso comum, que agora sendo estimulado pelas praticas prazerosas de se
entender o espaco geografico relacionado com seu cotidiano.

Algumas metodologias a seguir nos mostrara que o método tradicional de se ensinar
geografia s6 nos esclarece uma coisa: que o seu método deve ser mudado, principalmente sua
funcéo na construcdo do conhecimento.

Vejamos quais séo elas:

Colagem com mdsica - o trabalho com imagens em geografia € tdo importante
quanto o trabalho com mapas, e ambos, geralmente, sdo pouco usados. Desde
fotografias que mostram paisagens, que ndo sofreram acGes dos seres humanos, até
as que representam obras deitas por eles - como prédios, plantactes, fabricas,
favelas, meios de transporte, maquinas — todos podem ser interpretadas pela
geografia, ja que a questdo musical, é interessante trabalhar as musicas que eles
escutam no seu cotidiano para uma leitura de melhor compreensao;

Setores tecnologicos e setores tradicionais da economia e a influencia das
industrias na sua vida - fazer um levantamento dos produtos consumidos no pais e
seus respectivos fabricantes com suas nacionalidades; logo sera percebido a forte
presenca de empresas multinacionais na nossa economia. A partir dessas
informacg0es, podem-se discutir as relagfes internacionais, a divisdo do trabalho ou o
poder da tecnologia;

Quem sou eu? quem somos nds? Cartografias pessoais - a idéia é de obter mais
informagOes sobre a turma, buscar e trocar esses dados de forma divertida, mas que
permitam ganhos com a geografia a partir da seguinte reflexao pessoas: que lugar eu
ocupo no espaco? (KAERCHER, 2007, p.17; 22; 24).

Em sua conclusdo esse autor frisa: “nos professores, precisamos da imaginacao e da
fantasia!”” Kaercher (2007, p.32). Independente de dar certo ou ndo suas tentativas de reverter

0 quadro da monotonia escolar, depende individualmente de cada professor tentar, mas que
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tenham sempre a consciéncia de aplicarem as metodologias em prol da producdo do
conhecimento, uma atividade de descobertas, em que, segundo Kaercher (2007), gera sempre
novas questdes e interesses da turma para o contetdo. Todavia se o professor ndo estiver
capacitado para tal metodologia, de pouco valera os “sacrificios” de quaisquer atividades.

Cavalcanti (2008), também contribui para uma melhor forma de metodologia visando
que, nesses primeiros anos do século XXI, algumas preocupacées tedricas tém resultado em
indicacdes para a préatica de ensino de geografia, onde podemos destacar:

Reafirmacdo do lugar como dimensdo espacial importante: o lugar é a vida
cotidiana; [...] o lugar passou a ser visto como referéncia necessaria, como escala de
analise dos contetidos de ensino, o ensino de geografia passou a ter como objetivo
relevante estudar o lugar para compreender o mundo Cavalcanti (apud CALLAI,
1999, 2001, 2003).

A citacdo traz consigo a importancia que se tem de partir do particular para o geral,
para uma melhor compreensdo, lembrando-nos assim o método indutivo, onde no caso, busca-
se compreender espaco Vivido local.

Baseado nesta afirmacédo Cavalcanti (apud VYGOTSKY, 1984), ressalta os conceitos
geograficos, que devem estar relacionados entre o cotidiano, as mediacdes pedagdgicas e
formacdo de conceitos no desenvolvimento de ensino e aprendizagem; tendo visto que o
professor fique sempre alerta para os conhecimentos cotidianos dos alunos.

Por fim, a incorporacdo de outras formas de linguagens, novos meios inseridos no
auxilio do ensino e aprendizagem como o cinema, a misica, a literatura, as charges, a internet.
Cavalcanti (2008, p.33), esclarece as vantagens oferecidas pelas inovagdes desta sociedade
contemporanea:

[...] a escola e o ensino de geografia mantém sua atualidade como espago onde se
desenvolve a trabalho com o saber, com a cultura em busca do crescimento
intelectual de seus alunos. Seu papel nesse sentido, € aplicar o uso de procedimentos
da manifestacdo dos sujeitos, de sua diversidade e do processo de significacdo de

conteddos, incluindo a mdsica, a literatura, o cinema, a cartografia, o estudo do
meio, 0s jogos de simulacg&o.

Todos esses meios e recursos para uma melhor compreenséo e desenvolvimento na
questdo do ensino e aprendizagem do aluno. Faz-se necessario hoje, ndo apenas para deixar a
escola mais atrativa, mas também para utilizar tamanha variedades de recursos tecnologicos
que podem servir para a leitura da realidade impostas pela sociedade atual. Resultando dessa

forma melhor interatividade dos contelidos com os alunos e desenvolvendo neles senso critico
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e habilidades de pessoas conscientes de seus atos nos direitos e deveres, sendo essa a real

finalidade da escola, formar cidaddos.

2.3 O Urbano como Possibilidade de Aprendizado Geografico

No mundo atual, o urbano expressa a realidade que a sociedade se encontra:
modernidade, tecnologia de ponta, grandes infra-estruturas, todas essas inseridas num Gnico
objetivo, a praticidade, sinbnimo do século XXI, onde a maioria da populacdo hoje, encontra-
se na zona urbana. Consequentemente essa populacdo habita nas cidades, que segundo
Cavalcanti (apud CARLOS, 1992), a cidade é uma aglomeracdo de pessoas (habitantes e
visitantes) e objetos (casas, ruas, prédios), onde esta fundamentada nas acdes humanas através
das suas funcbGes e formas gerando caracteristicas préprias em um determinado periodo
historico, descrito nas suas chamada por Milton Santos de “rugosidades”, nas paisagens
urbanisticas.

Nesse sentido, de articulagdo com o meio social, 0 homem produziu possibilidades
para suprir as necessidades do seu cotidiano, onde resultou um espaco dinamico e fluente, o
espaco urbano. E para compreender essa dinamica articulada do espaco, a Geografia traz em
si categorias de andlise especializadas em buscar conhecimentos do espago vivido, o globo

terra:

A Geografia € uma das ciéncias que se tém dedicado a andlise da cidade e da vida
humana. Como ciéncia social, ela o faz pela perspectiva social, porém com um
determinado enfoque. A Geografia é uma leitura, uma leitura determinada da
realidade. E a leitura do ponto de vista da espacialidade. Seu objeto de estudo é o
espaco geografico (CAVALCANTI, 2008, p.64).

Espaco este que, através dos tempos foi sendo modificado conforme as necessidades
surgidas na convivéncia do cotidiano dos individuos. Moreira (2007), aborda nove etapas de

tais transformacdes:

a) O Primeiro Espago- A Modificacdo do Espaco Natural; (...) b) O Segundo
Espaco- O surgimento das cidades; (...) ¢) O Terceiro Espaco- A Organizacdo do
espaco e sua divisdo por terras: As Propriedades; (...) d) O Quarto Espaco- O
Surgimento do Urbano; (...) €) O Quinto Espaco- O Espaco se adequando ao estilo
do homem, alterando o equilibrio ambiental; (...) f) O Sexto Espaco- O Inicio da
modernidade, Revolucdo Industrial; (...) g) O Sétimo Espago- Globalizando o
espaco; (...) h) O Oitavo Espaco- A Homogeneidade Cultural das paisagens e das
sociedades; (...) i) O Nono Espago- A Era da Biorrevolucdo (MOREIRA, 2007, p.41
- 56).
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Na mesma linha de pensamento, Andrade (1999), na sua concepcao de espaco, define-
0 como um processo da acdo do homem, onde o mesmo transforma o espago natural e cria um
espaco artificial, produzido pela sociedade de acordo com o nivel de desenvolvimento técnico

e com 0s sistemas econdmicos e sociais dominantes.

O espaco geografico é artificial produzido pela sociedade de acordo com o nivel de
desenvolvimento e com o0s sistemas econdmicos e sociais dominantes; ele €
produzido visando alcangar determinados fins, aqueles que interessam o sistema ou
a formag&o econdmica social dominante (ANDRADE, 1999, p.28).

Alicercado nas ac¢des da sociedade baseadas no sistema econémico em seus diversos

niveis, Milton Santos afirma que:

O espaco deve ser considerado como um conjunto de relacBes através de funcoes e
formas que apresentam como testemunha de uma histdria escrita por processos do
passado e do presente. Isto é, o espaco se define como um conjunto de formas
representativas de relacdes sociais do passado e do presente por uma estrutura
representada por relacdes sociais que estdo acontecendo diante dos nossos olhos que
se manifestam através de processos e funcdes. O espaco é, entdo, um verdadeiro
campo de forcas cuja aceleracdo ¢ desigual (SANTOS, 2004, p.153).

Baseado nesta citacdo partimos para a importancia de se discutir em sala de aula tais
formas e funcBes que o espaco urbano apresenta perante a sociedade, e como se da essa
relacdo inseparavel. Pois as formas sdo reflexos das funcdes existentes no meio social, ou
seja, 0 espago ndo acontece sem a sociedade, e a sociedade ndo evolui sem espacgo. Todavia
cada espago produz suas peculiaridades, diferenciando de regido para regido, embasando uma
identidade prépria de um determinado lugar. Onde Cavalcanti (2008), vai descrever lugar
juntamente com um elemento importante, a identidade, que resulta na relacdo do individuo
com 0 espaco construindo assim familiaridade, afetividade, seja no bairro, ou uma éarea.

Concluindo assim sua defini¢&o de lugar:

O lugar, é, portanto, o habitual da vida, mas, por outro lado, também é por onde se
concentram relagBes e processos globais. O lugar produz-se na relagdo do mundo
com o local, que é ao mesmo tempo a possibilidade de manifestacdo do globo e de
realizacdo de resisténcia a globalizagdo (CAVALCANTI, 2008, p.50).

Dentre tais formas (infra-estrutura) e funcGes (sociedade), cada local destaca-se em
alguma é&rea peculiar, sendo favorecida pelas caracteristicas naturais, caso da agricultura ou
ndo, como as cidades polo industriais. Nesse sentido, cabe ressaltar o conceito de cidade, que
nada mais é do que a representacdo da sociedade transfigurada num espaco concreto, onde
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desenvolve-se fungdes diversas para suprir as necessidades do cotidiano, como servigos de
salde, educacdo, alimentacdo, transporte, e moradia.

Segundo Carlos (2001), a cidade ndo é essencialmente algo ndo definitivo, ndo pode
ser analisada como um fendbmeno pronto e acabado, pois as formas que a cidade assume

ganham dinamismo ao longo do processo histérico:

A cidade é uma realidade humana, uma criacdo que vai se construindo ao longo do
processo historico e que ganha materializacdo concreta, diferenciada, em funcéo de
determinacOes especificas. (...) A cidade, em cada uma das diferentes etapas do
processo histérico. Assume formas caracteristicas e funcdes distintas. (...) pode-se
dizer a principio, que a cidade nasce da necessidade de se organizar em um dado
espago no sentido de integré-lo e aumentar sua independéncia visando determinado
fim. Isto é, a sobrevivéncia do grupo no lugar e o rompimento do isolamento das
areas agora sob sua influencia (CARLOS, 2001, p.57).

Definida e estruturada, a cidade ganha dinamismo nas suas mutuas funcdes, alterando
assim suas formas na sua incessante transformacéo do espaco. Visto por Corréa (2005, p.145),

como um conjunto de seis caracteristicas complexas:

[...] fragmentado e articulado, reflexo e condicionante sociais, um conjunto de
simbolos e campo de luta. E assim a prépria sociedade de uma de suas dimensoes,
aquela mais aparente, materializada nas formas espaciais.

A cidade passa a ser atrativa para a nova massa populacional, onde emprego e renda
sdo sindnimo de prosperidade e bem-estar, para ex-camponeses, agora Operarios ou
autdbnomos terceirizados inseridos no sistema capitalista, oferecendo sua forca de trabalho em
troca de serem assalariados. E nessa nova situacdo da populacdo surgem revolugdes,
movimentos que acarretaram em fendmenos a serem discutidos e analisados como exemplo a
Migragdo Populacional. FenGmeno este que movimenta e dinamiza as cidades nas dimensdes

sociocultural, politica e econdmica desde a Primeira Revolucédo Industrial.

2.3.1 Migracéo populacional: destaque para o fenémeno movimento pendular no municipio de
Guarabira-PB

Neste trabalho, a Migracdo Populacional ganha destaque a partir dos fendmenos
ocorrentes na sociedade guarabirense, onde o Movimento Pendular sobressai como nosso
objeto de estudo incluido no Ensino de Geografia. Sendo este um fen6meno subdivido,
surgido a partir das necessidades locais de cada regido. No caso da Microrregido de
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Guarabira, destaqguemos o fluxo migratério pendular dos estudantes dos municipios
circunvizinhos do municipio de Guarabira.

Segundo Silva (1999, p.01), Migracdo é o movimento de pessoas que se processa
dentro de um mesmo pais, apresentando varias modalidades; Migracdo Inter-regional,
Migragéo Intra-regional, Movimentos Pendulares e Exodo Rural. Como ja foi mencionado
no paragrafo anterior, 0 Movimento Pendular é o tipo migratério que aparece claramente no
cotidiano da cidade de Guarabira, por estar entre as maiores e mais importantes do estado
paraibano. Tamanha é a sua importancia estadual embora pertenca a Mesorregidao do Agreste,
foi titulada como a Rainha do Brejo, pelo simples fato de suprir as necessidades basicas das
cidades circunvizinhas e também da regido brejeira. Considerada também como cidade polo,
ja que a mesma possui distrito industrial com diversas fabricas de pequeno e médio porte,
como industrias téxteis, alimenticias, e calcadistas.

Guarabira esta inserida entre as maiores cidades do Estado da Paraiba, obtendo a
oitava colocacdo na relagdo das cidades mais populosas do Estado, com cerca de 56.136
habitantes segundo o IBGE ( Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ano de 2009).
Oferece assisténcia nas areas de servicos bancarios, educacionais, hospitalar, industrial e
comercial. Sua economia baseia-se no comércio de médio porte a nivel de Estado. Possui
Campus Universitario, Secretaria de Ensino, de Saude, Diocese, Forum, ONGs, enfim, toda
uma estrutura visivel contida em qualquer cidade em desenvolvimento.

Assim sendo, tais referéncias chamam a atencdo das cidades circunvizinhas,que
buscam suprir suas necessidades pessoal e profissional, Guarabira “abraca” cerca de treze
cidades (Alagoinha, Aracagi, Belém, Caicara, Cuitegi, Duas Estradas, Lagoa de Dentro,
Logradouro, Mulungu, Piléezinhos, Pirpirituba, Serra da Raiz e Sertdozinho), destaque para a
area educacional, principalmente pela existéncia do Campus Universitéario 1ll, o Centro de
Humanidades “Osmar de Aquino”, que oferece cursos de Licenciatura e Bacharelado.
Também encontra-se em Guarabira escolas de nivel médio-técnico, como enfermagem e
magistério. Mais motivos para tal migracdo, o Movimento Pendular, pois centenas de
estudantes vem e vao diariamente das suas cidades em busca de qualificacdo nesses cursos.
Movimentando ndo apenas a area educacional, mas também toda a estrutura da cidade, pois
transporte e alimentacdo fazem parte do cotidiano dos estudantes, desenvolvendo o comércio

local com enes variedades de suprimentos, e entreterimento
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1 - Alagainha

02 - Aragagi

03 - Balém

04 - Caicara

05 - Cuitegi

06 - Duas Estradas
07 - Guarabira

08 - Legoade Dentro
08 - Logradouro
10 - Mulungu

11 -Pildezinhos

12 - Pirpirfuba

13 - Serra da Raz
14 - Serdazinho

Figura 2 Cidades da Microrregido de Guarabira-PB
Fonte: Wikipédia, a enciclopédia livre
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Baseado neste fato, 0 movimento pendular, passa a ser um 6timo tema para aplicar em

sala de aula, na disciplina de Geografia, despertando a importancia do Ensino Geografico para

a compreensdo da realidade dos alunos, e como 0s mesmos estdo inseridos nos fendmenos da

sociedade local e também global. Gerando conscientizacdo dos direitos e deveres da cada um,

ja que a escola é uma instituicdo formadora de cidadaos.

2.3.2 O ensino de Geografia inserido no cotidiano do aluno

Como ja vimos no capitulo primeiro, as tendéncias metodoldgicas ndo se apegam mais

exclusivamente ao material didatico, na forma tradicionalista de ser. Pois o conhecimento nao

é mais restrito apenas aos mestres, hoje a sociedade tém inimeros recursos de informacées
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que, sdo diariamente atualizados resultante da avancada tecnologia. E se prender apenas aos
livros didaticos torna-se hoje desestimulante para qualquer ser moderno, especialmente para a
nova geracdo de alunos que praticamente ja nascem digitando em frente a uma tela de
computador.

No caso do nosso pais, o Brasil € muito vasto em culturas e em realidades diferentes,
deixando o livro didatico longe de abranger genericamente os contetidos trabalhados em sala
de aula. Bittencourt (2004, p.232) ressalta que o ensino deve partir de propostas como
exemplo o método dialético, onde professor e alunos tenham relacionamento amigavel e

construtor de pensamentos,

[...] método dialético de ensino, é identificar o objeto de estudo para os alunos e
situa-lo como um problema (com pros e contras) a ser desvendado com a utilizacao
de andlise (a decomposicdo de elementos), para posteriormente esse objeto voltar a
ser entendido como um todo.

A complexidade em que o espaco urbano estd inserido impulsiona ainda mais o
interesse de se entender essa dindmica articulada na sua esséncia. Ou seja, cresce a
importancia de se compreender as relagdes da acdo humana com o espago vivido do cotidiano,
e os reflexos dessas acdes sobre o espa¢o. Em busca dessa compreensdo, do espaco complexo,
entra em acdo o papel do ensino de geografia juntamente com a escola. Tendo ja conceituado
0 objetivo da escola no meio social, “formar cidaddos”, responsabiliza entdo a ciéncia
geografica encontrar meios para tal compreensdo, e a geografia escolar para relacionar os
conceitos definidos pelos elementos urbanos com a realidade dos alunos:

[...] o objetivo é verificar a relacdo possivel e necessaria entre cidade, cidadania e
ensino geografico. Ou seja, investigar as reais possibilidades de a geografia
contribuir para a formacdo de cidaddos voltados para uma participativa em seu
espaco, em sua cidade [..] construindo conhecimentos geograficos sobre ela
(CAVALCANTI, 208, p.74).

O ensino de geografia dentro da perspectiva de formar cidad&os ativos, insere a
importancia da cidade como “educadora” em seus valores; com seus sinais, suas imagens e
funcbes distintas. Fazer uma leitura dos objetos encontrados no espago urbano em prol da
responsabilidade de cada individuo em seus direitos e deveres de cidaddo, desperta a pratica

para a cidadania e a conscientizacdo da mesma, ja que todos tém o direito ao conhecimento.
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O ensino de geografia contribui para a formacéo da sociedade por meio da préatica de
construcdo e reconstru¢do de conhecimentos, habilidades, valores que ampliam a
capacidade de criangas e jovens compreenderem o mundo em que vivem e atuam,
numa escala organizada com um espaco aberto e vivo de cultura (CAVALCANTI,
2008, p.81).

Essa complexidade presente no fendmeno urbano é crescente e exige, para
compreensdo um olhar sempre novo, afirma a autora acima citada. E cabe ao ensino de
geografia aproximar o individuo desse espaco porque o urbano possui uma dindmica
inovadora e inconstante, sempre em busca da expansdo sociocultural. No caso das cidades,
essa dindmica € interna, ou seja, articula apenas a producdo da vida cotidiana das pessoas que
nela vivem e atuam.

Entender a funcdo que cada 6rgdo publico ou privado, exerce perante 0 espago
vivido, a sociedade, torna o conhecimento mais atrativo que, inserido no ensino geogréafico
valoriza a disciplina da geografia escolar. Cabe a préatica docente efetuar de fato atividades
que possam relacionar de forma clara e objetiva os contetdos trabalhados em sala de aula.
Infelizmente poucos professores se preocupam com esse quadro, e em muitas vezes “apelam”

para a forma tradicional de “transpor” os conhecimentos geogréficos:

Na prética, a geografia ensinada ndo consegue, muitas vezes, ultrapassar ou superar
as descricBes e as enumeracOes de dados e fendmenos, como é tradicdo dessa
disciplina. Nessas condigdes, o livro didatico, muitas vezes trazendo um conteldo
padronizado, define o que se vai ensinar, e os professores tratam os termos em si
mesmos, sem permitir que sua abordagem sirva para transitar na escala global-local,
tendo como foco o local (CAVALCANTI, 2008, p.36).

No ensino de qualquer disciplina fica mais facil abordar os contedos a serem
trabalhados, se antes houver uma apresentacdo da parte do professor e do senso comum dos
alunos, assim quebra as formalidades da sala de aula, e o aprendizado torna-se mais viavel
para todos. E no Ensino de Geografia ndo € diferente, pois a ciéncia geogréafica ao ser
apresentada como meio de pesquisa para se entender o meio em que vivemos, 0s alunos
passam a olhar com “bons olhos”, especialmente quando trazemos contetdos do livro didatico
para a realidade local.

Ao abordar tal preocupacdo com a forma de ensino Visentini (1992), resume em
apenas um paragrafo toda a fundamentacdo de como deve se comportar um professor no seu

verdadeiro papel de educador e formador de conhecimento:
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O conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma Geografia Critica,
ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, e sim no
real, no meio em que o aluno e professor estdo situados e é fruto da pratica coletiva
dos grupos sociais. Integrar o educando no meio significa descobrir que pode
tornar-se sujeito na historia (VISENTINI, 1992, p.23).

Ou seja, familiarizar os conteldos com a realidade vivenciada pelos alunos, cria um
interesse maior e ganha mais importancia para 0s mesmos, ja que vai servir para entendimento
dos fendmenos do seu dia-a-dia, podendo ser visivel e palpavel para quaisquer que seja. Cabe
ao professor se adaptar ao novo método e buscar melhor relagdo com os alunos, com isso o
aprendizado melhora e consequentemente a compreensao dos fatos reais também.

Devemos ter conhecimento da realidade atual para desenvolver capacidades e
habilidades de ler o0 mundo que nos cerca, ja que estamos vivendo a era da informacédo
instantanea, globalizada. Tornar a disciplina uma fonte de atualidades é fundamental, todavia
sem perder o foco da ciéncia geogréafica, entender o espaco. Espaco este que todos estdo
inseridos, sofrendo direta ou indiretamente transformacdes influenciadas pelo sistema
capitalista.

Para concluirmos, utilizar elementos da vida existencial concreta, ou seja, 0 espaco
urbano na dimenséo educacional, traz para o ensino de geografia 0 “poder” de entender e
interpretar a dindmica do meio social e sua estrutura, articulando para fins educacionais.
Kearcher (2007, p.32), chama a atencdo para o fato de que todos nés, professores e alunos,
somos produtores de conhecimento. Podemos ser sujeitos mais ativos e propositivos na busca

de novas metodologias.
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3 METODOLOGIA

Para o cumprimento do componente curricular Préatica Pedagdgica IV obrigatorio,
estagiei nos Ultimos periodos do curso de Licenciatura Plena em Geografia, no Centro
Educacional Osmar de Aquino desde o Ultimo semestre do ano de 2009. Uma escola da rede
municipal situada na cidade de Guarabira-PB, tanto no Ensino Fundamental 11 (2009 — turno
tarde), quanto no Ensino Médio (Magistério, 2010 — turno noite).

A primeira etapa do estagio supervisionado foi a observacdo em sala, nas aulas de
Geografia por alguns meses, um questionario sécio-econémico e cultural proposto para os
alunos responderem baseado no seu cotidiano, foi o objeto deste estudo de caso, para 0
planejamento da regéncia. A partir das informac6es obtidas nas respostas deste questionario
ficou mais facil escolher um tema para se trabalhar nas aulas de acordo com as necessidades
da turma.

O tema escolhido para as regéncias ficou estabelecido baseado na analise dos
questionarios, onde se destacou o fato da Migracdo Pendular vivenciado pelos alunos da
turma do 2° ano B do Centro Educacional Osmar de Aquino. Como os alunos ndo possuiam
livro didatico adotei o livro de Marcos de Amorim Coelho — Geografia do Brasil, 4% Ed.
especificamente o capitulo 17, onde ele aborda a tematica imigracdo e migracdes internas no
Brasil. E também utilizei textos de artigos publicados por especialistas da area como Fausto
Brito e M? das Gracas Silva, sobre os fendmenos da Migracdo Pendular, sendo as regéncias
sempre expositivas.

No término do estdgio supervisionado obtive gracas ao trabalho de campo, o0s
questionarios, um estudo de caso, uma problematica que foi o objeto de estudo de toda a
regéncia na turma do 2° B Turno noite, a Migracdo Pendular dos alunos. Gerando assim este
estudo de caso, em que apds vérias leituras e discussdes sobre Ensino de Geografia, seus
Métodos de Ensino e como relacionar os conteidos do livro didatico com a realidade do aluno
na sala de aula juntamente com a disciplina de Pratica Pedagdgica, pude digitar nessas
paginas sucintas minha experiéncia nas regéncias do estagio supervisionado, resultando neste

documento monografico para a conclusdo do curso de Geografia.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Caracterizacéo da Escola Osmar de Aquino

Foto 1 Fachada do Centro Educacional Osmar de Aquino
Fonte: Patricia Gomes, 2010.

A escola esta localizada a Leste da sede guarabirense em um dos bairros mais nobres
da cidade, o Bairro Novo, na rua Luiz José de Oliveira n° 58. Proximo a rodovia estadual PB
099 saida para a cidade vizinha Pirpirituba.

Fundada em 1984 na gestdo do entdo prefeito Zendbio Toscano, o Centro Educacional
Osmar de Aquino carrega em sua identidade o titulo de escola modelo do municipio
guarabirense, sendo a maior escola da rede municipal funcionando nos trés turnos onde
oferece os niveis Fundamental (manha e tarde), e Médio (tarde e noite — Magistério). Por ser
um modelo escolar, possui uma estrutura fisica bem elaborada com ginasio poliesportivo,
auditorio, cantina, biblioteca, laboratério de informatica, salas burocréticas climatizadas e
doze salas de aula bastante arejadas e de facil acesso para portadores de necessidades

especiais.
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A escola traz em seu nome “Osmar de Aquino”, uma homenagem a um dos mais

ilustres cidadd@os guarabirense do século XX:

Osmar de Aquino nasceu em Guarabira em 11/12/1916. Fez o curso ginasial no
Colégio Diocessano Pio X em Jodo Pessoa e formou-se em Ciéncias Juridicas e
Sociais pela Faculdade de Direito do Recife-PE. Desde cedo destacava-se nas lutas
estudantis como lider que seria na vida publica. Foi advogado de vasta cultura,
orardor e conferencista, atraia grande publico quando se anunciava seu home em
quaisquer eventos publicos, onde falaria. Foi eleito prefeito de Guarabira por duas
vezes (em 1948 e em 1955). Também foi eleito deputado estadual (1962), e em
1967, assumiu o mandato de depuitado federal. Em Janeiro de 1969, teve cassado
seu mandato de deputado federal suspenso por 10 anos, vitima do golpe militar de
1964. Foi incostestavelmente, um dos mais brilhantes parlamentares no Congresso
Nacional. Prestou relevantes servicos a imprensa popular, com seus veementes
artigos e entrevistas. Em 1980, recebeu convite do arquiteto Oscar Niermeyer para
organizar e presidir o Centro Brasil Demaocratico da Paraiba, que ndo chegou a
realizar por se encontrar com a salde abalada, vindo a falecer a 08 de maio do
mesmo ano (DOCUMENTAGCAO, Centro de. Guarabira, 1988).

—

Foto 2 Dr. Osmar de Aquino
Fonte: Centro de Documentacdo de Guarabira
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O Centro Educacional Osmar de Aquino oferece formacao profissionalizante para os
estudantes ao concluirem o nono ano, a antiga oitava série, sem nenhuma restricdo, formacao
pedagogica, 0 curso Magistério para todos os que quiserem se escrever em um periodo de
quatro anos, licenciados e reconhecidos pelo MEC para as primeiras séries da educacédo basica

ou Fundamenta I.

Foto 3 Turma do 2° ano Magisrtério, turno tarde. Os futuros professores primarios formados pelo
CEOA
Fonte: Patricia Gomes, 2010.

4.2 A Migracéo Escolar dos alunos do Centro Educacional Osmar de Aquino.

O fato de se localizar em uma cidade polo, como ja foi mencionado anteriormente, faz
da escola uma receptora de centenas de alunos de varias cidades circunvizinhas da regido do
brejo paraibano, que passam todos os anos ndo sé pelo Centro Educacional Osmar de Aquino
como também pelas diversas escolas que o municipio oferece tanto na rede publica quanto na
rede privada. Fato este que chamou-se a atencdo para um estudo de caso, a Migragdo
Pendular dos alunos de Centro Educacional Osmar de Aquino — Guarabira-PB:
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Foto 4 Migracdo Pendular dos alunos do C.E.O.A
Fonte: Patricia Gomes, 2010.

O fluxo migratério pendular, pelos horarios manhd e tarde dos estudantes é razoavel,
vindos em sua maioria das areas rurais do proprio municipio guarabirense. Diferentemente do
turno noite, onde o fluxo migratério pendular dos estudantes € altissimo, chegando cerca de
60% do turno nas escolas em geral. Sem citar o fluxo da Universidade e dos cursinhos preé-
vestibulares. E no Osmar de Aquino ndo é diferente, cerca da metade dos estudantes do turno
noite, sdo de cidades vizinhas. Fato bastante interessante para ser discutido e analisado nas
aulas, especialmente de Geografia. Debater as causas deste fendmeno, e respectivamente suas
consequéncias, sao assunto para o ano letivo inteiro, jA que os alunos involuntariamente

movimentam os aspectos fisicos, sociais e econémicos da cidade todos 0s anos.

4.3 O Desenvolvimento do Estagio: Recepgéo

Por ter estudado na escola por cinco anos de 2001 a 2005, foi bem prazeroso voltar ao
“Osmar” que tanto me ensinou, rever os professor do curso magistério, os funcionarios
(alguns novatos), e a querida coordenadora pedagdgica dona Loudinha Mendes.
Aparentemente a escola ndo mudou muito no seu aspecto fisico, sé algumas adaptacGes como

rampas e corriméos por todos os lados, para portadores de necessidades especiais.
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Foto 5 AdaptacGes para portadores de necessidades especiais do C.E.O.A
Fonte: Patricia Gomes, 2010

Minhas visitas estagiarias ocorreram nos turnos tarde e noite, turnos estes em que as
aulas do curso Magistério sdo ministradas. Estagiei nas aulas de Geografia no turno da noite
com o professor Josimar, que me recebeu simpaticamente e me deixou super a vontade com
suas inumeras turmas do 1°, 2° e 3° anos. Se dispds a ajudar no que fosse preciso para meu
estagio, e no relatério. Apesar de ser veterano na escola, ja a doze anos, ndo o conhecia, assim
como os demais professores do turno noite. Mas me relacionei muito bem com todos, foi

bastante amigavel e prazeroso todos 0s meses que passei estagiando no Osmar de Aquino.

4.4 O Corpo Docente do Centro Educacional Osmar de Aquino (C.E.O.A)

O corpo docente da escola é formado por profissionais com 6timo nivel de
escolaridade, todos com especializagdo. Fazem reunifes semanais para planejamento e
sempre trocam idéias entre si para melhorar suas metodologias. Mas como em todos 0s
lugares, sempre tem uma figura, que ndo se entende com ninguém, no “Osmar de Aquino”
nao é diferente, especialmente os professores de Geografia e Filosofia.

Como sabemos, cada professor tem uma concepcdo ao se tratar da sua relagdo com os
alunos, a aqueles mais populares, os mais legais, os mais durfes, os mais liberais, etc. Mas

sempre com a obrigacdo de cumprir seu verdadeiro papel na escola, que € passar o
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conhecimento de forma em que haja aprendizado, claro que ndo alcangam os 100% (cem por
cento) da turma, impossivel para qualquer um educador, mas se esforcam dentro das suas
limitacGes. E como a escola oferece Ensino Fundamental e Médio, os professores sdo bastante
ecléticos.

E por incrivel que pareca, a maioria das reclamagdes por indisciplinas da parte dos
educandos vém dos que estdo matriculados no Ensino Médio, o0 Magistério, como conversas
paralelas e brincadeiras durante as aulas, sdo as lideres nas listas dos diarios escolares dos
professores. Especialmente no turno da noite, em que os alunos em sua maioria, tém quase a
mesma idade dos professores, fazendo com que a relagdo aluno/professor fique em segundo
plano, sinceramente falando, pude observar que tratam-se como colegas de trabalho, levando
em conta também o fato dessa mesma maioria ja lecionar em escolas rurais ou em pequenas

escolas particulares.

4.5 A Sala de Aula: Relacdo Ensino e Aprendizagem

No inicio do estagio fez-se necessario aplicar um questionario para desenvolver um
tema para a futura pesquisa, e a partir deste, escolher um tema para o projeto. A turma em que
foi aplicado o questionario (2° ano B, turno noite), chamou-me a atencéo para a diversidade
de alunos de outras cidades, para se ter uma idéia, a turma com 26 alunos regulamente
matriculados, apenas um era da cidade local, Guarabira. Os outros 25 alunos eram de cidades

circunvizinhas como Sapé, Mari e Belém.

Belém Guarabira
2% %o

Mari
60%

Grafico 1 Percentual Migratério dos alunos da turma do 2° ano B, turno noite
Fonte: Patricia Gomes, 2010.
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Onde Mari com cerca de 15 alunos formum 60%, Sapé com 9 alunos, 36%, Belém e
Guarabira, 1 aluno cada, formam 4% da turma. Baseado nos dados do grafico o tema
Migragdo e os tipos de migracdo como Movimento Pendular, foi o principal foco nas
discussGes em sala e nas atividades desenvolvidas durante todo o estagio. Devido ao fato do
tema ser bastante familiar com o cotidiano dos alunos, no caso, as viagens constantes dos seus
nunicipios para a cidade de Guarabira, os alunos contribuiram amigavelmente nas atividades e
debates em sala sobre o tema trabalhado. O mais interessante foi fazé-los relacionar este fato
tdo comum e constante de suas vidas com o Ensino de Geografia. E desperta-los para a
importancia de se conhecer os contetdos, como utiliza-los e como eles contribuem para o
desenvolvimento da economia, da politica e do social do municipio em que estudam. Até
entdo dispercebidos ou menosprezados.

Como ja se vem tracando em todo o trabalho, minhas regéncias foram baseadas no
objetivo de relacionar o Ensino de Geografia com a realidade do aluno, neste caso, a
Migragdo Pendular dos alunos da turma do 2° ano B, turno noite do Osmar de Aquino. Tema
obtido nos resultados do questionario, ja que 99% da turma eram de outras cidades
circunvizinhas do municipio de Guarabira, como Mari, Sapé e Belém. Fato comum nas
escolas guarabirense, ja que as mesmas matriculam regularmente centenas de estudantes
vindos de toda a Microrregido de Guarabira.

Com o tema escolhido para o desenvolvimento das aulas, fui aprofundar meus
conhecimentos a respeito de MigracGes Internas no Brasil. Como os alunos ndo possuiam
livro didatico adotei o livro de Marcos de Amorim Coelho — Geografia do Brasil, 4% Ed.
especificamente o capitulo 17, onde ele aborda a tematica imigracdo e migracdes internas no
Brasil. Também foram utilizados textos e artigos publicados por especialistas como Fausto
Brito e M? das Gracas Silva, sobre os fendbmenos da sociedade atual, como o caso da
Migracdo Pendular.

A tematica foi ponto de partida para uma grande construcdo de conhecimento
geografico partindo desde 0 movimento migratdrio das grandes imigracdes nas suas causas €
consequéncias as migragdes internas populacionais do Brasil nas escalas inter-regionais, intra-
regionais, éxodo rural e transumancia, em destaque 0 movimento pendular. Entre as
atividades relacionadas ao estagio, os alunos deram depoimentos dos percursos feitos por eles
todos os dias ao virem estudar em Guarabira, e logo ap6s as apresentacdes transcreveram
como mapa para o papel. Aproveitando também o momento propicio para se trabalhar nogdes
de coordenadas geogréaficas, onde muitos tiveram dificuldades. Dificuldades encontradas em
qualquer série e sala, pois se trabalha pouco ou quase nada de cartografia nas escolas,
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principalmente as escolas publicas. Sem falar nos recursos de material didatico, as aulas que
ministrei foram todas expositivas, mas 0 objetivo era fazer com que o0s alunos
compreendessem como eles faziam parte da Geografia e viviam constantemente os contetidos
trazidos no livro didatico e mais interessante ainda, como eles modificavam a geografia local
de suas comunidades nos aspectos fisicos, econdmicos e sociais.

A regéncia durava cerca de 35 a 40 minutios, duas vezes por semana, na sua maioria
aulas expositivas, embora precisasse de recursos como 0s audio-visuais, mas as aulas sempre
giravem em torno de debates e questionamentos relacionados a oportunidades de geragédo de
emprego, renda, educacdo, saude, etc. ja que a turma do 2° ano B era formada por pessoas
adultas e experientes, que trabalhavam e outros desempregados, mas todos com conhecimento
prévio de seus direitos e deveres sociais. Procurando ndo me prender aos livros didaticos,
busquei outros recursos como textos, artigos, reportagenes publicados sobre a tematica
migracdo, e relaciona-los as experiéncias vividas pelos alunos no seu dia a dia. Que foram,
ecredito eu, assimiladas com éxito, pois falavam de seus esforgcos das suas tantas idas e
vindas de suas cidades para estudarem e obterem uma formacéo, um diploma, mais que isso
um emprego na area que gostam de atuar, no caso do Osmar de Aquino, a parte educacional ja
que oferece o curso profissionalizante de professor para o Ensino Fundamental, o Magistério.

4.6 ObservacgOes para Ser um Bom Professor de Geografia

Todo e qualquer contetdo a ser trabalhado em sala de aula deve-se ter interatividade
com a realidade do aluno, este é o ponto chave para se prender a atencdo e o interesse dos
alunos para a disciplina, e o desenvolvimento harmonioso da cognigdo dos mesmos. E ndo
apenas desenvolver os contetdos geograficos por sermos meramente da disciplina, mas
relacionar célculos matematicos com as compras semanais, 0s textos da lingua portuguresa
com as correspondéncias familiares, e os problemas ambientais como responsabilidade de
cada individuo, fazem dos alunos seres ativos, aprticipativos, criticos e questionadores da
sociedade em que pertence.

No caso do Centro Educacional Osmar de Aquino, como as demais escolas do
municipio de Guarabira, por ser uma cidade polo, se deparam com o fen6meno migratdrio ndo
sO estudantil como também nas areas comerciais, bancarias e da saude. Suprindo as

necessidades das cidades circunvizinhas de forma eficaz ou defasada.
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Em suma, aprendi que para se trabalhar com pessoas independentemente da faixa
etaria, é preciso ter o compromisso com sua formacdo académica. Ndo adinta ter bom
discurso e ndo exercé-lo. Sabemos das dificuldades constantes que a educagédo enfrenta para
se desenvolver na realidade do aluno, mas o papel do educador nada mais é do que persistir na

filosofia de que tudo com uma boa explicacdo é de facil entendimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste pequeno espaco de tempo em que este trabalho abordou a relagdo dos conteidos
geograficos com a realidade do aluno e suas metodologias, deixou-se claro o papel da
educacdo e dos agentes inseridos nela. De fato, hé diversas correntes pedagdgicas que visam
objetivos diferenciados, em que cada professor seguido das suas instituicdes adaptam-se a
elas de acordo com sua identidade temperamental.

Por isso a Geografia como as demais disciplinas escolares passaram por diversas
reformas e modelagens. Tudo em busca do aprimoramento da verdadeira esséncia do papel da
educacdo: a cognicdo dos aducandos. A escola é de fato o principal agente transmissor de
conhecimentos associada a préatica docente, sendo estes, 0s agentes ativos transformadores da
sociedade. Pois tem a responsabilidade de formar cidaddos ativos, participantes e criticos,
enfim preparados para a vida social.

A partir dessas concideracGes, 0 importante é praticar aquilo que se acredita. O Ensino
é a Unica forma de se adquirir conhecimentos, e para uma boa formacdo precisa-se de pessoas
qualificadas, comprometidas com as normas e valores estabelecidos pelas leis. E o Ensino
Geografico aplicado de forma util sem alienagdes, sem ser tradicional, é de facil compreensao
e facil aceitacdo no cotidiano, pois tudo se relaciona com a Geografia desde 0 momento em
que nascemos (taxa de natalidade), até ao fim de nossas vidas (taxa de mortalidade), e outras
demais estatiticas que nos seguem durante todo o percurso de nossas vidas.

A Geografia Escolar tem o privilégio de tratar temas atuais da sociedude com
facilidade pois a Geografia em si esta presente em todos os lugares do planeta. E com suas
inimeras correntes de pensamentos e doutores em pedagogia, interpretam os fendmenos
ocorridos no cotidiano para os livros didaticos em busca de ser uma disciplina completa.

Que possamos nos fazer dessas conceitos a¢bes diarias na nossa realidade em sala de
aula, que as dificuldades ndo sejam obstaculos para desenvolver o trabalho docente, mas uma
forma de superagdo para melhorar a qualidade do ensino encontrado nas escolas

contemporaneas.
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ANEXOS



a)

b)

c)

LERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE GEO-HISTORIA
LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

NOME DA ESCOLA:
ENTREVISTADOR:
DATA DE REALIZACAODA ENTREVISTA: / /2009

Roteiro para levantamento das condicoes sécio-econdmicas e culturais dos alunos

1 - Elementos de identificagdo do entrevistado:

Nome:
Sexo: Masculino () Feminino { )
Idade:

Com quem mora?

Onde nasceu?

Filiacdo: Pai: /Mae:
Profissdo do Pai: /Profissdo da Mae:
Endereco:

2 - Condigdes Socio-econdmicas:

Qual o valor da renda das pessoas que morarm com vocé:
( ) Menos de 1 salario minimo;

( YEntrele5 salarios minimos;

( ) Entre 5 e 10 salarios minimos;

() Mais de 10 saldrios minimos;

3 - A escola:

Por que vocé escolheu esta escola para estudar?

Quais as qualidades de defeitos dessa escola? .

Como é feito o trajeto de sua casa até a escola?




e) Como vocé estuda?

f) Por que vocé estuda?

g) Em que lugar vocé estuda?

h) Quais disciplinas vocé mais gosta de estudar?

i) Qual disciplina vocé menos gosta de estudar?

i) O que a geografia estuda?

k) O que vocé gosta de estudar em geografia?

1) O que vocé nao gosta de estudar em geografia?

4 - A cidade, o bairro ou o distrito onde mora?

4.1 - Para os migrantes:

a} A quanto tempo mora na cidade?

b) Por que veio morar nessa cidade?

¢) O que vocé ndo gosta na cidade, no bairro ou no distrito onde vocé mora?

d) Vocé conhece o centro da cidade onde vocé mora? O que vocé acha dele?

e) Como vocé se diverte?

f) No seu bairro, distrito ou sitio tem:
1-( ) Posto de satide; 2- () Hospital; 3 - ( ) Delegacia; 4 - ( ) Comércio; 5 - { ) Escola:
6 -( ) Transportes; 7 - ( ) Cinema; 8 - () Biblioteca; 9 - ( ) Energia; 10 - ( ) Agua;
11 - ( ) Telefone; 12 - ( ) Internet;
5 - Sonhos e desejos:

a) O que vocé deseja para sua vida?

b) O que vocé deseja para vida dos seus amigos e colegas?

c) E para as pessoas de forma geral?

6 - Vocé esta envolvido em algum projeto social?

a) Qual onome do projeto?

b) Como vocé participa?




