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RESUMO

Este trabalho trata de uma pesquisa cientifica cujo objetivo ¢ refletir sobre a importancia da
afetividade nas inter-relagdes no ambito escolar, para o desenvolvimento da aprendizagem da
crianga, considerando que a escola, além da familia torna-se responsavel e capaz de contribuir
para o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianga, principalmente nos anos iniciais da
escolarizagdo. Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliografica fundamentada em trabalhos
de autores como BESSA (2008), CARVALHO (2006), MOHONEY(2000), ALMEIDA
(2007) dentre outros, que nortearam nossa reflexdo sobre a relacdo entre a afetividade e o
desenvolvimento do ser de forma integral. Concluimos que a afetividade e a inteligéncia sdo
inseparaveis no processo de desenvolvimento psiquico, € que o professor por meio de sua
acdo deve promover uma educacdo que possibilite a constituicdo do aluno de forma plena.
Para isso, o professor precisa ter conhecimento da realidade do aluno para, entdo, promover
uma aprendizagem significativa.

Palavras Chaves: Aprendizagem. Afetividade. Relagdo professor-aluno.



ABSTRACT

This work is a scientific research whose aim is to reflect on the importance of affectivity in
the interrelations in the school, for the development of the child's learning, considering that
the school, in addition to the family becomes responsible and able to contribute to the
cognitive and emotional development of children, particularly in the early years of schooling.
Therefore, we conducted a literature search based on the works of authors such as BESSA
(2008), Carvalho (2006), Mahoney (2000), Almeida (2007) among others, that guided our
reflection on the relationship between affectivity and the development of the in full. We
conclude that affectivity and intelligence are an inseparable pair in the psychic development
of the child and the teacher through their action should promote an education that enables the
creation of full-form student. For this, the teacher must be aware of the reality of the student
to then promote meaningful learning.

Key Words: Learning. Affectivity. teacher-student
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INTRODUCAO

A 1ideia de que a crianca aprende muito através do afeto, atualmente ¢ comprovada na
pratica pelos educadores interessados nas questoes relacionada a aplicacdo da afetividade em
sala de aula.

Viarios estudos vém sendo feitos neste campo, como forma de tornar mais eficaz e
prazeroso o processo de ensino-aprendizagem.

Sabendo que a afetividade tem assumido um papel definitivo no comportamento do
educando, devendo estar incluida nesse processo; torna-se necessario contar com a ajuda do
professor que possibilite desenvolver as capacidades do aluno, através de sua pratica,
auxiliando o educando a vencer suas dificuldades, intelectuais, fisicas e afetivas.

Ao refletirmos sobre a importancia da afetividade na relacdo do processo ensino
aprendizagem, através da nosso estagio do Componente Curricular Pratica IV, numa turma de
Educagao Infantil, vimos o quanto torna-se importante um ambiente acolhedor que propicie a
confianga da crianga, e sobretudo o respeito as fases do desenvolvimento.

Buscando alcangar novos caminhos para uma compreensao dos professores a respeito
das relagdes afetivas com seus alunos, se faz necessario aprofundar estudos que possam
influenciar de forma positiva o trabalho educativo desses profissionais, possibilitando assim,
transformagdes na relagdo professor-aluno que venham a favorecer a formacao integral da
crianga.

Na tentativa de ampliar os conhecimentos para termos condi¢gdes de auxiliar os demais
profissionais interessados nessa temadtica e analisar de que forma as relagdes interpessoais
podem contribuir para o desenvolvimento afetivo e intelectual da crianca, estudamos alguns
autores que valorizam e acreditam na importancia da afetividade no processo ensino-
aprendizagem, e assim estruturamos o nosso trabalho em trés capitulos.

No primeiro capitulo, sdo apresentadas as abordagens sobre a aprendizagem e sua
relacdo com o desenvolvimento; os diferentes modos como esses processos tém sido
explicados pelas teorias psicoldgicas.

No segundo capitulo, mostramos concepgdes de afetividade e a importancia das
relacdes afetivas para a consolidacdo do desenvolvimento da crianca na visdo Piaget,
Vygotsky e Wallon.

No terceiro e ultimo capitulo enfocamos a relacdo existente entre a afetividade e a
inteligéncia e/ou sobre afetividade e aprendizagem através dos subsidios fornecidos pelos

tedricos Wallon, Vygotsky e Piaget.
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Por consideramos o tema afetividade um importante aspecto na aprendizagem da
crianca, esperamos contribuir através do nosso estudo para a pratica dos profissionais, que
possam ter acesso a ele, e que busquem em sua pratica manter um ambiente harmonioso, de

respeito a crianga em suas fases de desenvolvimento.
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CAPITULO 1 - APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
CONCEPCOES, FATORES E RELACOES.

O interesse pelo tema aprendizagem remonta a antiguidade. Aristoteles, um dos mais
importantes filésofos gregos ja especulava a respeito do significado da aprendizagem, dos
seus fatores, consequéncias. Atualmente este ¢ um dos temas bastante discutido nos meios
académicos e por diferentes teorias, especialmente no campo da psicologia. E ¢ na tentativa
de explicar como se da este processo que fez emergir no século XX, com estudos mais
avancados em Psicologia diferentes teorias explicativas do funcionamento do processo do
aprender. Percebeu-se que era através da aprendizagem que o homem adquiria habitos e
comportamentos. Nesse periodo a aprendizagem passou a ser definida como o processo de
aquisi¢do de novos contetidos a partir de um sistema de trocas constante entre 0 homem e o
meio. Cada teoria tem a sua filosofia subjacente, o que as diferencia tanto no modo de definir
a aprendizagem como na explicacdo de como ela ocorre; sdo teorias que podem ser agrupadas
em comportamentalistas, cognitivistas, inatistas, humanistas. Vale ressaltar que o conceito de
aprendizagem surgiu de investigacdes empiristas em Psicologia, que partiam do pressuposto
de que todo o conhecimento provém da experiéncia.

Neste conjunto de teorias da psicologia denominadas por alguns autores como sendo
de aprendizagem, encontram-se algumas que ndo sdo propriamente da aprendizagem, mas que
tratam de aspectos a ela relacionados, a exemplo da teoria do psicélogo sui¢o Jean Piaget,
cuja teoria ¢ do desenvolvimento da inteligéncia. Aqui consideraremos o modo como ¢
abordado na maioria dos textos que apresentam estas teorias.

Sobre o termo aprender, para Bock, Furtado e Teixeira (2001) nds usamos sem
dificuldades, pois relacionamos a capacidade de fazermos algo que antes ndo faziamos. No
entanto, o conceito de aprendizagem para a psicologia ndo ¢ tdo simples, pois had diversas
possibilidades e/ou fatores que nos levam a apresentar um comportamento que antes nao
apresentdvamos. Na visdo de Zanella (2003) alguns destes fatores sdo conhecidos e muitos
outros sdo obscuros pelo fato de ndo termos acesso direto aos processos de aprendizagem,
tendo em vista que muitos tedricos enfatizam o que ocorre com o sujeito apenas apos a
aprendizagem, através da observacdo dos desempenhos, isto faz com que tenhamos um
entendimento parcial sobre a aprendizagem.

A aprendizagem € um processo que se inicia com o nascimento € tem o seu fim apos a

morte, em cada fase da vida o individuo esta em constante aprendizagem. Essa, por sua vez,
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ocorre em varias situagdes e implica em mudancas de comportamento. No contexto informal é
onde a maioria dessas mudangas acontece, visto que € através das experiéncias e situacdes que
o ser humano passa por evolugdes e mudancas.

E possivel existir aprendizagem sem que haja planejamento e programacio prévia,
sendo considerada como aprendizagem circunstancial.

Também existe o tipo de aprendizagem que ¢ planejada e organizada, envolvendo a
figura do professor e aluno, dentro do contexto da sala de aula.

Porém, existem algumas mudangas no ser humano que independem de aprendizagens
e sdo decorrentes dos processos maturagao (mudancas evolutivas, aquisicdo da linguagem),
disfun¢do do organismo (doencas, fadiga, estresse) ou por dificuldades psicologicas (apatia,
indiferenga, neuroses); que geralmente causam mudangas comportamentais, porém, nao
podem ser consideradas, como aprendizagem. A aquisi¢do de conhecimentos também tem
sido confundida com aprendizagem. Por essa razdo, descreveremos alguns processos
caracteristicos da aprendizagem.

O Primeiro deles ¢ que ¢ um processo continuo, onde o individuo estard sempre
aprendendo algo ao longo da sua vida.

Outro fator que caracteriza a aprendizagem € que um processo pessoal, ativo e
dindmico, onde o individuo ¢ responsavel por suas proprias conquistas, agindo
dinamicamente para alcangar seu proprio desenvolvimento, por isso, depende do esforgo e
envolvimento, mas também das condi¢des do meio, que poderao oportunizar ou bloquear
algumas conquistas.

Qualquer aprendizagem envolve todos os seus sentidos e o individuo na sua totalidade,
de forma global. Também ¢ importante ressaltar, que cada individuo tem um ritmo proprio
para aprender ¢ se da de forma gradual de acordo com o ritmo de cada um. Cada nova
aprendizagem se soma a anteriormente adquirida num processo integrativo-acumulativo, e
quanto mais se desenvolve mais o ser humano se torna completo e complexo.

Geralmente procuramos respostas sobre a aprendizagem na infincia. Isto ocorre
porque podemos considerar que o cérebro infantil ainda estd em desenvolvimento, é a partir
do nascimento que a crianc¢a vai sendo apresentada ao mundo. Através do contato com o
mundo a crianca passa a utilizar seus sentidos para explora-lo, internalizando cores,
sensagdes, sentimentos, percepgoes, gostos, cheiros, nomes, fazendo associacdes entre as
informagdes que recebe.

Segundo Ferreira (1986 apud BESSA, 2008) a aprendizagem ¢ definida como:

“Aprendizado; ato ou efeito de aprender; tomar conhecimento de; reter na memoria mediante
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o estudo, a observacdo ou a experiéncia; tornar-se apto ou capaz de alguma coisa em
consequéncia de estudo [...]”. Bessa (2008), por sua vez, destaca como aspectos essenciais no
processo de aprender a memoria, a ateng¢do, o interesse (ou motivagdo, para outros) € a
inteligéncia.

A memodria seria a capacidade de armazenar informagdes no cérebro, ou a capacidade
de resgatar aquilo que foi armazenado. E ela que nos auxilia quando precisamos de alguma
informagdo anterior onde uma nova possa se associar. A atengdo ¢ um processo de
concentragdo, que ocorre a partir dos estimulos internos e externos. O interesse pode ser
definido como uma relacdao entre o sujeito € o objeto, onde o sujeito sente-se atraido pelo
objeto através dos estimulos produzidos. Ja a inteligéncia seria a capacidade de uma pessoa
compreender com facilidade as informagdes que lhes sdo transmitidas.

Ainda para Bessa (2008) o ato de aprender ¢ bastante complexo e ndo envolve apenas
os sentidos, antes sistemas mais complexos como interesse e atencdo. Diante da
complexidade do tema, abordaremos sobre o conjunto de teorias que foram sendo criadas para
explicar como se da a aprendizagem ao longo do nosso desenvolvimento. E importante
ressaltar que as teorias da aprendizagem estdo associadas as teorias do desenvolvimento
humano, periodo que vai da infincia a fase adulta, visto que a aprendizagem vai sendo
construida a partir de seus sentidos e percepg¢des ao longo da vida.

Conforme Macédo (2006) Os processos de desenvolvimento e aprendizagem tém
merecido uma atengdo especial por parte de muitos teoricos, que através de seus estudos,
apresentam explicagdes sobre esses processos. Cada abordagem nos oferecem diferentes
explicagdes sobre o processo de desenvolvimento e a aprendizagem e consequentemente
sobre a origem da singularidade humana. Por essa razdo, descreveremos entdo, um pouco
sobre o que cada uma destas abordagens defende sobre aprendizagem, desenvolvimento e

suas relacoes.

1.1 ABORDAGEM INATISTA

De acordo com Ferreira (1986 apud BESSA, 2008, p.12) inato significa aquilo que
nasce com o individuo; congénito; conato; que pertence a natureza de um ser. Portanto, as
teorias inatistas sdo aquelas que acreditam na existéncia de ideias ou principios,
independentes de suas experiéncias no mundo. Essa teoria coloca o homem como um ser
biologico, onde seu desenvolvimento ¢ visto como o resultado da maturagdo e do

amadurecimento do sistema nervoso central e as explicagdes quanto as diferencgas individuais
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encontra-se nos fatores internos. Na abordagem Inatista as caracteristicas de cada individuo
sdo definidas biologicamente desde o seu nascimento, tanto a personalidade, o modo de agir e
a inteligéncia, assim como os dons, aptiddes e o cardter sdo tracos ja inscritos na
personalidade de cada individuo, por isso torna cada individuo como ser unico; o sujeito
exerce certa influéncia sobre o objeto, isso permite modificar a realidade de acordo com seus
interesses. Ja a aprendizagem independe daquilo que ¢ vivido pelo sujeito, de suas
experiéncias com o mundo. A aprendizagem estd relacionada a capacidade congénita do
sujeito desempenhar as tarefas que lhe s3o propostas. Por essa razdo, opde-se a
experimentacao, por acreditar que o individuo ao nascer ja traz determinada as condigdes do
conhecimento e da aprendizagem, que serdo demonstradas progressivamente, ou de forma
imediata, durante o processo de seu desenvolvimento biologico, sem a intervengdo e
participag@o do meio.

Nesse contexto, a educacao escolar deve permitir que o desenvolvimento aconteca,
porém o professor e a educagdo escolar possuem papéis extremamente limitados e s6 poderao
atuar nos niveis de desenvolvimento j& alcangados. O professor nesse caso ¢ um mero
facilitador de aprendizagem e tanto o professor quanto o ensino ndo influenciam nem
interferem no desenvolvimento dos tragos comportamentais e nas capacidades intelectuais.

Na visdo de Rego (1995 apud MACEDO, 2006),

Ao explicar as diferencas individuais, e mais particularmente a singularidade da
constituicdo humana, por meio de posigdes inatistas/aprioristas, elimina-se a
influéncia e a interacdo com a cultura e consequentemente, o desempenho das
criancas na escola deixa de ser responsabilidade do sistema educacional. Tera
sucesso na escola a crianga que tiver algumas qualidades, aptiddes ou pré-requisitos
basicos que implicardo a garantia de aprendizagem, tais como: inteligéncia, esforgo,
atencdo, interesse ou mesmo maturidade para aprender. Desse modo, a
responsabilidade esta na crianga (e no maximo em sua familia) e ndo na sua relagéo
com o contexto social mais amplo, nem tampouco na propria dindmica interna da
escola. (REGO, 1995, apud MACEDO, 2006, p.94)

Macedo acrescenta que os aspectos internos como a hereditariedade e a maturagao sao
bastante valorizados e vistos como determinantes para o desenvolvimento nessa abordagem.
Por outro lado, os fatores externos sdo desconsiderados, por nao oferecerem nenhuma
contribui¢do no processo de desenvolvimento, os fatores externos apenas atualizam ou fazem

surgir aquilo que estava previsto pelo fator bioldgico.
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1.2 ABORDAGEM COMPORTAMENTALISTA OU AMBIENTALISTA

Esta abordagem, parte do pressuposto de que o desenvolvimento do ser humano
depende unicamente das influéncias do ambiente. Essa forma de pensar teve inicio com o
filosofo inglés John Locke, que via o homem antes da experiéncia, como uma tabula rasa,
onde poderiam ser impressas as marca do meio, dando origem a ideia de que o homem pode
ser moldado. Nessa abordagem os fatores externos sdo bastante valorizados e considerados
como determinantes ao desenvolvimento. O ser humano ¢ visto como produto da acdo
modeladora do meio ambiente, a origem da constituicdo da singularidade humana ¢ fruto dos
fatores externos. O conhecimento por sua vez ¢ resultado das sensagdes e experiéncias
produzidas pelo meio, nessa perspectiva o sujeito ¢ sempre modificado pelo objeto. O
desenvolvimento, portanto, ¢ resultado das aprendizagens alcangadas pelo individuo ao longo
da vida. Cabendo a educacdo, oferecer estimulos e condig¢des para que ocorra a aprendizagem.

Nessa visao, o aluno € um ser passivo, que apenas recebe o conhecimento pronto e que
lhe ¢ transmitido pelo professor sem possibilidade de escolha. O professor por sua vez, é
colocado no centro do processo de ensino aprendizagem, tornando-se responsavel pela
aprendizagem do aluno. O erro, para essa corrente ¢ pouco tolerado, e ¢ considerado como
algo que o aluno ndo sabe e precisa ser exercitado. Para essa corrente, a crianga aparece como
uma folha em branco, onde serdo inscritos habitos, comportamentos e demais aprendizagens,
através do meio no qual a crianca esta inserida. Nesse caso, o ambiente passa a ser o grande
responsavel pelo que a crianca aprende. O comportamentalismo atribui um valor imenso ao
ambiente no desenvolvimento humano, excluindo do homem a sua subjetividade, gerando
uma visdo de que o individuo ¢ extremamente passivo perante o meio, podendo ter seu

comportamento e carater moldado pelo professor.

1.3 ABORDAGEM INTERACIONISTA

Discorda das demais (inatista € comportamentalista), em relagdo aos fatores internos e
externos do desenvolvimento. Essa abordagem tem como principais representantes Jean
Piaget (1896-1980), Lev S. Vigotsky (1896-19340) e Henri Wallon (18879-1962), que dao
explicacdes sobre como o interacionismo pode ser compreendido, cada um ao seu modo.

E uma abordagem que, parte do pressuposto de que tanto o organismo quanto o meio
exercem a¢do reciproca, influenciando de tal forma que através da combinagdo dos fatores,

acontece o desenvolvimento do ser humano. Para essa corrente, o homem ¢ visto como um ser
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ativo, que se constroi e constrdi seu conhecimento através de um processo interativo. Na
medida em que se estabelece uma relagdo entre sujeito e objeto, ambos sdo afetados e
modificados.

Na concepcao de Piaget, a crianga € vista como um ser ativo que age sobre o meio,
porém sua aprendizagem dependerd do desenvolvimento das suas estruturas cognitivas. Para
desenvolver um pensamento organizado e abstrato, o individuo terd que passar por um
processo que vai da infancia a fase adulta. Deste modo, os fatores internos como a maturagao
e equilibracdo sdo frequentes no processo de desenvolvimento.

Para Vygotsky, o homem ¢ um ser interativo que constrdi seu psiquismo através do
ambiente social, historico e cultural. Para ele o desenvolvimento nao ¢ natural, antes depende
da maturacdo e do contato com a cultura e as relagdes sociais. Vygotsky ndo exclui a fungdo
bioldgica, porém atribui um enorme significado a dimensdo social, sendo esta essencial na
aprendizagem. Apesar de serem distintos, a aprendizagem e o desenvolvimento sdo
inseparaveis desde o nascimento do individuo. Mas, a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento.

Para Wallon, os aspectos bioldgicos e sociais sdo indissociaveis. Segundo este autor, o
desenvolvimento ¢ visto como um processo em aberto, que permite a relacao entre os fatores
organicos e socioculturais. A aprendizagem, por sua vez, impulsiona o desenvolvimento
através de um processo aberto e constante.

As teorias de aprendizagem vao sendo formuladas dentro desse variado conjunto de
teorias. Porém vale ressaltar a importancia da interagdo social no espaco escolar, tendo em
vista que a relag@o entre o professor e o aluno e entre os alunos, ¢ condi¢do necessaria pra que
exista aprendizagem. E a partir da agdo do sujeito sobre o objeto, ou seja, da interagio do
sujeito com objeto, que o aprendiz extrai daquilo que quer conhecer as informagdes

necessarias para seu uso.

[...] o desenvolvimento do sujeito humano e de sua singularidade se da a partir das
constantes interacdes com o meio social em que vive, ja que as formas psicologicas
mais sofisticadas emergem na vida social. (REGO 2003 apud MACEDO, 2006,
p.99).

Dada a importancia das explicacdes da abordagem interacionista sobre o processo de
desenvolvimento humano e aprendizagem e de suas relagdes na atualidade, apresentaremos

com mais detalhes as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon.
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1.3.1 Teoria de Jean Piaget

A teoria de Piaget ¢ conhecida como uma concepg¢do construtivista da formacao da
inteligéncia ou Construtivismo. Piaget tinha como proposta estudar a origem do conhecimento
humano. Em sua teoria, procura explicar como o individuo, desde o seu nascimento até sua
fase adulta, constréi o conhecimento. Em seus estudos Piaget chegou a conclusdo de que a
aprendizagem ocorre a partir da agdo dos sujeitos sobre os objetos, na qual o sujeito ¢ sempre
aquele que vai em busca do conhecimento. Para o autor, o que nos motiva para a
aprendizagem sdo os problemas cotidianos. Quando o conhecimento que temos sobre algo ¢é
menor que o conhecimento contido no objeto a ser conhecido estamos em desequilibrio no
processo de aprendizagem, por isso, precisamos agir com o objeto para extrair dele as
informagdes que desejamos. Piaget chama esse processo de busca e extragdo de conhecimento
dos objetos a serem conhecidos de assimilagdo.

A assimilagdo € responsavel por levar até os esquemas cognitivos (esquemas prévios
de aprendizagem do sujeito) as novas informagdes extraidas do objeto. E a modificacao
produzida com esse novo conhecimento ele chama de acomodagao.

De acordo com Piaget, as possibilidades de uma crianga aprender sdo dadas pelo nivel
de desenvolvimento das estruturas cognitivas. Portanto, o desenvolvimento cognitivo sera o
caminho pelo qual todos os individuos terdo que percorrer para construir um pensamento
organizado e abstrato. Nessa teoria, a aprendizagem dependera do processo de
desenvolvimento. O desenvolvimento intelectual envolve a passagem do individuo por quatro
estagios, o que ira definir essa transi¢ao ¢ a modificacdao da légica intelectual da crianca em
cada etapa. Sao eles:

Estagio sensorio-motor (0-2 anos): Periodo em que o bebé conhece o0 mundo por meio
dos sentidos e de seus atos motores; nessa agao o bebé comeca a construir esquemas de acao
para assimilar mentalmente o meio. O contato com o meio € direto e imediato.

Estagio pré-operatdrio (2-7 anos): Periodo conhecido como a idade da curiosidade e a
fase dos porqués, onde a crianca ndo aceita fatos sem explicagdo. A crianga nesse estagio ¢
egocéntrica e seu pensamento continua centrado no seu proprio ponto de vista. Ela ja
consegue distinguir a fantasia do real, podendo dramatizar sem que acredite nela.

Estagio operatorio-concreto (7-12 anos): Periodo em que a crianca desenvolve nogdes
de tempo e espago, sendo capaz de relacionar diferentes aspectos e considerar dados da
realidade, porém depende do modo concreto para chegar a abstracao.

Estagio operatorio-formal ou loégico-formal (12 anos em diante): Fase em que a

crianca ¢ capaz de pensar em todas as relagdes possiveis de forma logica, ndo se limitando a
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representacdo imediata. A crianga nessa fase aplica o raciocinio 16gico nos problemas e atua
de forma autonoma.

Conforme Bessa (2008, p.48) Piaget descreve os quatro fatores basicos responsaveis
pelo desenvolvimento: maturidade e o sistema nervoso, a interagao social, a experiéncia fisica
com objetos e principalmente a equilibragdo. Porém, o fator de menor peso na teoria
piagetiana € a interagdo social. Para ele a aprendizagem € um processo restrito, causado pelas
situacdes especificas e que esta subordinada a maturagdo e a equilibracdo. A maturidade e o
sistema nervoso sdo importantes porque se referem ao amadurecimento das estruturas
biologicas imprescindiveis para a realizacdo da aprendizagem. A interagdo social, contribui
para que aconteca a perda do egocentrismo ¢ também contribui para a compreensao das
regras. A experiéncia fisica por ser um meio através do qual a acdo do sujeito sobre o objeto

possibilita a aprendizagem, e por fim a equilibracdo que se torna reguladora da aprendizagem.

1.3.2 Teoria de Lev Vygotsky

A teoria de Vygotsky, apresenta o homem em relagcdo ao seu conhecimento como um
individuo que se desenvolve a partir do meio fisico e social.

Segundo Bessa (2008) Vygotsky, considerava o homem um ser histérico, construido a
partir de suas relagdes com o mundo natural e social, onde o sujeito social se constrdi com
base no movimento de internalizagdo da cultura, numa perspectiva histérica, ampliando a
compreensao dos mecanismos pelos quais a cultura se apropria dos sujeitos € como os sujeitos
se apropriam dela. Refletindo sobre a teoria de Vygotsky a autora diz que ele sempre buscou
compreender o homem e a intera¢do da cultura existente no ser social.

Segundo Vygotsky, as caracteristicas tipicamente humanas nao estao presentes desde
0 seu nascimento, antes sdo resultado da sua interagdo com o meio sociocultural. Ele
desenvolveu alguns conceitos para explicar como o sujeito define sua constituicao através das
atividades socialmente enraizadas. Sdo eles:

Processos elementares sdo os de ordem bioldgica, que se desenvolvem através dos
reflexos, reagdes automaticas e as associagoes.

Processos psicoldgicos superiores sdo 0s processos que caracterizam o funcionamento
psicologico humano, que sdo desenvolvidos pelo carater voluntario da atencdo e memoria e
através do comportamento intencional.

Sintese seria a juncdo dos elementos que ndo estdo presentes nos dois processos

anteriores (elementares e psicologicos). Seria a jungdo dos processos de ordem bioldgica



19

(reflexo, reagdes automadticas) com os processos desenvolvidos pelo cardter voluntario e
memoria.

Plasticidade, caracterizada por ser a possibilidade de ser moldado através da
interferéncia ou acdo de elementos externos. A plasticidade caracteriza o cérebro ndo como
um sistema de fungdes fixas e imutdveis, mas como algo que se modifica ao longo da historia.

A cultura seria essencial nesse processo de desenvolvimento, pois através desse
contato transforma o homem em um ser historico. Para ele, o aprendizado inclui a
interdependéncia entre individuos, ou seja, na relagdo entre aquele que ensina e aquele que
aprende. Sem a interacdo social e as condigdes propicias o desenvolvimento fica impedido de
acontecer. A aprendizagem ¢ definida como um despertar nos processos de desenvolvimento
interior do sujeito que ndo ocorreriam sem o contato com o ambiente cultural.

Vygotsky chamou a atencdo para o permanente estado de movimento e mudanga dos
processos psicologicos. Para entendermos a relagdo de aprendizagem e desenvolvimento ele
propoe dois niveis de desenvolvimento: nivel real e o nivel e nivel potencial

O nivel real ¢ tudo o que a crianga consegue fazer por si mesma de uma maneira
independente. J4& o nivel potencial corresponde a toda é4rea que estd em fase de
amadurecimento precisando da ajuda de adultos ou companheiros mais capazes para ser
desenvolvido.

A partir da identificagdo desses dois niveis, ele elabora o conceito da ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal) que ¢ constituida pelos conjuntos de fun¢des que amadureceram
e que estdo em fase embrionaria. De acordo com Vygotsky para compreendermos o
desenvolvimento, devemos considerar tanto o nivel real quanto nivel potencial da crianca. No
ambiente escolar, ¢ imprescindivel que o professor esteja atento aos niveis de
desenvolvimento do aluno, visto que ele ¢ o canal intermediario para promover um avanco de

uma etapa a outra.

1.3.3 Teoria de Henri Wallon

Henri Wallon, ao longo de sua vida dedicou-se a conhecer a infancia e os caminhos da
inteligéncia nas criancas. Ele acreditava que entre a Psicologia e a Pedagogia deveria existir
uma relagdo de reciprocidade mutua. Para ele a investigagdo feita pela psicologia através das
observagdes, traria aprimoramentos na pratica pedagodgica e avangos na construgdo do

conhecimento sobre o processo do desenvolvimento infantil.
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Conforme Bessa (2008) para Wallon, o desenvolvimento intelectual envolve muito
mais que o simples cérebro, ele mostrou que as criangas tem corpo e emogdes, € ndo apenas
cabeca. Podemos perceber isso nos cinco estagios de desenvolvimento psicoldgico propostos
pelo autor:

Estagio impulsivo-emocional (0 a 1 ano) ¢ um periodo onde a afetividade orienta as
primeiras reagdes do bebé; ¢ através da relacao de afeto que contagia as pessoas na tarefa de
cuidar. A emogdo atua como instrumento de ligacdo da crianga com o meio.

Estagio sensorio motor e projetivo (1 a 3 anos) ¢ um periodo onde a crianga explora o
mundo fisico com mais autonomia para conhecer os espagos € objetos. A proje¢ao aparece
como uma maneira de exteriorizar os atos mentais através dos atos motores.

Estagio do personalismo (3 a 6 anos). Periodo em que a crianga comega a pensar por si
de acordo com a relagdo que tem com o meio social. Seria o periodo onde a crianca constitui
uma relacdo sélida de afeto com o outro.

Estagio Categorial (6 aos 11 anos)periodo onde o interesse em conhecer ¢ muito
agucado, levando a crianga a uma maior exploragao do mundo exterior.

Estdgio da adolescéncia (11 em diante) periodo em que ha um rompimento com a
tranquilidade e desestruturagdo devido as mudancgas no corpo. Nesta fase existe a necessidade
do afeto e uma nova concepcao da personalidade.

Para Wallon, em cada fase citada o sujeito internaliza o que na anterior conquistou,
num processo continuo. Uma depende da outra seja afetivamente ou cognitivamente.

A teoria waloniana, se baseia em quatro elementos basicos que se interligam o tempo
todo. Sdo eles: a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formag¢ao do eu como pessoa.

Nesta teoria, o afeto ¢ essencial para todo o funcionamento do nosso corpo. Ele
contribui para todo o desenvolvimento do ser. O movimento ¢ extremamente necessario ao
desenvolvimento da pessoa completa, além de ter sua fungcdo com o mundo fisico, o
movimento também € responsavel pela afetividade e a cognicdo. Ja a inteligéncia ¢
desenvolvida de acordo com a visdo do mundo exterior. Para a crian¢a existe um conflito
entre os sentimentos gerados pelo interior, cheios de sentimentos e sonhos e os sentimentos
gerados pelo mundo exterior repletos de codigos e simbolos. E através da resolugdo desses
conflitos que a crianga desenvolve sua inteligéncia. Por fim, a constru¢do do eu, onde a
crianga conhece os limites do seu corpo através da experimentacao.

Conforme a teoria de Wallon, as emog¢des tem papel essencial no desenvolvimento, ele
entende o verdadeiro valor do aluno como um ser que vive de emogdes € que essas emogoes

precisam ser valorizadas no processo de ensino aprendizagem. Para o autor um dos pontos
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importantes em todo o processo de ensino-aprendizagem ¢ que o aluno entenda o quanto o

professor se importa com ele.
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CAPITULO II - AFETIVIDADE — ALGUMAS CONCEPCOES

O afeto ¢ essencial para todo o funcionamento do corpo, através dele sentimos
coragem, motivacdo e interesse. Todas as relacdes familiares, profissionais ou pessoais sdo
permeadas pela afetividade. A nossa existéncia € marcada por muitos acontecimentos, sao as
nossas experiéncias de vida que ficam na nossa consciéncia. Essas experiéncias podem ser
agradaveis ou ndo, e ¢ através do afeto que apreendemos essas informagdes. O afeto valoriza
tudo o que esta dentro de nds, como medo, angustia. S3o os fendmenos afetivos que revelam a
forma como cada sujeito ¢ afetado pelos acontecimentos da vida, ou seja, pelo sentido que tais
acontecimentos tém para ele. A emoc¢do ¢ essencial ao individuo e a afetividade ¢ o
combustivel das a¢des provocadas pelas acdes.

Alencar (2006) discutindo sobre a teoria de Henri Wallon, um dos estudiosos da
Psicologia que mais se dedicou ao estudo dos aspectos afetivos no desenvolvimento da
crianga, diz que para ela a afetividade ¢ anterior a inteligéncia. A crianga ao nascer, antes de
estabelecer atividades de relagdo com o meio, isto €, para conhecer, descobrir o mundo fisico,
permanece voltada para si mesma, como se estivesse desenvolvendo ou exercitando
determinadas habilidades para poder mais tarde interagir com a realidade. Por essa razdo, as
influéncias afetivas que envolvem a crianga desde o inicio de sua vida, sobretudo por meio
das relagdes que mantém com outros, serdo determinantes para sua evolugao psiquica. Isso
ocorre porque o desenvolvimento da afetividade e da inteligéncia tem uma base orgénica e ao
mesmo tempo social.

Em sua teoria, Wallon (1998 apud ALENCAR, 2006, p.117) considera a afetividade
um campo funcional bem mais amplo que comporta um conjunto de manifestagoes,
englobando sentimentos, que considera serem de origem psicologica, e as emogdes, que
considera serem de origem biologica. Para o autor cada estagio de desenvolvimento pelo qual
passa a crianga, ela desenvolve um tipo de manifestagdao diferente, principalmente em fungao
das suas necessidade e possibilidades maturacionais.

Para Wallon, a afetividade passa por um processo de fases, tendendo a evolugdo e a
racionalizacdo. Nessas fases, a afetividade se apresenta de forma diferenciada.

Na primeira fase, conhecida como afetividade emocional ou tdnica, as trocas afetivas
sdo realizadas sempre na presenca de parceiros, por meio dos movimentos. Nessa fase, a
crian¢a ndo domina a linguagem verbalizada, por isso, utiliza-se dos gestos, espasmos e dos

reflexos para estabelecer uma comunicagdo com o meio social.
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Na fase sensorio-motora e projetiva, a afetividade se beneficia da linguagem simbolica
para se apropriar da linguagem oral e escrita. Através da comunicagdo tonica o toque e a
entonacdo da voz se instauram, o que Dantas (1992) chama de forma cognitiva de vinculagao
afetiva. Para Dantas, essa evolucdo da afetividade garantird a crianca a apropriagdo do
universo simbolico da cultura, originando, assim, a atividade cognitiva. Nesta fase a crianca
estara voltada a exploragdo e investigagdo da realidade exterior, ou seja, nomeando,
identificando e localizando objetos.

Na fase categorial, as relagdes afetivas se direcionam para o campo do respeito e da
admiragdo e passardo a ser dirigidas para o meio social. A crianca desenvolve a capacidade de
se diferenciar do outro. Nesse processo de individualizagdo, a crianga passa a se perceber ¢ a
se diferenciar dos objetos que estdo a sua volta, através das relagdes sociais.

A afetividade e a inteligéncia ndo sdo fungdes que aparecem na crianga de forma
pronta e acabada, antes evoluem ao longo do desenvolvimento humano, sendo construida e
modificada de uma fase a outra. Ora a predominancia ¢ afetiva ora é cognitiva. E importante
ressaltar que tanto numa fase como na outra, o ato motor se torna indispensavel para a
formacdo do conhecimento, para a manifestacdo das emogdes e consequentemente para a
formagdo da pessoa.

E importante lembrar, que o afeto vai muito além de dar beijinhos, elogiar e acarinhar.
Nao podemos confundir afeto com falta de cobranca, ¢ possivel chamar a atengdo de forma
justa e respeitosa. Quando o professor age dessa forma o aluno passa a admira-lo e busca nao
decepciona-lo.

Para Almeida (1999 apud ALENCAR, 2006), nessa relacdo afetuosa entre professor e
aluno, hé certa fragilidade quanto a no¢do do afeto mais cognitivo, ou seja, a maioria dos
professores ignora o fato de que a afetividade evolui, o que faz com que as manifestagdes de

carinho fiquem reduzidas apenas ao contato fisico.

[...] a medida que se desenvolvem cognitivamente, as necessidades afetivas da
crianga tornam-se mais exigentes. Por conseguinte, passar afeto inclui ndo apenas
beijar, abragar, mas também conhecer, ouvir, conversar, admirar a crianca.
Conforme a idade da crianga, faz-se mister ultrapassar os limites do afeto

epidérmico , exercendo uma agdo mais cognitiva no nivel, por exemplo da
linguagem. (Almeida, 1999 apud ALENCAR, 2006 p.122)

As criancas em idade escolar sentem a necessidade de mais atengdo, de carinho, de

elogios. Conforme elas vao se desenvolvendo, as trocas afetivas vao se ampliando e tudo o
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que ¢ dito sobre ela se torna bastante significativo, levando a crianca a abandonar seus receios
€ avangar cognitivamente.

Ao longo de seus escritos € possivel perceber também a preocupagdo de Vygotsky em
integrar 0s aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicoléogico humano. Por
entender o homem como um ser que pensa, raciocina, deduz e abstrai, mas também como
alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e sensibiliza. O autor nao separa o aspecto
intelectual do afetivo, pois busca uma abordagem abrangente, que seja capaz de entender o
sujeito como uma totalidade.

Para Vygotsky, conforme Rego (1995), as relagdes interpessoais tem influéncia direta
no intelecto; os processos pelos quais o afeto e o intelecto se desenvolvem estdo inteiramente
enraizados em suas inter-rela¢des e influéncias mutuas.

Segundo o autor, sdo os desejos, necessidades, emogdes, motivacdes, interesses,
impulsos e inclina¢des do individuo que ddo origem ao pensamento. O pensamento por sua
vez exerce influéncia sobre o aspecto afetivo- volitivo. Para Vygotsky, cognicao e afeto nao
se separam e exercem influéncias reciprocas ao longo de toda a historia. Mesmo sendo
diferentes, formam uma unidade, por isso, ele aponta para a necessidade de uma abordagem
unificadora dos aspectos intelectuais e afetivos.

Outro grande pesquisador da cogni¢do humana foi Piaget e um referencial para todos
os pesquisadores da moralidade humana e das interagcdes sociais, exerceu sua carreira de
psicélogo e epistemologo. Descreveremos um pouco sobre a sua concepgao sobre o juizo
moral, para entdo descrever sua concepgao sobre a relacao entre a afetividade e cognicao.

Segundo Piaget, toda moral consiste num sistema de regras e a esséncia de toda
moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por estas regras. Para ele,
o0s jogos coletivos de regras sao grandes influenciadores para a moralidade humana. Ele cita
trés razdes para explicar esse pensamento. A primeira delas sdo as normas, que para ele
podem ser modificadas mesmo que tenham sido herdadas. A segunda trata-se do respeito as
normas, pois, para ele o respeito envolve questdes de justica e honestidade. Por fim, os
mutuos acordos feitos entre os jogadores, que para ele ndo ¢ mera aceitagdo de normas e sim
consentimento. Piaget pesquisou a pratica e a consciéncia da regra, apos observar um jogo de
bolas entre meninos e amarelinha entre meninas. A partir desse estudo ele dividiu em trés
etapas a evolugdo da pratica e a consciéncia da regra:

A primeira etapa, denominada anomia, as criangas até cinco/seis anos ndo conseguem
seguir regras estabelecidas sem que antes realizem seus desejos motores ou fantasias

simbolicas. A segunda etapa, a da heteronomia, as criangas de seis a nove/dez anos ja se
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interessam em participar das atividades coletivas. Porém, ainda ndo assimilaram o sentido da
existéncia de regras, por isso ndo as seguem a risca.

A terceira, e ultima etapa, a da autonomia, ¢ quando a crianga passa a respeitar regras
através dos mutuos acordos e a elaborar novas regras.

Piaget também ressalta o ingresso da crianga no universo moral, através da sua leitura
sobre a aprendizagem dos deveres impostos pelos pais. Ele investigou as concepgdes morais
em trés situagdes: dano moral, roubo e mentira.

A afetividade para Piaget ¢ vista como uma energia, ou algo que impulsiona as agdes.
O desenvolvimento da inteligéncia permite que a motivagao seja despertada. A afetividade,
entdo, seria a mola propulsora das agdes e a razao estaria a seu servigo. Para ele, o que move a
acdo moral autdbnoma € o sentimento racional, que ¢ a necessidade. Na teoria piagetiana ndo
se percebe uma luta entre a afetividade e a moral. Pelo contrario em suas pesquisas, o afeto e
a moral se conjugam em harmonia. Segundo o autor, o afeto desempenha um papel essencial
no funcionamento da inteligéncia e, por isso, o afetivo e o cognitivo sdo inseparaveis, embora
distintos.

Por fim, fazendo uma pequena referéncia a teoria da personalidade do psicanalista
Sigmund Freud, destacamos que, segundo a visdo de Souza (2011) nesta teoria o afeto esta
ligado quase sempre a impulso e ndo ha uma utiliza¢do do termo afetividade ou sentimento;
“(...) (apenas para sentimento de culpa e sentimento de vergonha), ou ainda ‘emog¢do’”

(SOUZA, 2011, p. 4). Ainda usando as palavras da autora:

Parece-nos entdo que a teoria freudiana ¢ nitidamente uma teoria dos impulsos,
muito mais do que uma teoria da inteligéncia ou do funcionamento mental
consciente. Ndo parece também ser esta teoria uma teoria da afetividade em seu
sentido estrito, como o que ¢ referido pelas teorias de Vygotsky e Wallon. (SOUZA,
2011, p. 4).
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CAPITULO III - RELACAO ENTRE AFETIVIDADE E
APRENDIZAGEM

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) aprender ¢ designado como uma tarefa
ardua na qual se convive o tempo inteiro com o que ainda ndo é conhecido. Para o sucesso
dessa empreitada, ¢ fundamental que exista uma relacao de confianga e respeito mutuo entre o
professor e o aluno, de maneira que a situagdo escolar possa dar conta de todas as questdes de
ordem afetiva. E importante ressaltar que essa responsabilidade ndo é apenas do professor,
mas também deve ser conseguido nas relagdes entre alunos. Quando ndo se tem um clima
favoravel de confianca, compromisso e responsabilidade dentro da sala de aula, os
direcionamentos dados pelo professor ficam comprometidos. Para tanto, o trabalho
educacional inclui as intervengdes para que os alunos aprendam a respeitar as diferengas, a
estabelecer vinculos de confianga e uma pratica cooperativa e solidaria.

Nas abordagens inatistas € comportamentalistas da psicologia, vistas anteriormente, a
dimensdo afetiva parece ndo ser colocada em evidéncia quando se trata de processos de
aprendizagem. Nota-se que as praticas escolares atuais em sua maioria ainda estdo
fundamentadas numa visao comportamentalista, na qual o professor € o centro do processo de
ensino € o aluno ¢ um mero receptor passivo, como ja foi dito neste trabalho. Deste modo,
teoricamente falando, parece que ndo hd espacos para a afetividade no processo ensino
aprendizagem, até porque aprendizagem nesta abordagem implica em mudanga de
comportamento mediante a relacao estimulo-resposta-recompensa.

Na abordagem interacionista, porém, encontramos mais espacgos para a afetividade na
sua relacdo com a aprendizagem, embora alguns autores focalizem mais este aspecto e outros
menos. Das teorias nomeadas interacionistas apontadas neste trabalho, de Piaget, de Vygotsky
e de Wallon, ¢ nesta tltima que a afetividade tem mais relevo, ou que ocupa lugar central.
Apresentaremos, entdo, a visao de cada um destes tedricos a respeito da relagdao aprendizagem
e afetividade, uma vez que a dimensao afetiva ¢ um importante fator a ser considerado,
quando pretendemos compreender o desenvolvimento da aprendizagem da crianga.

Iniciemos com a teoria psicogenética de Wallon, ressaltando as suas contribuicdes
para o processo ensino aprendizagem, através das diretrizes dadas ao professor para um
desenvolvimento mais abrangente, respeitoso e sensivel nas relagdes que constituem a pessoa
do aluno. E por entendermos que sua teoria facilita a compreensao do individuo em sua

totalidade, mostrando uma visao integrada da pessoa do aluno; e enfocando a importancia do
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professor para o desenvolvimento do cognitivo, motor e afetivo do aluno no processo-ensino
aprendizagem. Wallon diz que as influéncias afetivas que envolvem a crianga desde o inicio
de sua vida, principalmente através das relagdes que estabelece com os outros, serdo

determinantes na sua evolu¢ao psiquica. Segundo Dantas (1992)

A histéria da construgdo da pessoa sera constituida por uma alternancia de
momentos dominantes afetivos, ou dominantes cognitivos, ndo paralelos, mas
integrados. Cada novo momento terd incorporado as aquisi¢cdes feitas no nivel
anterior, ou seja, na outra dimensao. Isso significa que uma depende da outra pra

evoluir. (DANTAS, 1992 apud ALENCAR, 2006 p.118)

Segundo Mahoney (2000) Walon assumiu essa perspectiva da psicologia genética,
pois considerava a mais adequada para estudar a transformacgdo da crianca em adulto, e
também porque essa teoria busca o sentido dos fendmenos em sua origem e transformacdes
sempre em sua unidade. Ele descreve e explica essas mudancas através do método elaborado e
denominado de andlise genética comparativa multidimensional, que consiste em fazer
comparagdes para esclarecer o processo de desenvolvimento. Nessas comparagdes sao
analisadas, o fenomeno em suas varias denominagdes: organicas, neurofisiologicas, sociais e
as relagdes entre esses fatores. Por isso, ¢ denominada multidimensional. Nessa teoria a
pessoa esta em processo continuo, onde ha constantes mudancas e transformagoes ao longo da
vida e essas mudancas podem ser observadas tanto externamente, quanto internamente
quando sdo expressas através de um jogo de forgas e tensdes que envolve os conjuntos motor,
afetivo e cognitivo.

E importante ressaltar que o jogo de forgas entre os aspectos (motor, afetivo e
cognitivo) s6 ¢ possivel através da interacdo entre as condi¢cdes de funcionamento do
organismo e através das atividades oferecidas pelo meio. Portanto, o desenvolvimento do
sujeito, dependera das oportunidades oferecidas pelo meio.

Na teoria de Wallon, a concepcdo de desenvolvimento ¢ de um processo; nunca
acabado, que ndo elimina as regressoes, crises ou conflitos. Para o autor as crises se ddo na
passagem de um estagio para o outro, essas crises sdo geradas pelo encontro das atividades ja
adquiridas com as novas solicitagdes. A solu¢do desses conflitos dara inicio a uma nova etapa.

Na concepgao de Mahoney, se utilizarmos a teoria de Wallon como instrumento para
definir nossas atividades em sala de aula, poderemos afirmar que a tarefa de educar significa
promover condigdes que respeitem as leis que regulam o processo de desenvolvimento,

levando em consideragdo as possibilidades organicas e neuroldgicas do momento, como



28

também as condicdes de existéncia do aluno. Para a autora, a esséncia de educar €&, respeitar
essa integracdo no seu movimento constante.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo infantil (RECNEI), a
crianga € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e cognitivas. Tem
desejo de estar proxima as pessoas e ¢ capaz de interagir e aprender com elas de forma que
possa compreender e influenciar seu ambiente. Porém, para se desenvolver, as criangas
precisam aprender com os outros, por meio dos vinculos que estabelece. Os Parametros
Curriculares Nacionais, no modulo da introdu¢do, enfocam a importancia do professor
observar e atender as necessidades singulares de determinados alunos, sendo necessario estar
atento para considerar a especificidade de cada aluno, analisando as possibilidades de
aprendizagem e avaliando as medidas adotadas para essa pratica. A atengdo a diversidade
deve se pautar em medidas que levem em conta tanto as capacidades intelectuais e os
conhecimentos que o aluno dispde, quanto seus interesses € motivagdes.

Por essa razdo, ¢ imprescindivel que o professor seja sensivel aos interesses das
criancas em cada fase da vida, observando como as criangas diferem em seu pensamento e
modo de sentir o mundo. A escola, por ser o primeiro agente socializador fora do circulo
familiar da criancga, torna-se a base da aprendizagem, sendo responsavel por oferecer todas as
condi¢des necessarias para que ela se sinta segura e protegida.

No que se refere a afetividade e a inteligéncia, segundo Alencar (2006,) para Wallon
nao sdo fungdes que aparecem na crianca de forma pronta e acabada; antes evoluem ao longo
do desenvolvimento humano, sendo modificadas e construidas de uma fase a outra do
desenvolvimento. Neste processo de desenvolvimento, hda momentos em que a predominancia
¢ afetiva e ha momentos que a dominancia ¢ cognitiva.

Porém, vale ressaltar que tanto numa fase quanto na outra, o ato motor ¢ indispensavel
na constituicdo do conhecimento e para a manifestacdo das emogdes, pois ele ¢ inerente ao
cognitivo e ao afetivo, como também a constituicdo da pessoa. A crianga ao elaborar o
conhecimento e expressar suas emocoes, o faz mediante a influéncia direta dessas fungdes,
que servem de base o tempo todo.

Enquanto a crianga ndo domina a fala, ¢ através do ato motor que sdo traduzidas as
manifestagdes do psiquismo infantil; ¢ através dos gestos, dos espasmos e dos reflexos que a
crianga projeta para o meio social suas sensagoes.

A crianga, logo no inicio da sua vida, ¢ totalmente dependente do meio externo, ela
necessita do meio para interpretar, dar significado e trazer respostas as suas necessidades.

Wallon (1979 apud ALENCAR, 2006, p.120) considera que o meio social € o meio cultural
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constituem as condicdes, as possibilidades e os limites de desenvolvimento para o individuo,
e acredita que a relacdo que este mantém com o meio ¢ de transformacdes mutuas.

Tassoni (2000 apud ALENCAR, 2006) explica que mesmo os fenomenos afetivos
possuindo uma natureza subjetiva sdo produzidos no meio sociocultural, estdo diretamente
relacionados a qualidade das interagdes sociais; portanto € por meio dessas experiéncias que a
crianga vivencia na escola que os objetos passarao a ter um valor cognitivo e também afetivo.
Com relagdo ao papel da dimensdo afetiva no processo de constru¢do de conhecimento, os
autores (Tassoni e Leite) concordam com o fato de que os estados afetivos interferem no
estado cognitivo.

E ainda nos PCNs (BRASIL, 2001, p 101) que se ressalta que mesmo garantindo todas
as condi¢des para uma aprendizagem significativa, pode acontecer que a ansiedade presente
na situagdo de aprendizagem se torne muito intensa e impeg¢a uma atitude favoravel. A
ansiedade pode estar ligada ao medo de fracasso, desencadeado pelo sentimento de
incapacidade para a realiza¢do da tarefa ou de inseguranga em relagdo a ajuda que pode ou
ndo receber de seu professor, ou de seus colegas, consolidando um bloqueio para aprender.

O estabelecimento de condi¢des adequadas para a interagdo ndo pode estar pautado
somente em questdes cognitivas. Os aspectos emocionais e afetivos sdo tao relevantes quantos
0s cognitivos, principalmente para os alunos prejudicados por fracassos escolares ou que nao
estejam interessados no que a escola pode oferecer. A afetividade, o grau de aceitagdo ou
rejeigdo, a competitividade e o ritmo de produgdo estabelecidos em um grupo interferem
diretamente na producao do trabalho. O professor ¢ o grande responsavel em promover um
ambiente favordvel ao desenvolvimento dos seus alunos, buscando sempre condi¢des e
caminhos e que fujam de uma aula autoritaria e mecanica, onde o aluno se sente rodeado de
relagdes superficiais que ndo produzem nenhum interesse e significado.

Conforme Dantas (1992 apud ALENCAR, 2006) quando a crianga vai se
desenvolvendo, as trocas afetivas vao se ampliando. Desta forma, para a crianga, torna-se
bastante significativo o que ¢ dito sobre ela. Os elogios que sdo dispensados a ela e a atencgao
as suas dificuldades sdao formas sutis de o professor manifestar interesse pelo seu
desenvolvimento, levando a crianga ao destravamento cognitivo.

Segundo Mahoney (2000) para Wallon, no processo de desenvolvimento os
movimentos vao se aperfeicoando e a crianga vai notando as relagdes entre a fun¢ao de cada
parte de seu corpo, bem como os objetos que a rodeiam. O afetivo por sua vez tem origem nas
sensibilidades internas (referente as sensagdes viscerais) e referente as sensagdes musculares.

Essas sensacdes sdao responsaveis pela atividade generalizada do organismo, que através da
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sensibilidade do outro, vai se transformando em sinalizac¢des afetivas mais especificas como o
medo, a raiva, a alegria, a tranquilidade, etc.

Todos os conjuntos funcionais definidos por Wallon (motor, afetivo e cognitivo) agem
de forma sincrética, ou seja, em um elemento unificado; e através do esfor¢o da crianga vao se
diferenciando. As transformagdes traduzem a passagem de uma etapa a outra, ou seja, do
sincretismo para diferenciagdo. Desenvolver-se, portanto, ¢ ser capaz de responder com
reacdes cada vez mais especificas a situagdes mais variadas.

Para Dantas (1992 apud SOUZA, 2010), Wallon buscava o conhecimento da pessoa
no sentido amplo. Um ser de afeto, emocao, inteligéncia e movimento, que se forma a partir
da relagdo com o outro, utilizando sempre dos elementos esséncias para a constru¢ao do ser
integral. Na visdo do autor o homem s6 poderd ser compreendido na sua totalidade dos
conjuntos funcionais que compdem o psiquismo humano. Quando isolamos essas dimensdes
cometemos o erro de analisarmos o desenvolvimento humano de forma fragmentada e
incompleta. A afetividade constitui em cada estagio de desenvolvimento, um tipo de
manifestagdo diferente, principalmente em funcdo das necessidades e possibilidades
maturacionais da crianca.

Através da interacdo continua da afetividade com a inteligéncia e motricidade vai
tornando possivel a evolucao psiquica da crianga.

Observando-se, entdo, a importancia da afetividade no processo de desenvolvimento
humano e da aprendizagem destacada por autores como Wallon, podemos enfatizar o
importante papel que tem a escola no sentido de possibilitar condi¢gdes para a aprendizagem.
A este respeito Bessa (2008) afirma que a escola precisa enxergar as criangas como seres
humanos complexos e Unicos, cada qual com suas caracteristicas fisicas e psicologicas. Cabe,
portanto, ao professor, respeitar o aluno em suas particularidades e principalmente
preservando a intimidade do aluno, sem expor seus problemas. E importante trabalhar as
emogdes em todos 0s momentos € ndo apenas em momentos criticos. Também € preciso dar
espaco para que a crianga expresse seus proprios sentimentos, sem ser julgada, e o professor
pode ajuda-la nisto.

O Professor precisa ter consciéncia de que € o primeiro agente socializador e por isso,
deve demostrar através dos seus atos o quanto a crianga ¢ importante, através dos seus atos de
dedicagdo, afeto e paciéncia. As atitudes do professor pode possibilitar uma aprendizagem
efetiva e prazerosa. Cabe também ressaltar que o professor € parte principal no processo-

ensino aprendizagem
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E ainda Wallon apud Dantas (2008), que defende que ¢é justamente pelo emogdo que
cativamos o meio para que este nos forneca as informagdes necessdrias ao nosso
desenvolvimento cognitivo. Na sua teoria psicogenética Wallon aborda a importancia do
respeito ao aluno. O professor precisa ter consciéncia de que suas atitudes sdo fundamentais
para que se tenha um bom trabalho e que a partir das atitudes de respeito, ele consiga
contagiar todos os alunos. Os alunos por sua vez devem se conscientizar que as emogdes sao
sentimentos importantes, que fazem parte do cotidiano escolar, mas precisam ser mediadas
pelo professor.

De acordo com Libaneo (1994 apud BESSA, 2008, p.79) o trabalho docente ¢
organizado através dos aspectos cognitivos e afetivos. E a relacdo entre professores e alunos
fazem parte dos objetivos do processo de ensino. Por essa razdo, essa relagdo ndo se limita
apenas a transmissao e assimilag@o, pois leva em conta o conjunto, através da valorizacdo do
outro. Para o autor, o trabalho docente deve levar em consideragdo a forma de comunicacao
dos conteudos e as tarefas indicadas aos alunos, que ele define como Cognoscitivo e as
relagdes pessoais entre o professor e o aluno, bem como as normas disciplinares que sdo
indispensaveis ao trabalho docente (socioemocional). Os aspectos socioemocionais sao 0s
vinculos afetivos entre o professor, o aluno e a disciplina.

E importante ressaltar que a relagdo entre razio e emogdo perdura a vida toda, e a
emocdo sempre volta a dominar toda vez que o individuo se encontra numa situacdao de
inabilidade. Por isso, o professor deve observar atentamente os indicadores de emocao em seu
aluno para que possa atender as suas necessidades nas situagdes de impericia, racionalizando
a emocao para ajuda-lo a lidar com a falta de habilidade.

Individuo racionalizado, na visdo de Wallon, ¢ aquele que ¢ capaz de perceber suas
emocoes, reconhecendo seus sentimentos e levando em conta a relagdo de emocdes ¢
sentimentos com o exterior. Para que ocorra a aprendizagem ¢ necessario a temperatura
emocional. Para isso, o professor poderd utilizar técnicas para o aluno racionalizar suas
proprias emogdes, através das discussoes, poesias, teatro € podera também racionalizar suas
proprias emogdes ao refletir sobre sua propria agdo e a do aluno, permitindo que o aluno
expresse seus sentimentos.

Para o autor, a inteligéncia ¢ um processo evolutivo, assim como a afetividade, por
isso, o professor deve observar as demandas do aluno para entdao atendé-lo nas suas diferentes
exigéncias de afeto. Neste sentido, o professor tem a responsabilidade de tornar o aluno mais
propicio ao desenvolvimento. Para isso ele precisa conhecer as teorias do desenvolvimento,

de aprendizagem, de personalidade e principalmente ter uma atitude de investigador do ser em
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desenvolvimento e de sua propria pratica. O professor precisa também ser um constante
observador da crianca como uma pessoa completa, integrada, contextualizada. (Almeida,
2007).

Nesta visao psicogenética, a crian¢a ndo erra, antes atua corretamente segundo as leis
de seu proprio funcionamento mental. Ao enfrentar obstaculos decorrentes das fontes de
conhecimento e das condi¢des pessoais, a criancga utiliza mecanismos que sao sua forma de
expressar as contradigoes.

Wallon acredita que muitas das dificuldades de aprendizagem sao decorrentes da falta
de investimento da pessoa no ato de aprender. A aprendizagem para ele ocorre quando esté
adequada aos interesses do aluno; todo o interesse nasce de uma necessidade. Cabe entao ao
professor identificar as necessidades de seus alunos, criando condi¢des para satisfazé-las.
Logo, o seu papel ¢ de organizador do ambiente, tornando-o acolhedor e que desperte o
interesse da crianga, e proporcionando atividades significativas. Sobre o papel do professor

Saltini (1999) também destaca que,

A serenidade e a paciéncia do educador, mesmo em situacdes dificeis faz parte da
paz que a crianga necessita. Observar a ansiedade, a perda de controle ¢ a
instabilidade de humor, vai assegurar a crianga a ser o continente de seus proprios
conflitos e raivas, sem explodir, elaborando-os sozinha ou em conjunto de sensagdes
e percepgdes que garantem a elaboragdo de nossas raivas e conflitos. Ela conduz ao
conhecimento de si mesmo, tanto do educador quanto da crianga. (SALTINI,
1997.p.91).

Assim, podemos afirmar que devemos manter em nossa pratica o cultivo da
sensibilidade, da serenidade, da paciéncia. Faz-se necessario também uma reflexdo sobre a
nossa pratica e a extincdo da pratica do professor dominador, autoritario e alheio aos
sentimentos ¢ emoc¢des dos seus alunos.

Tassoni (2000) diz que para Wallon (1968) ¢ através da afetividade que o individuo
acessa 0 mundo simbolico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu avanco.
Assim como a afetividade, o processo de aprendizagem ocorre em decorréncia de interagdes
sucessivas entre as pessoas, a partir de uma relacdo de afeto. E, portanto, através do outro que
o individuo adquire novas formas de pensar e agir, e dessa forma, apropria-se ou constroi
novos conhecimentos. Assim, pode-se afirmar que nesta concepgao, tanto a emog¢ao quanto a
inteligéncia sdo importantes no processo de desenvolvimento da crianca, para tanto o
professor deve aprender a lidar com o estado emotivo dela para entdo poder estimular seu
crescimento individual. Conforme Saltini (1997) essa interpelacao € o fio condutor, o suporte

afetivo do conhecimento.



33

Neste caso, o educador serve de continente para a crianga. Poderiamos dizer,
portanto que o continente ¢ o espago onde podemos depositar nossas pequenas
construcdes ¢ onde elas tomam um sentido, um peso ¢ um respeito, enfim, onde elas
sdo acolhidas e valorizadas, tal qual um ttero acolhe um embrido. (SALTINI,
1997.p.91).

A afetividade no ambiente escolar, e mais especificamente dentro da sala de aula, s
vem contribuir no processo de ensino aprendizagem. Conforme os PCNs (BRASIL, 2001, p
83) tanto a afetividade como a racionalidade desenvolvem-se a partir das interagdes sociais,
desde a infancia e durante a vida toda.

Na teoria de Vygotsky podemos encontrar também, de maneira explicita e implicita, a
relacdo aprendizagem e afetividade. Quando o autor apresenta o professor como aquele que
funciona intervindo e mediando a relagdo do aluno com o conhecimento, pois esta sempre, em
seu esfor¢o pedagogico, procurando criar Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP's), isto
¢, atuando como elemento de intervencdo, de ajuda, sinaliza para a afetividade nesta relagdo.
E nesta a¢io que consideramos amorosa, afetuosa que conduz o aluno de um estagio de menor
conhecimento para o de maior conhecimento.

Vygotsky também tematizou as relagdes entre afeto e cognicdo, embora em sua teoria,
conforme Oliveira (1992), ele ndo usou o temo “cogni¢do”, porém empregou as expressdes
“funcdes mentais” e “consciéncia” para designar processos que designamos como cognitivos.
Esta relacdo (afeto-cogni¢do) ¢ evidenciada pelo autor.

Vygotsky usou o termo fun¢do mental para referir-se a processos como pensamento,
memoria, percepgao e atencdo. Segundo Ibiapina (2006) os processos superiores (fungdes
mentais) sdo proprios do homem social. Eles ndo sdo universais, estaticos ou imutaveis; antes
sua estrutura muda de acordo com a vida social que o homem leva. Através da mediagdo dos
instrumentos (linguagem-fala) e do convivio com outros, os seres humanos apropriam-se dos
conhecimentos produzidos historicamente através da sociedade em que estdo inseridos e que
vao sendo internalizados no individuo ao longo de sua evolucao biologica e social.

A linguagem seria um dos instrumentos apontados por Vygotsky como responsavel
por organizar as fungdes pssiquicas, possibilitando as mudancas qualitativas na forma de
cognicdo. Para promovermos o desenvolvimento e a formagdo dos conceitos, precisamos de
um meio (signos) que diriga o uso dessas fung¢des mentais. Para Vygotsky a fungdo
comunicativa da linguagem permite ao homem vivenciar o processo de interlocu¢do constante
com os seus semelhantes. A palavra é, portanto, um instrumento psicologico responsavel por
desencadear as fungdes mentais necessarias a resolu¢do e um instrumento inprescindivel 4

formagdo de conceitos.
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Vygotsky destaca a importancia do outro ndo s6 no processo de constru¢do do
conhecimento, como também na constitui¢do do proprio sujeito e de suas formas de agir.
Desta forma, o papel do outro no processo de aprendizagem seria fundamental, bem como a
mediagdo e as interacdes socias. O ambiente social e, em especial, o processo de
escolarizagdo, facilita esse processo de media¢dao. De forma mais especifica, o processo ¢
resultado da interagcdo com o meio social e do aprendizado construido através da percepgao,
observagdo, experimentacdo e imitagdao. Sao as experiéncias vivenciadas com outras pessoas
que irdo marcar e conferir aos objetos um sentido afetivo.

E importante ressaltar que nesse processo de internalizagdo, estio envolvidos ndo s6
0s apectos cognitivos, mas também os afetivos. Conforme mostra Oliveira (1992)
mencionando o pensamento de Vygotsky o principal defeito da psicologia tradicional ¢ a
separacdo dos aspectos intelectuais dos afetivos. Para Vygotsky, afeto e intelecto sdo
inseparaveis. Os desejos, os interesses € motivagdes, se juntam a percepcao, a memoria, ao
pensamento, a imaginagdo e a vontade em todas as atividades do nosso cotidiano. Por isso, o
ambiente escolar favoravel ¢ um dos elementos que irdo facilitar o processo de mediagdo e a
formagdo dos conceitos cientificos, permitindo que os sujeitos se utilizem dos instrumentos
psicologicos para obter seu desenvolvimento e transformacdo. O papel do professor ¢
fundamental nesse processo, principalmente por ser um sujeito com mais experiéncia. O
dialogo do professor com o aluno ¢ elemento imprescindivel, visto que a linguagem ¢ uma
ferramenta importantissima para a consolida¢ao do desenvolvimento humano. Nao cabe nessa
perspectiva uma postura autoritaria, antes o professor precisa compreender as necessidades do
seu aluno e ajuda-los a superar as suas dificuldades.

Ao ensinar, o professor precisa fazer o aluno avangar no seu desenvolvimento,
analisando os conhecimentos que o aluno ja tem, para entdo orienta-los para uma experéncia
nova, com novos desafios e novos questionamentos. Como afirma Vygotsky, a boa
aprendizagem ¢ aquela que passa a frente do desenvolvimento e o conduz. A escola, por ser o
primeiro agente socializador fora do circulo familiar da crianga, deve oferecer todas as
condi¢des necessarias para que a crianga se sinta segura e protegida. Por isso, ¢
imprescindivel que o educador tenha consciéncia de que ndo ¢ um mero reprodutor de
conhecimentos, mas um agente mediador de um processo de aprendizagem, que precisa e
deve envolver a afetividade na sua pratica.

Percebemos apds essas informagdes, que tanto Wallon como Vygotsky apresentam
pensamentos semelhantes no que diz respeito a relagdo existente entre o ambiente social e 0s

processos afetivos e cognitivos. Ambos defendem a importancia da afetividade no ambiente
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escolar, quer seja no respeito as fases do seu desenvolvimento (Wallon), ou ao seu nivel de
desenvolvimento (Vygotsky).

No que diz respeito a presenga da afetividade e a sua relagdo com a aprendizagem na
teoria de Piaget, o epistemologo cuja teoria esta mais relacionada ao desenvolvimento da
inteligéncia, diz que existe um paralelo constante entre a vida afetiva e intelectual que
ocorrera no curso de todo o desenvolvimento humano, da infancia a adolescéncia. A
afetividade e inteligéncia sdo indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de
toda conduta humana.

Em toda conduta, as motivagdes € o dinamismo energético provem da afetividade,
enquanto que as técnicas e o ajustamento dos meios empregados constituem o aspecto
cognitivo (senso motor ou racional). Nunca hd uma a¢do puramente intelectual, assim como
também ndo ha atos que sejam puramente afetivos.

No que se refere ao desenvolvimento, existem trés novidades afetivas essenciais
(interesse, valores, sentimentos). Para Piaget, a afetividade ¢ entendida como uma energia
capaz de impulsionar as a¢des. Com o desenvolvimento da inteligéncia a motivacdo ¢é
estimulada por um numero cada vez maior de objetos ou ocorréncias. Mesmo assim, a razao
estd a servigo da afetividade que é quem direciona as acdes.

Analisando a relagdo afetividade e inteligéncia no desenvolvimento psicologico Souza
(2011) afirma que Piaget apresentou em seu trabalho “(...) suas concepcdes sobre afetividade
e sentimentos em relagdes com a evolugdo cognitiva (...). (SOUZA, 2011, p. 252). A autora

ilustra o que Piaget disse sobre a afetividade citando um trecho dele que mostramos aqui:

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da inteligéncia.
Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades, nem motivagdo; em
conseqiiéncia, as interrogagdes ou problemas ndo poderiam ser formulados e nado
haveria inteligéncia. O afeto ¢ uma condi¢cdo necessaria para a constitui¢do da
inteligéncia. No entanto, em minha opinido, ndo ¢ uma condi¢do suficiente.”
(PIAGET, 1962/1994 apud SOUZA, 2011, p. 252)

Conforme Souza, (2011, p. 253). Piaget se apoiou em diferentes teorias “(...) para
formular sua tese de que toda a conduta possui um elemento energético (afetivo) e um
estrutural (intelectual) que se relacionam mutuamente ¢ que possuem naturezas diferentes”.
Apoiou-se ainda na teoria de Freud quanto ao tema da escolha do objeto. Posteriormente,
ainda conforme a autora, Piaget apresenta sua propria proposicao sobre a relacao afetividade e
inteligéncia. Mostra, entdo, em cada fase de desenvolvimento o papel da afetividade no

processo de desenvolvimento. Sintetizando o que Souza (2011, p 253) apresentou temos:



36

e Periodo sensorio-motor — afetividade e inteligéncia estdo ligadas as
necessidades fisioldgicas e as novidades trazidas pelo exercicio da
percepcao;

e Periodo pré-operatorio — predomina a imitagdo, o jogo simbdlico e as
intui¢des rigidas e inflexiveis, os sentimentos também seriam de natureza
intuitiva, rigida e inflexivel; sentimentos ligados as pessoas como objetos
privilegiados. Os afetos sdo mais estaveis que no periodo anterior;

e Periodo operatdrio concreto — evolucdo nao s6 nos aspectos cognitivos,
mas nos afetivos, que passa a se regular em sistemas de valores
hierarquizados e coordenado conflitos entre tendéncias de forgas diferentes.
“Nesse periodo, os sentimentos se tornam normativos incorporando em sua
dindmica, as regras, a reciprocidade de interesses e os valores”

e Periodo operatério formal — deslocamento da afetividade das pessoas e
das normas enquanto objetos para as teorias e ideias que o pensamento pode

constituir; sdo os sentimentos ideologicos.

Portanto, nas palavras de Souza (2011, p 253), para Piaget “(...) afetividade e
inteligéncia seriam poélos indissocidveis na conduta, mas possuem papé¢is diferentes,
caminhando juntas, conferindo as ac¢des a dupla caracterizagao estrutural e energética”.

Visto isto, concluimos sobre a necessidade dos professores conhecerem estas
abordagens de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo e a sua relagdo com a afetividade,
bem como as abordagens de Wallon e Vygotsky apresentadas anteriormente, para que possam
compreender melhor o processo de desenvolvimento humano e favorecer na sua relagdo de

ensino o processo de aprendizagem.
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CONSIDERACOES

O estudo sobre a importancia da afetividade para o desenvolvimento da aprendizagem
nos levou a algumas consideragdes. A primeira delas ¢ que ndo podemos dissociar a
afetividade da inteligéncia e da motricidade. Todas constituem fatores fundamentais para a
evolucdo do psiquismo da crianca, influenciando também no processo aprendizagem e
formagao da personalidade.

Outra consideracao € que para que a escola se torne um ambiente favoravel ao pleno
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, ela precisar estar organizada de modo a propiciar
ndo s6 uma educacdo favoravel 4 aprendizagem, mas ao crescimento do aluno como pessoa
completa.

A sala de aula, entdo devera ser um lugar onde a afetividade possa ser construida e
preservada através do vinculo estabelecido entre o professor e aluno. O professor como
mediador no processo educativo, precisa conhecer as necessidades dos alunos, bem como ter
conhecimento do desenvolvimento psicoldgico possibilitando, entdo, o desenvolvimento de
suas habilidades e potencialidades.

As relagdes sociais sao fundamentais para a consolidagdo do desenvolvimento da
crianca em todos os aspectos. Para que a crianga tenha um desenvolvimento adequado e
saudavel dentro do ambiente escolar, e consequentemente no social, torna-se necessario um
estabelecimento de relagdes interpessoais positivas através do respeito, aceitagdo e apoio por
parte daqueles que fazem o ambiente escolar.

Congquistar as criangas ¢ fundamental, para que o seu processo de aprendizagem seja
um ato desejavel e prazeroso. Através das situagdes estabelecidas pelo educador, a crianca
participa ativamente da constru¢do, principalmente a partir das resolugdes de problemas que
desafiam a curiosidade e estimulam sua criatividade. Deste modo, faz-se necessario
estabelecer vinculos afetivos que possam garantir confianca, seguranga, respeito mutuo e
autonomia.

Na condi¢do de educadores, precisamos estar atentos ao fato de que, enquanto nao
dermos atencdo ao fator afetivo na relagdo educador - educando, corremos o risco de
estarmos apenas trabalhando com a construgdo real do conhecimento, deixando de lado o
trabalho da constru¢do do proprio sujeito, que envolve valores e o carater, fundamentais ao
desenvolvimento integral.

Consideramos ainda que se faz necessario que o educador tenha consciéncia do seu

papel na formag¢do da crianca, procurando refletir sobre a sua pratica pedagogica, analisando
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se tem estabelecido vinculos afetivos favoraveis para a uma aprendizagem significativa ou se
mantém praticas autoritdrias gerando no aluno o travamento cognitivo. A qualidade do
relacionamento existente entre o adulto e a crianga ira determinar seu desenvolvimento nao
apenas na sala de aula, mas por toda a vida.

Mediante as consideragdes, acreditamos que dessa forma, o professor tera condi¢des
de tomar decisdes comprometidas com o desenvolvimento das potencialidades e habilidades

do aluno, fazendo dele uma pessoa mais feliz e realizada em suas aprendizagens.
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