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RESUMO

Educagao inclusiva ¢ uma tematica que vem sendo bastante discutida, sobretudo diante dos
desafios e duvidas que surgem para viabilizar a inclusdo de pessoas com alguma deficiéncia
em escolas regulares. Nao ¢ dificil perceber as dividas, a falta de recursos humanos e
materiais, bem como a resisténcia de algumas pessoas quando se trata de assumir de fato uma
escola inclusiva. Partindo dessas reflexdes, este trabalho teve como objetivo central: analisar
de que forma ¢ oferecida a educacao inclusiva no ambito da sala de recursos multifuncionais,
diante das garantias do atendimento educacional especializado. O 16cus de estudo foi uma
escola da Rede Estadual de Ensino da cidade de Campina Grande-PB, tendo como foco
principal a Sala de Recursos Multifuncionais. Utilizamos o método de pesquisa qualitativa
através de entrevistas semiestruturadas formal ¢ informal, observacao, fotos, leituras de
documentos e referéncias bibliograficas. Como aporte documental, Declaracao de Salamanca
(1994), Leis de Diretrizes ¢ Base Nacional (1996). Para referéncias bibliograficas lemos
Sassaki (2005), Mantoan (2003), entre outros. Na observagao analisamos os atendimentos na
sala de recursos, além de verificarmos as dificuldades encontradas na institui¢ao para lhe dar
com o processo de educacgdo inclusiva. Os resultados revelam que existe uma caréncia em
reconhecer o projeto que orienta o funcionamento da sala de recursos multifuncionais por
parte dos professores da sala regular, e o que ¢ de fato uma educagdo inclusiva. Contudo,
concluimos que a instituicdo busca atender a proposta de educagdo inclusiva, mas ainda
existem alguns obstaculos a serem superados para que possa realiza-la conforme as leis que
regem a proposta inclusiva.

Palavras Chaves: Educacdo Inclusiva, Sala de Recursos Multifuncionais, Atendimento
Educacional Especializado.

1. INTRODUCAO

Até o inicio do século XXI, a maioria das agdes desenvolvidas voltadas para a pessoas
com algum tipo de deficiéncia estavam voltadas, sobretudo para integracdo, na qual a pessoa
devia se “adaptar” ao ambiente, fosse ele escolar ou social. Muitas vezes, essas agodes
contribuiam mais para segregar as pessoas com deficiéncia ou que necessitava de
atendimentos educacionais especializados, do que para incluir. Com a criagdo da Politica
Publica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (2008), surge a
proposta do atendimento educacional especializado, com intuito de atender as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/ superdotagdo no contra
turno ao da sala regular.

Vale esclarecer que mesmo compreendendo que a inclusdao escolar ndo se limita aos
alunos que tenham algum tipo de deficiéncia, mas que ela deve ser concebida como um
processo educativo que deve garantir a todos os alunos uma educacdo de boa qualidade,

independente da sua condi¢do socioeconOmica, de género, raga, religido ou de limitagdes



fisicas. Contudo, nosso estudo foi realizado com alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia fisica ou mental. Entendemos que numa sociedade excludente como a nossa, a luta
por uma sociedade inclusiva aparece como algo necessario e urgente, pois assim como

argumenta Sassaki (2005):

(...) Apos conhecer a inclusdo, ndo consigo imaginar a volta da sociedade para
praticas ndo- inclusivas. Felizmente, a inclusdo é um processo mundial irreversivel.
Veio para ficar e multiplicar-se abrindo caminhos para a constru¢do de uma
sociedade verdadeiramente para todos, sem exce¢do sob nenhuma hipotese. (...)
Romeu Sassaki (2005)

A necessidade de estudar o tema nos levou a compreender como acontece o trabalho
nas Salas de Recursos de uma Escola Estadual de Campina Grande. A pesquisa em campo nos
mostrou como ¢ a realidade da escola e da sala foco de estudo, verificamos os equipamentos,
mobilias e materiais pedagdgicos encontrados no ambiente, a formag¢do e atuacdo da
professora da Sala de Recursos e experiéncias vivenciadas pelos professores da sala regular
com base no tema.

Para o estudo foi adotado o método da pesquisa qualitativa, realizada através de
entrevistas semiestruturadas formal e informal, observagao, fotos, analise de documentos e
levantamento bibliografico.

O trabalho esta estruturado em trés partes, sendo que a primeira, estd a fundamentagao
tedrica apresentando um Breve historico sobre a educacdo especial no Brasil, Politicas
Publicas direcionadas para o atendimento de pessoas com deficiéncia, Atendimento
Educacional Especializado, Sala de Recursos Multifuncionais. Na segunda parte,
descrevemos o percurso metodoldgico, e por Gltimo expomos a apresentacdo e discussdo dos

dados.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Breve Historico sobre a Educacao Especial no Brasil

O pensar pedagogico dever ser uma das acdes didrias daqueles que exercem
determinada fun¢do no campo educacional, especialmente no contexto da educagao inclusiva.
Buscar formas que possibilitem a inser¢ao e participagdo real dos estudantes com alguma
especialidade representa um dos grandes desafios da educagdo moderna e regular nos

diferentes sistemas e niveis educativos. Como aponta Cardoso (2003), a partir de melhorias



curriculares, novas técnicas e praticas de ensino e investimentos, tanto no que se refere aos
profissionais e aprendizes, quanto as ferramentas utilizadas por aqueles.

No Brasil, a educagao especial data do século XIX, no entanto, s6 entrou em vigor, de
forma mais ampla, na década de 60. A principio, os investimentos surgiram de forma privada,
a exemplo do Instituto dos Meninos Cegos (atual IBC) fundado no Rio de Janeiro em 1854,
do Imperial Instituto de Surdos-mudos (atual INES) em 1857, ambos em funcionamento até
os dias atuais; sem poder com tudo, esquecer os esforcos privados de pais de criangas com
deficiéncia mental que fundaram inumeras APAE - Associagdo de Pais e
Amigos do Excepcional pelo Brasil ao longo dos anos, iniciando-se em 1954.

Anos a frente, A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN, Lei N°
4.024/61, no artigo 88 (Revogada pela Lei 9.394 de 1996), garantiu o direito a educagdo dos
estudantes especiais € nomeou-os como "alunos excepcionais", estabelecendo a “integracdo”
desses alunos a educacao regular de forma generalizada, sem, porém, antes tentar adaptar o
ensino regular em curso aos novos alunos que foram integrados ou tdo pouco os profissionais
que atuavam na area. Partindo, assim, do principio de inclusdo, embora esta precisasse de
melhorias quanto a sua forma de execugao, pois, a auséncia de adaptacdes acabou refor¢ando
para que os alunos fossem matriculados nas classes especiais ou em escolas especializadas.

Isso mostrou que sem mudangas nas politicas publicas, sem capacitacdes de
profissionais da area, adaptagdes nas instituigdes, entre outras atitudes ndo seria possivel
executar uma pratica educativa que ndo segregasse. Todavia, definir quais seriam os
objetivos dos processos de integragdo e inclusdo era preciso, para que a Leis e documentos
elaborados voltados para o processo de inclusdo ndo deixasse lacunas que dessem argumentos

que continuassem excluindo as pessoas que necessitavam de atendimentos especializados.

Mantoan (2003), afirma que na integrag@o escolar ““( ...) a escola ndo muda como um
todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptarem as sua exigéncias.(...)”. A
autora ainda assegura que “(...) a inclusdo escolar ¢ incompativel com a integragdo,
pois prevé a inser¢do escolar de forma radical, completa e sistematica. Os alunos
sem excecdo devem frequentar as salas de aula do ensino regular. (...)”.

Outros eventos importantes ligados a educacdo especial foram elaborados como, por
exemplo: a Convengdo sobre os Direitos da Crianga (1989) e a Declaragdo Mundial sobre a
Educacdo para Todos (1990), cujos objetivos entre outros, era melhorar a qualidade da
educacdo e fazer com ela alcance a todos os tipos de estudantes, nacionalidades, ragas,

géneros, entre outros. Tivemos ainda a criacdo da Coordenadoria Nacional para Integracao da



Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), de acordo com a Lei n® 7.853 e do Decreto
92.481 de 24/10/1988. Entretanto, passou-se dez anos até que a mesma fosse regulamentada
por meio do Decreto n°. 3.298 de 20/12/1999, devido a razdes burocraticas e juridicas. A
teoria mostrava um esfor¢o para tentar melhorar a vida dos portadores de necessidades
especiais (expressao usada na €poca), porém na realidade ainda se tinha muito a ser feito para
que de fato essas pessoas pudessem desfrutar dos seus direitos.

Um marco que ampliou a discussdo e propostas de agdes em relacdo a educacdo
especial, (1994) foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais
realizada entre 7 ¢ 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca que resultou na
Declaragdo de Salamanca. Umas das proclamagdes encontradas nesse documento seriam,
“(...) escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais
escolas provém uma educagdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficiéncia de todo o sistema educacional. (...)”. (Declaragao de
Salamanca, 1994).

Dentre os varios documentos importantes que promoveram mudangas esta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional - LDB, 9.394/96 de 20/12/1996, cuja implantagao
promoveu entre outras, no artigo 4°, inciso III a garantia dos sistemas de ensino publico
realizar o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. Apesar de
que no inciso, temos o uso da palavra “preferencialmente” que talvez tenha servido como
argumento para que os alunos continuassem a frequentar escolas especiais.

Com a realizacao da Convencao de Guatemala (1999) ratificada pelo Brasil: Decreto
n°® 3956, de 08 de outubro de 2001. Declara elimina¢ao de todas as formas de discriminacao
contra pessoas portadoras de deficiéncia e o favorecimento pleno de sua integracdo a
sociedade. E também define (...) a discriminagdo como toda diferenciagdo, exclusdo ou
restri¢do baseada em deficiéncia, ou em seus antecedentes, consequéncias ou percepgoes, que
impecam ou anulem o reconhecimento ou exercicio, por parte das pessoas com deficiéncia, de
seus direitos e suas liberdades fundamentais. Esse decreto ¢ de grande importancia para a

educacdo no Brasil. Pois tras outra maneira de interpretar a educacdo especial, no campo da



diferenciagdo diminuindo as dificuldades que impossibilitam as pessoas com deficiéncia de
frequentar as escolas e exercerem seu pleno direito de cidadaos.

Em 2004 no Brasil, o Ministério Publico Federal publica o documento nomeado de
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o
direito ¢ os beneficios da escolarizacao de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular.

Ja no ano de 2005, foram implantados os Nucleos de atividades de Altas Habilidades/
Superdotacao- NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal foram organizados centros
de referéncia na area das altas habilidades/ superdotacdo para o atendimento educacional
especializado, para orientacdo 4s familias e a formacdo continuada de professores,
constituindo a organizacdo da politica de educagdo inclusiva de forma a garantir esse

atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

2.2 Politicas Publicas direcionadas para o atendimento de pessoas com deficiéncias

As pessoas com deficiéncia podem se apresentar em diversos niveis de limitagao:
fisica, sensorial e cognitiva. Durante todo percurso histérico da humanidade passaram por
diversas situacdes de segregacdo. Por um longo periodo eram consideradas “invalidas” ou
“incapazes, vivendo da caridade e/ ou assistencialismo do Estado.

Com o passar dos anos as pessoas com deficiéncia foram conquistando seu espago na
sociedade, resultado de muita luta e movimentos realizados por seus familiares, individuos ou
grupos que defendiam seus direitos. Foram varias mudangas que se deram de forma dinamica,
porém muito lenta. Até hoje ainda existem Leis que ndo sdo cumpridas demonstradas em

tratamentos inadequados, discriminatdrio contra as pessoas com deficiéncia.

Diante das pessoas com deficiéncia fisica, também se observa um enorme
heterogeneidade decorrente de varios tipos de déficits ou lesdes, sensorias,
intelectuais ou mentais. Portanto, surgem sentimentos de rejei¢do, medo, protecdo, e
finalmente respeito as diferengas a com deficiéncia. (MAIOR, 1997:14, apud
REVISTA AGORA, 2012, P. 111)



10

Na década de 1980 iniciaram as politicas publicas direcionadas para as pessoas com
deficiéncias, a partir do movimento realizado pelas “NACOES UNIDAS”, em 1981 sendo
chamado de Ano Internacional da Pessoa Deficiente.

Ja década de 1990, tivemos alguns movimentos e criagdo de documentos que passam a
influenciar nas politicas publicas direcionadas a educagdo inclusiva como, por exemplo, a
Declaragao Mundial de Educagdo para todos, Declaragdo de Salamanca. Na mesma década
temos a criagdo da Lei 7.853/89 definindo a educagdo especial como sendo uma modalidade
de ensino que ¢ transversal aos demais niveis de ensino, € que deve ser um complemento do
ensino regular.

Tivemos também, na década de 20, o decreto n°® 5.296/04 que regulamenta as Leis n°
10.048/00 e n°® 10.098/00 que promove acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Em 2006 o Plano Nacional De Educacao em Direitos Humanos tem a como proposito
dentre varias agdes implantarem no curriculo da educacdo basica tematica e desenvolver a

acdes voltadas ao acesso e permanéncia as pessoas com deficiéncia no ensino superior.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia (2009) , estabelece que
as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional de ensino
geral (...) que tenham o acesso ao ensino(...), de qualidade e gratuito, em igualdade
de condigdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (art.24)

Um pouco mais recente, foi elaborado o plano nacional de Educagdo (PNE) 2011-
2020, que tem como Meta 4 “Universalizar, para a populagdo o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de Desenvolvimento e altas habilidades/

superdotacao a rede regular de ensino.”

2.3 Atendimento Educacional Especializado

Na perspectiva da Educagdo Inclusiva, a Educacdo Especial integra a proposta
pedagodgica da escola regular, promovendo o atendimento educacional especializado. De
acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagao nacional, Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, a Educagdo Especial ¢ a modalidade de educagdo escolar oferecida,
“preferencialmente,” na rede regular de ensino, para alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Essa  palavra
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“preferencialmente,” também estd citada na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208,

inciso III, afirma

Mantoan (2007) “preferencialmente” ¢ um advérbio que reforga a necessidade de um
atendimento diferenciado do ensino escolar que atenda as especificidades dos alunos
com deficiéncia e incluindo instrumentos necessarios na escola regular para
elimina¢do das barreiras existentes para que as pessoas com deficiéncia possam
relacionar-se com o meio externo. Como por exemplo: Ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, uso das Tecnologias Assistivas, codigo de braile entre outras. (BRASIL,
2007)

Segundo o Manual de Orientagdo: Programa de Implantagdo de Sala de Recursos

Multifuncionais, 2010. O publico alvo que tem direito a esse atendimento sdo:

= Alunos com deficiéncia — aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter obstruido sua participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade;

* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento- aqueles que apresentam um
quadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes, sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigao
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo psicose infantil;

* Alunos com altas habilidades ou superdotacio — aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humanos,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e

criatividade.

Esse servico da educagdo especial visa (...) identificar, elaborar, e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. (SEESP/MEC/2008). E uma atividade de
apoio, que ndo deve ser obrigado pelo sistema de ensino como oportunidade para aceitacdo da
matricula do aluno com deficiéncia em escola comum. O atendimento ocorre na escola que o
aluno (a) estd matriculado, no contra turno de estudo. Na institui¢do deve ter uma sala

exclusiva denominada de Sala de Recursos Multifuncionais, caso a escola ndo possua esse
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espaco para oferecer o atendimento educacional especializado, ele (a) participa em outra
institui¢do que ofereca.

A sala de recursos multifuncionais ¢ uma sala exclusiva, encontrada nas escolas
publicas para realizar o AEE (atendimento educacional especializado).

Para que funcione ¢ necessario possuir mobiliario, materiais didaticos e pedagogicos,
recursos de acessibilidades e equipamentos especificos para realizacdo dos atendimentos ao
publico alvo.

A gestdo e professor responsavel pela sala devem organizar e administrar o
funcionamento desse espago. O professor deve ter formacao inicial que o habilite para o pleno
exercicio da docéncia e formacao especifica para Educacao Especial.

Para a escola ser contemplada com a sala de recursos ¢ necessdrio implantar
atendimento educacional especializado registrando no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da
institui¢do, e também organizar espago fisico, professores disponiveis entre outros, conforme

a Resolugao CNE/ceb/ n°® 4/2009, art.10° de 05 de outubro de 2009, a escola deve organizar:

I- Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos
pedagbgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II- matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra
escola;

III- cronograma de atendimento aos alunos;

IV- plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V- professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI- outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
guia- intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentacao,
higiene e locomogao;

VII- redes de apoio no ambito de atuagdao do profissional, da formagdo, do desenvolvimento

da pesquisa, acesso a recursos, servicos € equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

O atendimento educacional especializado ¢ um trabalho diferenciado do realizado na

sala de aula comum de tdo grande importincia que o temos garantido pela Constituigao
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Federal. No artigo 206, inciso I, esta registrado um dos principios para o ensino, a “igualdade
de condig¢des de acesso e permanéncia na escola”, acrescentado que o “dever do Estado com a
educagdo sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (artigo, 208, V). Jamais
pode ser confundido com aulas de refor¢o ou complemento das atividades propostas da sala
de aula regular.

Quanto a fung¢do do professor, responsavel pelo atendimento educacional
especializado, ¢ de elaborar e executar o plano AEE do estudante; elaborar cronograma e
atividades direcionadas ao aluno; apoiar no desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao; disponibilizar o
ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacdo e sinalizagdo; fazer uso da
Tecnologia Asssistiva (Ta); produzir e adaptar materiais pedagdgicos, considerando a
necessidade especifica do estudante; acompanhar o uso dos materiais e recursos em sala de
aula sem interferir nos contetidos curriculares; realizar planejamento com professores das
salas regulares; acompanhar o desenvolvimento dos alunos na sala comum; informar aos
professores e familiares sobre os recursos utilizados pelos alunos; realizar contato com

institui¢des de saude, assisténcia, trabalho entre outras.

3. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo destina-se a apresentar o percurso seguido para a realizagao da pesquisa.
Para isso, iremos caracterizar e especificar a pesquisa em campo, metodologia usada, expor as

caracteristicas do local de pesquisa e os resultados obtidos.

3.1 Desenvolvimento da pesquisa e instrumento metodologicos

Para realizar este trabalho usamos uma abordagem qualitativa que leva em conta a
vivéncia de uma relagdo dindmica entre mundo real e o sujeito. A pesquisa teve como meta
analisar de que forma ¢ oferecida a educacdo inclusiva no ambito da Sala de Recursos
Multifuncionais numa escola da Rede Estadual da cidade de Campina Grande- PB, diante das
garantias do atendimento educacional especializado. Para coleta de dados utilizamos

entrevistas semiestruturadas formal e informal, observagao, analise de documento, fotos,
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pesquisa bibliografica. Os dados foram coletados em setembro de 2016, num periodo de 8
(oito) dias, 12 /09 a 21 /09/2016 no periodo da manha.

Inicialmente realizamos uma entrevista informal com gestora e professora da Sala de
Recursos, apos alguns dias de observacdo realizamos as entrevistas formais, contendo 21
(vinte e uma) questoes para professora da Sala de recursos e contendo 10 (dez) questdes para
professores da sala regular. As questdes estavam relacionadas com temas relacionados a
Educagdo Inclusiva. Tanto a entrevista informal, quanto a formal foram realizadas no
ambiente da Sala de Recursos Multifuncionais.

Participou das entrevistas a professora - A responsavel pelos atendimentos do horario
matutino da Sala de Recursos e 5 (cinco) professores (as) do ensino regular que lecionam na
modalidade Fundamental II e Ensino Médio. As entrevistas tiveram como objetivo conhecer
um pouco do perfil dos professores (as), e analisar suas experiéncias do cotidiano escolar
perante o tema da educacao inclusiva.

A observacdo nos ofereceu elementos importantes para analise e discussao da
pesquisa. Afirma Lakatos & Marconi, que a observagao (...) utiliza os sentidos na obtencao de
determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e¢ ouvir, mas também
examinar os fatos ou fendmenos que se deseja estudar (...) Lakatos & Marconi (1996, apud
ORRIS, 2013).

Ainda podemos realizar registros visuais do campo de estudo através de fotos, que foi

essencial para explicitar os dados coletados.

(...) Um dos principiais valores da imagem ¢ a representacdo de coisas concretas
(ARNHEIM, 1998), como também o reconhecimento e a rememoracao de algo que
se vé ou pode se ver no real, propondo o saber sobre o real. Este efeito de realidade é
produzido no espectador pelo indice de analogia em uma imagem, criando no
espectador a crenga da realidade através de uma analogia produzida principalmente
pela imagem fotografica. (ARNHEIM, 1998, apud SILVA, cf, IN:
http://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/)

Com a observagao realizada na Sala de Recursos Multifuncionais analisamos como os
estudantes sdo atendidos (as), quais atividades sdo desenvolvidas com eles (as), os materiais
pedagodgicos, equipamentos € mobilia presentes na sala. E também podemos compreender as
dificuldades encontradas para realizacdo desse trabalho. Como por exemplo, as barreiras

arquitetonicas encontradas na instituicao.
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3.2 Locus e participantes da pesquisa

Para realizarmos a pesquisa nos deslocamos a institui¢do e solicitamos autoriza¢do da
Gestora da escola da Rede Estadual de Ensino, pois ja sabiamos da existéncia da Sala de
Recursos Multifuncionais devido ao contato prévio que estabelecemos com alguns
profissionais da institui¢ao. De imediato a Gestora aceitou. Entdo, conversamos com uma das
professoras responsaveis pela sala e fomos bem recepcionadas. Falamos da proposta do nosso
projeto e ambas ndo hesitaram em colaborar com a pesquisa, nos encaminharam a sala com o

objetivo de observarmos como ocorria o atendimento naquele momento.

3.2.1 A escola da Rede de Ensino Estadual de Campina Grande-PB

A instituicao foi fundada no ano de 2000, no Governo de José Maranhao, localizada na
Rua Luiz Motta, S/N — situado no Bairro de Bodocongdé em Campina Grande — PB.
Conhecida como escola Padrao, pois de acordo com as informagdes do PPP (Projeto Politico
Pedagodgico) da instituicdo na época foram construidas 8 escolas com a mesma estrutura na
cidade.

Funciona nos turnos manha, tarde e noite com o numero de aproximadamente 1100
alunos (as) distribuido nos 3 horarios, oferecendo as seguintes modalidades de ensino: pela
manha e tarde Fundamental anos finais (6° ao 9° ano), Fundamental anos finais (6° ao 9° ano)
—Projeto Alumbrar (distor¢do idade/série), Ensino Médio regular; a noite, oferece
Fundamental EJA (Educacao de Jovens e Adultos) — ciclos 3 e 4, Ensino médio EJA
(Educagdo de Jovens e Adultos) — ciclos 5 ¢ 6. Até o ano de 2014 também oferecia a
modalidade de ensino Fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano). Todas as modalidades de
ensino estao incluidas no PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola anualmente, atualizado.

Atende as comunidades de Bodocongd, Ramadinha I e II, Sitio Januario, Novo
Bodocongd, Vila dos Teimosos, Morro do Urubu, Sdo José¢ da Mata, Lagoa de dentro entre
outras. A clientela atendida pertence a classe socio econdmica de baixa renda, com uma
vivéncia diversificada em educacao familiar, cultura e religido.

A estrutura fisica ¢ dividida em blocos. No bloco 1: banheiros masculino ¢ feminino,
incluindo banheiros acessiveis, radio, sala de professores, patio com  palco para
apresentacoes, refeitorio com bebedouros e cantina. Entre o bloco 1 € o 2 possui uma caixa

d'agua. No bloco 2: Sala de Recursos Multifuncionais, laboratorio de informatica, laboratério
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de robotica, sala de leitura(contendo além do acervo literario, TV/VIDEO/APARELHO
SONORO ¢ AR CONDICIONADO INSTALADOS em funcionamento, secretaria, dire¢ao e
uma das salas de aula também climatizada. J4 no bloco 3: 10 (dez) salas de aula e no bloco 4:
5 (cinco ) salas de aula.

A instituicdo possui, uma quadra de areia, uma quadra de futebol, ampla area em
terreno para realizacao de atividades extra- sala de aula. Observamos que entre os blocos le 2,
3 e 4 sdo instaladas mesas redondas de granilite e madeira com bancos para momentos de
leitura no momento do intervalo. Entre um bloco e outro sdo distribuidos murais para fixagao
de trabalhos produzidos pelos estudantes e para exposi¢ao de cartazes informativos.

Na estrutura da escola encontramos 2 (duas) rampas com corrimao. Uma dé acesso a
secretaria e a outra acesso ao patio. As portas das salas sdo todas adaptadas para cadeirantes,
possuem 2 banheiros acessiveis. Na mobilia de algumas salas estdo distribuidas 3 (trés)
carteiras adaptadas para cadeirantes.

Na arquitetura da secretaria encontramos um balcao de atendimento muito alto,
dificultando o atendimento e visualizagdo para pessoas de baixa estatura e das pessoas com
deficiéncia usudrias de cadeiras de roda. Na parte frontal do palco localizado no patio lugar
onde acontecem os eventos nao possui rampa, mas um escada com 3 degraus. A
instituicao solicitou no Or¢camento Democratico de 2016 a reforma da escola se autorizada
ird sugerir algumas mudangas com o objetivo de atender as exigéncias registradas no
Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: O direito a escola acessivel! (BRASIL,
2009).

A equipe técnica administrativa ¢ composta por: 1 (uma) gestora geral, 1(uma) gestora
adjunta, além de outros funcionérios de apoio para cada turno de funcionamento. A instituicao
ndo possui equipe técnica pedagodgica. Questionamos com a gestdo sobre a auséncia da

Equipe Multidisciplinar e a gestora nos informou

“escolas financiadas pelo Estado da Paraiba ndo contratam os profissionais que
formam essa equipe (Assistente Social, Coordenador pedagogico, Orientador
pedagogico e psicologo), salvo poucas escolas da Rede Estadual, pois os
profissionais realizaram concurso publico a um bom tempo. Entretanto, os alunos
com laudo sdo assistidos pela Sala de Recursos Multifuncionais em hordrios
opostos ao da sala regular.”

A mesma afirma que esse trabalho fica por conta da equipe de profissionais da escola.

Contudo, todos (as) buscam realizar o trabalho da melhor maneira possivel para oferecer um
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ensino de qualidade. Conta com um Corpo docente de 53 professores (as) incluindo as 2
(duas) professoras Salas de Recursos Multifuncionais.

Para enriquecer nossa pesquisa verificamos as informagdes contidas no PPP (Projeto
Politico Pedagodgico) da escola, o qual ¢ atualizado anualmente e podemos visualizar o
registro de todas as modalidades de ensino citadas pela equipe, enfatizando a educagdo
especial realizada na Sala de Recursos Multifuncionais.

De acordo com o documento Sintese das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica (Brasil, MEC), o PPP de ¢ um documento dindmico, pois ¢ escrito pela
comunidade escolar a partir da sua realidade. E elaborado quando se deseja realizar uma agio
curricular rigorosa e que traga prazer, almeja um processo de ensino-aprendizagem que
considera os sujeitos da acdo e modos de trabalho que garantam apreensdes criativas do
conhecimento, a par de atitudes e compartilhamentos originais.

A existéncia do PPP (Projeto Politico Pedagogico) e sua atualizagdo anual nos fazer
acreditar que a institui¢do estd sempre em busca de melhorias para comunidade escolar. A
construcdo desse documento reforca a valorizacdo de opinides, criatividade e experiéncias
vivenciadas pelas pessoas envolvidas com essa comunidade. Além disso, mostra o

compromisso em oferecer uma educacdo de qualidade.

3.2.2 A Sala de Recursos Multifuncionais da instituicao locus de estudo

A sala de recursos multifuncionais, nosso objeto de pesquisa ¢ definida como Sala do
Tipo - I. Segundo o Manual de Orientagdo: Programa de Implantagdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (MEC, 2010), as Salas do Tipo I estdo direcionadas aos estudantes com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento, altas habilidades/ superdotacao.
Entretanto, devem ser compostas de materiais especificos de mobilia, equipamentos
tecnoldgicos, materiais pedagodgicos como, por exemplo: mesa redonda, quadro branco,
computadores, scanner, impressora, bandinha ritmica, esquema corporal, plano inclinado,
alfabeto em Braille entre outros.

Os Unicos equipamentos de Tecnologias Assistivas distribuidos pelo MEC existentes
na sala sdo 2 (dois) notebooks, utilizados quando a professora desenvolve atividades com
jogos virtuais, exibicdo de video, desenhos animados, leitura de textos, interpretagdao de textos

verbais e ndo verbais.
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Na sala ndo existe livros paradidaticos para os estudantes atendidos, porém
observamos que a professora-A pega os livros na Sala de Leitura para realizar os
atendimentos com eles (as).

Todavia, apresentamos parte dos materiais que compdem a sala de recursos
multifuncionais na tabela em ANEXO-A e fotos em ANEXO-B.

A Sala de Recursos observada ¢ instalada em um espaco pequeno, com a mobilia
exigida pelo MEC e mais 3 (trés) armarios em metal servindo de arquivo para documentos da
secretaria, diminuindo acessibilidade espacial da sala.

Funciona nos horarios vespertino ¢ matutino de segunda-feira a sexta-feira, 4 horas
por turno. Porém a pesquisa foi realizada no hordrio matutino. Cada atendimento com os
estudantes ocorrem num periodo de 1 hora, podendo variar de acordo com as dificuldades dos
alunos (as), sendo individual e as vezes em duplas.

O planejamento da escola ocorre mensalmente com flexibilidade para 15 ou menos
dias dependendo da necessidade que houver. Mas o planejamento das professoras da sala
recursos ocorre individualmente, pois elas ndo conseguem coincidir os horarios para planejar.
A professora-A também relatou sobre reunides realizadas mensalmente direcionadas a
profissionais responsaveis pela Sala de Recursos Multifuncionais do Estado com a
Coordenadora das salas implantadas na Rede Estadual, a pedagoga-J. Nestes encontros as
professoras relatam as dificuldades em desenvolver os trabalhos e sdo orientadas sobre os
atendimentos, discutem sobre novas leis e situagdes do cotidiano vivenciadas nas salas ¢ em
outros espacgos.

Segundo professora- A, ndo existe registro na escola de quando ocorreu a implantacao
Sala de Recursos Multifuncionais. Todavia, no Portal do MEC existe uma Relagdo nominal
dos Estados e Municipios expondo quando foram implantadas as salas do estado da Paraiba
no municipio de Campina Grande, e de acordo com esse documento as salas foram

implantadas no periodo 2008 a 2013. (Portaria n® 105, 14/10/2015)

3.2.3 Perfil dos alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais

Sao atendidos no horario da manha na sala de recursos 6 (seis) estudantes, 4 (quatro)
do sexo feminino e 2 (dois) do sexo masculino com idades entre 15 e 24 anos. No periodo da

pesquisa apenas 2 (dois) dos alunos(as) nao frequentaram assiduamente os atendimentos,
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nessas situagdes como nao existe Equipe Multidisciplinar a professora entra em contato via
telefone com os pais ou responsaveis, com intuito de saber o motivo das faltas.

Os estudantes atendidos cursam os anos do fundamental- 1. Residem em bairros
localizados nas proximidades da instituicdo, com baixa renda familiar. Dos 6 (seis )
estudantes com diagnodsticos 1(um) ¢ uma declara¢do emitida por uma escola especializada,
conforme a professora —A os diagnosticos descritos estdo de acordo com os laudos dos
estudantes, anexados em suas fichas de matricula da escola e da Sala de Recursos. Todavia, os
diagnosticos sdo os seguintes, Retardo Mental e Esquizofrenia, Déficit de Aprendizagem
Comportamento, Deficiéncia Intelectual, Paralisia Cerebral, Retardo Mental Severo, Retardo
Mental Grave. Ver tabela em ANEXO-C informando o perfil dos estudantes atendidos na Sala
de Recursos Multifuncionais da instituigao.

A mediadora da sala informou que dos 6 (seis ) estudantes atendidos, apenas 2 (duas)
tem o acompanhamento frequente da familia na pessoa da mae, os responsaveis dos demais
sO procuram a escola quando solicitados ou se precisarem de alguma declaracdo da
institui¢ao.

Professora - A afirma;

“e mesmo essas mdes que participam frequentemente, em alguns momentos ndo
cooperam, pois uma das alunas que ndo possuem laudo médico apenas declaragdo
emitida por uma instituicdo de educagdo especial e que ndo é assinada e nem
carimbada por um médico Neuro ndo procura marcar consulta com neurologista.
Ela informa que tenta, mas pelo SUS é muito dificil conseguir consulta com Neuro.
E muito complicado, pois é importante saber o diagnéstico certo para elaboragio
das atividades a serem desenvolvidas com eles (as).”

A Constituicao Federal (1988), capitulo VIII, art. 227 afirma que ¢ dever da familia,
da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressao.

A participagdo da familia ¢ de suma importancia nas diversas fases da vida de uma
pessoa, pois muitas vezes na infancia ou na fase da adolescéncia passam por situagdes de
exclusdo e discriminagdo que lhes deixam marcas dificeis de serem superadas.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS
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4.1 A profissional da Sala de Recursos Multifuncionais e o trabalho desenvolvido

A Professora-A trabalha ha 23 anos na educagdo e ha 3 anos no atendimento
educacional especializado. Trabalhou em escola privada e atualmente s6 na rede publica.
Ocupa o dia na sala de recursos no horario da manha e tarde na sala regular. Relata que ja
ensinou a alunos com deficiéncias na sala regular e sabe o quanto ¢ dificil para os professores
ensinar a esses alunos sem participar de nenhuma formagao, pois a Coordenagao das Salas de
Recursos nunca realiza formagdes com eles e nem realiza eventos com a tematica para
estimular, motivar e capacita-los. Com isso, os professores acabam excluindo os alunos.
Segundo a LDB n° 9394/96 determina (...) que esses alunos deveriam contar com professores
especializados para atendimento de suas necessidades especificas e também com professores
do ensino regular capacitados (BRASIL,1996).

Professora-A desabafa sobre como ¢ visto seu trabalho perante seus colegas,

“sinto muita indiferenca por parte dos meus colegas professores e dos funcionarios
de apoio, quando estou realizando as atividades com os alunos (as) e algum deles
observam, me demonstram entender que ¢ uma brincadeira e ndo ajuda em nada no
desenvolvimento deles. Meu trabalho ndo é reconhecido por eles, somente pela
gestora que me oferece todo apoio que preciso.”

Comenta que no planejamento no inicio do ano sempre escolhem as datas
comemorativas que vao trabalhar durante o ano todo para realizar eventos de culminancia na
escola. Acrescenta que nesses eventos tem bastante dificuldade em incluir os estudantes que
participam da sala de recursos, “¢ como se eles (as) ndo fossem estudantes da sala regular,
em alguns momentos precisa da intervengdo da gestora para inclui-los.”.

Inicialmente com a entrevista formal a professora relatou quanto as barreiras
encontradas na escola para desenvolver seu trabalho que:

“nos ndo visamos barreiras somente solugoes” acrescentando que tem apoio de todos
os coordenadores da escola e familiares também. Porém durante a “entrevista informal em
outro dia, ela falou:” tenho muita dificuldade em oferecer um atendimento de qualidade, pois
funcionarios da institui¢do interrompem constantemente na hora da realizacdo das
atividades. E um “entra e sai” direto, guardando muitas vezes materiais que nem pertence a

sala. Como vocé pode ver o espaco inadequado, tem a mobilia especifica da sala e ainda

esses armarios de uso da secretaria. Ja reclamei varias vezes sobre essas pessoas que
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atrapalham os atendimentos, mas até agora ndo aconteceu nenhuma mudanga, me sinto
muito incomodada, os alunos ndo conseguem se concentrar, tem até um a aluna que diz “vai
embora quero estudar”.

Percebemos que a profissional enfrenta muitas dificuldades e que seu trabalho fica
prejudicado devido a falta de compreensdo de alguns funciondrios da equipe escolar. Através
da sua fala fica explicito a falta de autonomia para resolver alguns problemas que talvez ela
mesma pudesse solucionar.

Na entrevista formal disse que a sala funciona através método Montessoriano e que ¢
orientada pela coordenacdo da 3* regional de Ensino de Campina Grande. A professora-A, nao
fez nenhuma meng¢ao aos documentos ou Leis que regulamentam a implantacdo da sala e seu
funcionamento.

Ao perguntar sobre a definicdo de ensino integrador e ensino inclusivo, a professora
respondeu, que integrar ¢ colocar algo perto e incluir colocar dentro do grupo e que
deficiéncia ¢ apenas uma limitagdo a transpor, ndo v€ razdo para realizar a separacdo de
alunos com deficiéncia dos sem deficiéncia.

Abenhaim (2005, pag. 44) afirma que:

Na integracdo o sujeito tem que se preparar para estar com 0s outros, existem
caracteristicas estabelecidas e o sujeito ¢ avaliado, podendo ser ou ndo aceito no
grupo. Na inclusdo o sujeito ¢ visto como potencialidade e ha um esforgo social para
ajuda-lo a desenvolver seu potencial.

E de suma importancia saber fazer a diferenciagdo entre os processos de educagio
integradora e educacdo inclusiva, para que se possa realizar uma praxis educativa de forma
coerente com as normas ¢ Leis que foram estabelecidas durante todo o processo historico das
pessoas com deficiéncias.

Para incluir os alunos na Sala de Recursos ¢ preciso que estejam matriculados na rede
publica de ensino, e estejam de acordo com o perfil estabelecido pelo Manual de Orientagao:
Programa de Implantagdo de Sala de Recursos Multifuncionais entre outros documentos e

Leis que afirmam esse regulamento. Contudo, a professora-A nos falou:

“com o objetivo de trazer o publico para sala oriento aos professores da sala
regular para observar o comportamento dos estudantes no inicio do aluno, depois
realizo uma entrevista com os professores para saber o comportamento deles e
procuro verificar nas fichas de matricula se tem algum laudo com diagnostico
médico, ai se tiver matriculo eles na Sala de Recursos, caso ndo tenha e percebemos
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algumas dificuldades relevantes procuramos a familia solicitamos que busquem um
médico, psicologo e fica participando da sala.”

Na escola existe uma aluna cadeirante com diagndstico de paralisia cerebral, que nao
quer mais participar da sala regular desde ano de 2015, pois reclama das salas barulhentas.
“ela se recusa em participar da sala comum, mas ndo deixa de ir para os atendimentos
comigo.” Explica que essa aluna conquistou o direito de ter uma cuidadora para auxiliar na
locomogao dela pela escola, e acompanha-la na sala regular, mas devido a falta de vontade de
ficar na sala comum ela sé realiza esse servi¢o de locomogao com ela ¢ nos outros alunos.

Segundo professora-A a convivéncia entre os alunos publico alvo do atendimento
educacional especializado e demais alunos (as) ¢ boa, nunca percebeu nem ato de preconceito,
eles sempre tentam ajuda-los sem nenhuma restrigdo. Também nunca percebeu nenhuma
atitude discriminatéria vinda da parte de funcionarios de apoio e de professores.

O uso das Tecnologias assistivas ¢ um dos atrativos que auxiliam aos professores
quanto a melhoria de sua pratica educativa. Na éarea de educagdo especial usar essas
tecnologias tem por finalidade ajudar as pessoas com deficiéncia a realizar atividades que
tenham dificuldade. A educadora afirmou que utiliza o notebook, jogos e material de arte

quando tratamos e falar dessas tecnologias.

No Brasil segundo, o Comité de Ajudas Técnicas- CAT, instituido pela PORTARIA
N° 142, novembro de 2006, propde o conceito de tecnologia assistiva “(...) ¢ uma
area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
(...) ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social” (ATA VII comité de Ajudas Técnicas (CAT)- coordenacao
Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de deficiéncia (CORDE)- secretaria
Especial dos Direitos Humanos).

Por fim, ouvimos da professora — A que os alunos frequentam de maneira regular a
sala e que conseguem realizar as atividades e socializa-las de forma consideravel de acordo
com suas limitagdes. Contudo, pode-se verificar a entrevista semiestruturada em

APENDICE- A.

4.2 Relatos da entrevista com professores da sala regular de ensino
Para compreendermos melhor o funcionamento da instituicdo na visdo do ensino

inclusivo, também realizamos entrevista semiestruturada com professores da sala regular. A
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entrevista foi elaborada com 10 (dez) questdes com o objetivo de obter respostas relacionadas
a ensino inclusivo, ensino integrador, Salas de Recursos Multifuncionais entre outras.

A entrevista foi realizada com 5 (cinco) professores, 4 (quatro) do sexo feminino e
1(um) do sexo masculino, estdo entre as faixas etdrias de 25 e 57 anos de idade. Dentre os 5
(cinco) entrevistados, 1 realiza planejamento mensal e os outros semanal, 2 (dois)
responderam que no planejamento escrevem uma flexibilizag¢do para os estudantes que
precisam de atendimento educacional especializado e os outros disseram que ndo. Planejar as
aulas ¢ um ato importante, pois o professor se sentird com mais seguranga para desenvolver
seu trabalho e conseguira mante um maior equilibrio entre os alunos durante as aulas.

Quando perguntamos sobre participacdo em capacitagao oferecida pelo Governo do
Estado para melhorar a praxis da educagdo inclusiva 3 (trés) responderam que nao e os outros
que sim. J4 em relacdo ao ensino inclusivo e ensino integrador obtivemos 3 (trés) que sabem
diferenciar e 2 (dois) ndo sabem.

Na questdao 7, perguntamos sobre a condigdes estruturais ou nao do ambiente escolar
que dificultam a pratica educativa inclusiva, 2 (dois) responderam espago pequeno da sala,
turmas numerosas, 1 (um ) respondeu pouca comunicagdo e falta de planejamento com
professor da sala de recursos, e 2(dois) responderam despreparo dos alunos.

Na questdo 8 perguntamos se conhecem o projeto especifico que orienta a sala de
recursos multifuncionais, 4 (quatro) responderam que ndo e¢ 1 (um) que sim. Na questdo 9, a
pergunta foi se a estrutura fisica da escola garantia acessibilidade aos estudantes com
deficiéncia, todos responderam que sim. Para finalizar na questdo 10 foi elaborado com o
intuito de saber sobre como era o desenvolvimento dos alunos que frequentavam a sala de
recursos, 4 ( quatro) disseram satisfatorio e 1 (um) acima do esperado.

Podemos perceber que em sua maioria os professores da sala regular ainda ndo tém
conhecimento total do projeto da sala de recursos multifuncionais, que faz parte da educagao
especial no processo de educacao inclusiva. Porém, acreditam que a escola oferece arquitetura
adequada para estudantes deficientes. Descrigao de perguntas da entrevista no APENDICE- B
e tabela com perguntas e respostas em ANEXO-D.

4.3 Breve relatério de observacido dos atendimentos especializados realizados na Sala de
Recursos multifuncionais
Durante a pesquisa assistimos 2 (dois) atendimentos, um de uma aluna diagndstico

de Retardo Mental e Esquizofrenia e outra estudante diagnosticada de Paralisia Cerebral.



Em ANEXO -E estdo 2 (duas) tabelas e fotos expondo os dados descritos dos atendimentos
realizados com as estudantes.

Atendimento- 1, a estudante diagnosticada de Retardo Mental e Esquizofrenia, se
apresentou demonstrando muita tranquilidade em conversar, realizar as tarefas e se
relacionar com a professora e com outras pessoas. Contudo, a professora relatou que tem
momentos de agressividade.

Ao matricular a estudante na escola a mae informou sobre seu diagnostico e foi
encaminhada por funcionarios da secretaria para sala de recursos. A seguir, a professora
fez uma entrevista com a mae e passou as orientagdes necessarias quanto ao
funcionamento da sala. Entdo, aluna comegou a participar dos atendimentos dias depois.

A estudante foi matriculada no inicio do ano corrente (2016), frequenta a sala de
aula comum e durante a semana no horario da aula cumpre o cronograma da sala de
recursos participando do atendimento durante 1h, ou mais dependendo da atividade.

No momento da observagdo vimos que a professora realiza diversas atividades
utilizando os varios materiais pedagdgicos encontrados na sala, incluindo os de Tecnologia
Assistiva, mas nesse atendimento realizou uma atividade simples de recorte, colagem e
pintura. Os objetivos da atividade seriam melhorar a expressdo oral, aprimorar a
criatividade entre outras. O tema enfatizado era familia, ou seja, a importancia dos
membros da familia na pessoa da avo.

Durante a observagdo, percebemos muita tranquilidade por parte da aluna. A
estudante realizou a tarefa com bastante autonomia e independéncia, mesmo sendo
interrompida por aproximadamente 3 (trés) vezes por funcionarios de apoio da escola. Os

funciondrios entram na sala com o intuito de guardar materiais que ndo fazem parte da sala.
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Atendimento -2 a estudante observada ¢ diagnosticada de Paralisia Cerebral com

memoria preservada faz uso de cadeiras de roda, tem comprometimento na coordenagdo

motora fina e grossa ndo podendo caminhar e nem escrever convencionalmente, tem

dificuldade na fala, mas € possivel compreende-la.

A aluna ¢ matriculada na institui¢do desde 2013 no horério da manha na sala regular,

frequentava 2 (duas) vezes por semana a sala comum e 1 (um) vez a sala de recursos.

Entretanto, deixou de frequentar a sala comum alegando o barulho, pois assim ndo conseguia

estudar. Foi conversado entre a gestora, professora e a mae, que a estudante deveria participar

na sala regular e sala de recursos, mas a aluna recusou assistir aula na sala comum.

Atualmente, participa em uma manha dos atendimentos na sala de recursos.
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No dia que observamos o atendimento com essa aluna foi realizada uma atividade,
cujos objetivos seriam, trabalhar a oralidade, exercitar coordenagdo motora fina, entre outros.
Também foi uma atividade de recorte, colagem e pintura semelhante a do primeiro
atendimento, com o tema modalidades de esportes nos jogos Olimpicos e Paraolimpicos.

No momento da observacao percebemos o quanto ¢ importante em determinados
casos, o atendimento individual, pois a aluna-2 precisa de auxilio da professora para realizar

as atividades devido a limitagdo dos movimentos dos membros superiores.

5. Consideracoes Finais

Com a realizagdo da pesquisa foi possivel conhecer a realidade da escola,
funcionamento e atendimentos dos alunos na Sala de Recursos. Percebemos o quanto ¢
importante ter um lugar adequado para se instalar e funcionar a Sala de Recursos
Multifuncionais, estruturas arquitetonicas que facilitem o deslocamento das pessoas com
deficiéncia, professores qualificados no ensino regular e especializado, diante de uma
perspectiva de inclusdo escolar.

Com base nos objetivos a que esse estudo se propds, vimos que a escola ainda se
encontra muito distante de desenvolver um trabalho de acordo com as Leis e documentos que
estabelecem e regulam a educagdo inclusiva. Todavia, observamos que os profissionais da
institui¢do, exclusive a professora responsavel pela sala de recursos foco de estudo, tentam
desenvolver seu trabalho com dedicagado e zelo, realizando um grande esforgo para superar os
empecilhos, seja de acessibilidade, atitude, comunicac¢do, metodologia, existentes no ambito
escolar.

Sabemos que ainda temos muito ha melhorar, para que haja de fato uma educagdo
inclusiva. As pessoas com deficiéncia obtiveram algumas conquistas ao longo do tempo, com
elaboracdo de Leis, documentos e programas direcionados a melhoria de vida dessas pessoas.
Com isso, tiveram varios direitos assegurados.

Entretanto, sabemos que ainda enfrentam muitos problemas, tanto no espago

educacional como em outros locais, vivenciando momentos de exclusao e discriminagao.
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ABSTRACT

The special education or inclusive education has been a well discussed topic lately, especially
considering the challenges and uncertainties present to achieve the inclusion of those who
have any disability in the regular public schools. It is not difficult to see all the doubts, lack of
resources and materials, as well some people’s resistance concerning the real inclusion of
disabled students. Reflecting on those topics, this works has as its main objective to study
about the inclusive education and its implications, however, due to the amplitude of the
theme, this paper brings only a part, a fragment of it, which is the Multifunctional Resource
Room that attends special learners with disabilities, global development issues and high
abilities/giftedness. The locus research chosen is at Itan Pereira Public High School in
Campina Grande, Paraiba and the study sought to investigate how the proposal of an inclusive
education is set at the named school. In order to develop the study the qualitative method was
used through semi-structured interviews with teachers that work at the school. The theoretical
framework consulted were the official national education documents and authors such as, Law
of Guidelines and National Base (PCNs, 1996), Orientation Manual: Multifunctional
Resource Room (2010); as bibliographical references, we analyzed authors as Montoan
(2003), Sassaki (2005), Abenhaim (2005), among others. In conclusion of our research we
could conclude that the institution at which the study took place seeks to offer the inclusive
education, still have some difficulties that must be accomplished to improve the quality of the
service offered and adequate itself to the laws that conduct the inclusive education.

Key Words: Inclusive Education, Multifunctional Resource Room, Specialized Educational
Attendance.
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APENDICE A: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSORES DA
SALA REGULAR

@ UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Professor (a), as questdes abaixo foram elaboradas como parte da pesquisa do Trabalho de Conclusio

de Curso, intitulado de: O processo de inclusdo e a Sala de Recursos Multifuncionais numa Escola

Estadual de Campina Grande-PB sendo assim solicito sua colaboragcdo em respondé-las para que haja

um bom desenvolvimento do mesmo.

Em qual faixa etaria vocé se encaixa?
()entre25e35 ( )entre36e46 ( )entre4d7e 57

Sexo ?

O planejamento das aulas ocorre em qual periodo?

() semanal () quinzenal ( ) mensal

No planejamento de aula, existe uma flexibilizagdo para trabalhar com os alunos (as) que
necessitam de Atendimento Educacional Especializado?

( )sim ( )nao

Ja participou de capacitacdo oferecida pelo Estado para melhorar a pratica de ensino
inclusivo?

( )sim ( )nao

Define a diferenga entre ensino integrador e ensino inclusivo?

()sim ( )ndo

Quais das condigdes estruturais ou ndo do ambiente escolar que dificultam uma boa pratica de
educagao inclusiva.?

() salas com espago pequeno

() turmas numerosas

() falta de comunicag@o com professores(as) da SRM

() falta e planejamento com professores(as) da SRM

() ndo ter experiéncia com pessoas que necessitam de AEE

() despreparo do profissional da educagdo.

Vocé conhece o projeto especifico que orienta o funcionamento das SRM?



( )sim ( )ndo
9- A estrutura fisica da institui¢do garante acessibilidade para os alunos (as) com deficiéncia?
( )sim ( )nao
10- O desempenho dos alunos (as) frequentadores da Sala de Recursos Multifuncionais ¢é
considerado:
() satisfatorio () acima do esperado

SRM: sala de recursos multifuncionais AEE: atendimento educacional especializado

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A PROFESSORA RESPONSAVEL PELA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

@ UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
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CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Professora, as questdes abaixo foram elaboradas como parte da pesquisa do Trabalho de Conclusdo de
Curso, intitulado de: O processo de inclusdo e a Sala de Recursos Multifuncional numa Escola
Estadual de Campina Grande-PB sendo assim solicito sua colaboragdo em respondé-las para que haja
um bom desenvolvimento do mesmo.

1. Seu nome completo? Idade?

2. Graduagao?

3. H4 quanto tempo trabalha na area de educacao?

4. Ha quanto tempo atende na Sala de Recursos Multifuncionais?

5. Ensinou a alunos (as) da sala regular com deficiéncia?

6. D¢ sua opinido sobre a diferenca entre integrar e incluir na escola?

7. Qual sua opinido sobre os alunos (as) com deficiéncia estudando separados dos alunos (as) sem
deficiéncia?

8. Como funciona a Sala de Recursos Multifuncionais e em qual documento vocé se orienta?

9. Participa de capacitagdo especifica para exercer os atendimentos na SRM?

10. Existe uma parceria com a equipe da escola e os familiares dos alunos (as)?

11. Como vocé realiza esse trabalho junto aos professores da sala regular?

12. Conta com a presenca de alguém para ajudar? Em que ele (a) contribui?

13. Os alunos com deficiéncia sofrem algum tipo de preconceito dos colegas ou funciondrios no geral?

15. Na sala existem os materiais didaticos pedagogicos e de Tecnologia Assistiva para facilitar o
desenvolvimento deles (as)?

16. Quantos alunos sao atendidos na Sala de Recursos Multifuncional? Qual o perfil dos alunos (as)
atendidos?

17. Que atividades sao desenvolvidas?
18. Relacione especificando as deficiéncias de cada aluno (a) frequentadores da sala?

19. Observou melhoria na aprendizagem deles (as) de maneira significativa (as), apos os atendi
realizados na SRM?

20. Existem barreiras na escola para desenvolver uma educagao inclusiva?

21. Vocé acredita que a inclusdo na perspectiva educacional ocorre de fato nesta institui¢ao?



ANEXOS
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ANEXO A: TABELA COM OS EQUIPAMENTOS E MOBILIiA DA SALA DE
RECURSOS MULTFUNCIONAIS DA ESCOLA ESTADUAL LOCUS DE ESTUDO



36

1 Mesa redonda

1 Armario cinza metal

3 Cadeiras

1 Cadeira de rodas

1 Quadro branco

1 Estante em metal

2 Quadro de avisos

TABELA COM OS MATERIAIS PEDAGOGICOS DA SALA DE RECURSOS
MULTFUNCIONAIS DA ESCOLA ESTADUAL LOCUS DE ESTUDO
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ANEXO B: FOTOS DE EQUIPAMENTOS, MOBILIA E MATERIAIS
PEDAGOGICOS EXISTENTES NA SALA DE RECURSOS DA ESCOLA ESTADUAL

1 T S |

xado

Tudo

encia Logica

[déias

CADEIRA DE RODAS ARMARIO EM METAL

1 Kit de lupas manuais

1 leiturd

LUPAS MANUAIS, DOMINO TATIL, ESQUEMA CORPORAL, MATERIAL
ror e e mAme DOURADO. PLANO INCLINADO




38

LOCUS DE ESTUDO



NOTEBOOK

QUADRO DE AVISOS

MESA REDONDA COM
CADEIRAS

ESTANTE COM MATERIAIS
PEDAGOGICOS




ANEXO C: TABELA COM O PERFIL DOS ALUNOS (AS) ATENDIDOS NA SALA
DE RECURSOS MULTIFUNCONAIS

ESTUDANTES DIAGNOSTICO IDADE ANO
D.R Retardo Mental e Esquizofrenia 15 6°
LM Déficit de Aprendizagem 20 7°
Comportamento
S.D Deficiéncia Intelectual 15 7°
M.C Paralisia Cerebral 22 9°
E.S Retardo Mental Severo 16 7°
K.I Retardo Mental Grave 24 9°




ANEXO D: TABELA COM RESULTADO DE ENTREVISTAS COM OS
PROFESSORES DA SALA REGULAR

Questao | Pergunta Respostas Quantidade de
entrevistados
(as)
1. Faixa etaria Variam entre 25 e 57 anos 5
2 Sexo 4 do sexo feminino e 1 sexo 5
masculino
3. Periodo de planejamento das aulas | 4 realizam planejamento por | 5
semana
1 planeja por més
4, Flexibilidade no planejamento de | 2 responderam sim 5
aula para alunos necessitados de | 3 responderam nao
AEE
5. Participou de capacitagdo oferecida | 2 responderam sim 5
pelo Estado com objetivo de | 3 responderam nao
melhorar praxis de educagdo
inclusiva
6. Define a diferenga entre ensino | 2 responderam sim 5
integrador e ensino inclusivo 3 responderam nao
7. Que condigdes estruturais ou ndo | 2 responderam salas com 5
do ambiente escolar dificultam | espaco pequeno, turmas
uma boa pratica de educagdo | numerosas
inclusiva 1 respondeu pouca
comunicacdo com
professores(as) da SRM, falta
de planejamento com
professores(as) da SRM
2 despreparo do profissional
da educacao
8. Conhece o projeto especifico que | 4 responderam nao 5
orienta o funcionamento das SRM | 1 respondeu sim
9. A estrutura fisica da institui¢do | 5 responderam sim 5
garante acessibilidade para os
alunos (as) com deficiéncia
10. | O desenvolvimento dos alunos (as) | 4 responderam satisfatorio 5

que frequentam a SRM ¢

considerado

1 acima do esperado

41



42

ANEXO E: FOTOS E QUADROS COM DESCRICAO DOS ATENDIMENTOS

Atendimento 1

colagem de quebra
cabeca da vovo

Aluno: D.R Diagnostico: Idade: 15 Ano: 6°
Retardo
Mental e
Esquizofrenia
Disciplina: Contetido: Atividade: Objetivo:
Lingua portuguesa / Artes Familia Pintura, recorte, Melhorar expressao atraveés

da oralidade;

Valorizar a importancia da
familia na figura da avo;
Aprimorar criatividade
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Descricao da atividade

A professora inicia com uma conversa informal enfatizando a importancia da avd. Nesse momento a

aluna expressa o quanto avo ¢ importante para ela, diz
embora, vivo me preparando para aceitar esse mot
quebra - cabega e explica como deve ser realizado.

sequéncia realize o primeiro passo que ¢ a pintura. D1 %
conseguia escrever corretamente o seu nome com | .

conversar fazia comparagdo da figura que tinha em 1
tdo grande assim ela ¢ bem mais magra”. Depois, ¢ |
capricho e por fim, fez a colagem em outra folha na | |
concluir a atividade. '

b ela for
senta o
ne € na
studante
rava de
0 nao €
n muito
1ca0 em

Atendimento 2

Aluno: M.C Diagnéstico: Idade: 22 Série: 9° ano
Paralisia Cerebral
Disciplina: Contetdo: Atividade: Objetivo:
Lingua Olimpiadas e Exibi¢do de video de | Reconhecer a as modalidades
portuguesa Paralimpiadas desenho animado- de esportes incluidas nas

Discovery Kids
Brasil- Esportes
irados- Episiodio “
Basquete em duas
rodas; Leitura visual,
recorte, colagem.

paralimpiadas;

Valorizar o evento ¢ 0s
esportes;

Trabalhar a oralidade;

Exercitar a coordenagdo motora
fina.
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Descricao da atividade

Para iniciar a educadora exibe o video “Basquete em duas rodas” de 01: 25 segundos, a aluna
assiste tranquilamente. Em seguida, inicia-se uma discussdo sobre o tema trabalhado. Professora —
A pergunta? Vocé gosta de esportes? Gosto sim, sO ndo pratico ¢ legal. Vocé acompanhou os
Jogos Olimpicos e estar acompanhado os Jogos Paralimpicos? “Assisto a TV e fico torcendo pelos
atletas ¢ muito bom”. “O Brasil futebol ganhou, legal”. Nesse momento demonstra felicidade,
mostrando um belo sorriso. Aluna pergunta: “vamos fazer o que agora?” A professora pega umas
revistas antigas e informa “Vamos procurar imagens de pessoas praticando esportes”. Elas folheam
as paginas buscando modalidades de esportes. A educadora fala: “vamos utilizar a tesourinha
adaptada para n6s”, a seguir cortam as figuras ¢ ainda com o auxilio da professora a aluna cola em
uma folha de A4 com o tema prescrito pela mediadora, esportes. Logo, a estudante fala dos
esportes que foi colado, “natagdo, ciclismo, basquete em duas rodas sdo esportes, colei pular corda,
mas essa ¢ uma brincadeira e ndo esporte que ganha medalha”. Para finalizar, ela pede para
professora: “desenha um coragdo para eu pintar bonito”. A mediadora desenha e pergunta: Como
vocé avalia a aula de hoje? “Gostei muito da atividade foi legal e o meu trabalho ficou lindo, tira a
foto”. Por fim, sua mae apareceu na porta e a educadora deu-se por concluida o atendimento, pois
o carro chegard para leva-las para casa. Seguida a saida da mae e filha, questionei com a
professora: A estudante participa da Educagdo Fisica? Nao, acho que no plano de aula ndo tem
flexibilidade para trabalhar com pessoas com Paralisia Cerebral e outras deficiéncias. Acrescenta
que a estudante também nao frequenta a sala regular, fala que ela precisa de siléncio preferindo
participar s6 da Sala de Recursos Multifuncionais.




