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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o atual Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso
de Educacdo Fisica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Para isso, foi realizado um
levantamento de dados bibliograficos e documentais que relatam assuntos intimamente
relacionados com a revisdo do curriculo, podendo-se assim estuda-los e referencia-los,
servindo como fundamentos para possibilitar as analises da pesquisa. Este estudo possui um
carater bibliografico e documental e um delineamento transversal, coletando informagdes de
fontes alternativas com base juridica, dentre elas Resoluges, Leis e Pareceres, e 0s Projetos
Politicos Pedagogicos de outras Instituicdes de Ensino Superior (IES) e documentos
apresentados por grupos de pesquisa da area da Educacédo Fisica. Este trabalho se justifica na
busca do entendimento da realidade do curso de Educacdo Fisica da UEPB, na tentativa de
apresentar a comunidade académica as implicacGes acerca do atual modelo de formacédo e,
também de apresentar argumentos a necessaria ampliacdo dos conhecimentos do referido
curso. Foi constatado que o PPC do curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica da
UEPB possui caracteristicas que atendem as duas areas de formacdo, da Licenciatura e do
Bacharelado. Contudo, necessita de uma reformulacdo no eixo de Conhecimentos
Identificadores de Aprofundamento, ou seja, da Formacéo Especifica do PPC. Neste debate, a
Licenciatura de Carater Ampliado surge como uma possivel solucdo a este conflito, onde se
apresenta novas caracteristicas que atendem a proposta de unificacdo, j& que possibilita um
unico curso na base da Licenciatura.

Palavras-chave: Projeto Pedagdgico Curso. Educacéo Fisica. Licenciatura de Carater
Ampliada.



ABSTRACT

This work aims to analyze the current Pedagogical Project Course (PPC) of the graduation in
Physical Education of the State University of Paraiba (UEPB). For this, a survey was
conducted of bibliographic data and documents that relate closely issues related to curriculum
review, being able to so study them and reference them, serving as the foundation to enable
the analysis of the research. This study has a bibliographic and documentary character and
cross-sectional design, collecting information from alternative sources with legal basis,
among them Resolutions, Laws and Legal Opinions, and the Political Projects Pedagogic
other Higher Education Institutions (HEIs) and documents submitted by research groups the
area of Physical Education .This work is justified in seeking to understand the reality of the
graduation in Physical Education of UEPB in an attempt to present the academic community
about the implications of the current model of formation and also to present arguments to the
necessary expansion of knowledge of that class. It has been found that the PPC course
Graduation in Physical Education UEPB has features that meet the two areas of training,
Graduation and the Bachelor. However, it needs a reformulation within the axis of knowledge
of the PPC Specific Formation. In this debate, the Graduation of Expanded Character appears
as a proposed solution to this conflict, which presents new features that meet the proposed
unification, as it enables a single stroke at the base of the graduation.

Keywords: Pedagogical Project Course. Physical Education. Graduation of Expanded
Character.



TABELA 1

TABELA 2

TABELA 3

TABELA 3.1
TABELA 3.2
TABELA 4

TABELA S5

LISTA DE TABELAS

Distribui¢do das disciplinas no Curriculo Minimo de Educacéo
FISICA. ..ottt 25

Oferta e Organizacao dos CoOmpoNeNntes............cceveverevvevvennnnnns 27

Infraestrutura Instalagdes Desportivas do Departamento de

Educacdo Fisica (DEF) — Prédio Antigo..........cccccevvviiiiiieneneennn. 31
e =To [T T \\ L0 Y/ TSRS 31
Instalaces DeSPOrtIVAS..........uuurviiiiieee e 32

Componentes Curriculares do Curso de Educacéo Fisica da

Organizacao dos Componentes Curriculares atual: Grade
Curricular 2015. 1. ..o 33



4.1

4.2
4.3
4.4

4.5

SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt ettt 13
METODOLOGIA. ...ttt e e e ab e ee e e e e annees 15
AS RELAGCOES DE TRABALHO E A EDUCACAO FISICA: UMA
ANALISE HISTORICA. ...ttt e e 16
LICENCIA:I'URA PLENA EM EDUCA(;AO FiSIQA DA UEPB E A
FORMAGCAO DOS FUTUROS EGRESSOS: ANALISE DO PPC............. 24
Caracteristicas do PPC..... .ot 26
Organizacéo do Corpo Docente e suas Competéncias Académicas......... 29
Infraestrutura e Dependéncias do Departamento de Educacéo Fisica...... 30
Planejamento e Metodologia: A Montagem dos Pilares Estruturais do

o = S PPPR ST 32
A Grade Curricular € sua Organizagao.............c.ueuverrrrmrumniiiiiieineaseeaaaaaaeenns 34
AMPLIACAO DO CURRICULO: DISCUSSOES E ANALISE................... 38
CONSIDERAGOES FINAIS. ..ot 43
REFERENCIAS

ANEXOS



13

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo, analisar o atual Projeto Politico Pedagdgico (PPP) —
agora denominado como Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) — do curso de Licenciatura Plena
Educacdo Fisica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e na medida em que houve
prosseguimento, houve interesse em destacar trés pontos especificos, dos quais é reconhecer o
projeto de formacdo humana vinculado ao PPC, observar as bases tedrico-epistemologicas
que fundamentam o referido projeto e verificar o processo de formacdo de professores
enquanto alunos na fase de graduacdo em relacdo ao campo de atuagdo nas diversas areas de
competéncia da Educacdo Fisica. Diante disso, esbocamos a pergunta que guiou o estudo, a
saber, como se caracteriza o atual Projeto Pedagogico Curricular do curso de Educacao
Fisica da UEPB e quais as implicacGes sobre a atuacao profissional dos egressos?

O curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UEPB foi denominado pelo Conselho
Federal e Regionais de Educacdo Fisica (CONFEF/CREF’s) por possuir caracteristicas de
uma graduacdo com uma atuacdo plena de competéncias da area, e esta caracterizacdo se
tornou alvo de questionamentos sobre sua composicdo das areas de conhecimento que sdo as
bases de sua formacéo de professores, seguindo a apresentacdo de sua grade curricular. Entéo
este trabalho se justifica pela busca do entendimento da realidade do curso de Educacéo Fisica
da UEPB, na tentativa de apresentar a comunidade académica as implica¢des acerca do atual
modelo de formacéo, apresentando argumentos a necessaria ampliacdo dos conhecimentos e,
portanto, do referido curso.

Conseguindo reunir informacdes da bibliografia citada, pode-se utilizar os exemplos das
InstituicOes de Ensino Superior (IES) que constatam e estudam tal possibilidade, apontando o
curriculo atual elaborado com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) que
necessita de ajustes substanciais utilizando como solucdo e proposta, um novo modelo de
curriculo, adotando uma ampliagdo de seus contedos, o que de fato levou a questionar o
motivo, razdo e a eficacia desta mudanga, e que se torna uma tendéncia cada vez mais forte
diante das atuais circunstancias, transformando-se em uma medida que deve ser tratada com
uma maior importancia.

Ao que tudo indica, o curso de Educagdo Fisica da UEPB tem elementos em sua
conformacao curricular que poderia garantir aos estudantes uma formagéo superior que abarca
as diversas areas de atuacdo abrangendo a licenciatura e ao bacharelado, e mesmo
possibilitando uma formacdo que dé conta das diversas areas de atuacdo, visto que as

discussbes em ambito nacional vém apontando a necessidade da ampliacdo dos
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conhecimentos dos cursos, 0 que pode ser o caso da UEPB diante das afirmacdes neste
trabalho.

Pode-se notar que a Educacéo Fisica possui caracteristicas de campos de estudos amplos
e a atuacdo académica e profissional, contudo, o que é notavel, ela se expressa de maneira
limitada, indo de acordo com as influéncias politicas e institucionais. Soares (1996) apud
Fernandes (2011) comenta a respeito sobre as influéncias que ocasionam o misto de

defini¢Ges dadas a Educacéo Fisica:

Como prética politico-pedagdgica, sofre influéncias de diferentes instituicGes,
influenciando e sendo influenciada pela cultura. No entanto, quando movimentos
ditos “humanistas” ou renovadores advindos da pedagogia interferem na Educacéo
Fisica, fundamenta-se uma crise de identidade e seus conteidos de ensino passam a
ter outras referéncias, por exemplo, o esportivismo, a psicomotricidade, a cultura
corporal entre outras.

O Coletivo de Autores (1992 pag. 33) nos ajuda a compreender dentre as varias
definigdes que se desenvolvem “[...] Educacgdo Fisica é uma pratica pedagdgica que, no ambito
escolar, tematiza formas de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca ginastica,
formas estas que configuram uma &rea de conhecimento que podemos chamar de cultura
corporal.”.

Esta compreensdo se torna necessaria, pois se encaixa precisamente dentro do contexto
principal dos modelos apresentados dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC’s) dentro das
universidades, de como a Educacdo Fisica deve ser elaborada a atender as necessidades da
sociedade na atualidade. A Educacdo Fisica em sua préatica utiliza-se de recursos e principios
pedagdgicos, a formar o cidaddo de maneira critica e social tornando-o ativo, para que possa
intervir no meio social em diferentes formas.

Em uma breve explicacdo, o trabalho se divide em quatro capitulos, o primeiro
capitulo se detém a explicar através de um contexto histérico, as relacdes de trabalho com a
Educacédo Fisica. Nele sdo abordados temas sobre o sistema politico-econémico atual e suas
transformacbes ao longo do tempo, que foram cruciais para 0 mundo do trabalho, assim
também como a area da salde e precisamente da educacgdo, influenciando diretamente na
formacao profissional, sendo este 0 motivo essencial da elaboracgéo deste trabalho. O segundo
capitulo trata do curso da Licenciatura Plena, oferecido pela UEPB e de que maneira 0s
graduandos sdo formados. Para isso, se deteve a realizacdo da analise do PPC do curso, a fim
de caracteriza-lo e identificar suas principais orientacBes para o tipo de formacdo destes
futuros professores. O terceiro capitulo traz uma discussdo recente sobre a necessaria

reflexdo acerca da formacdo unificada na licenciatura de carater ampliado, a exemplos de
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algumas IES que em suas pesquisas e estudos realizados sobre o tema, trouxeram auxilio ao
debate ja existente de grupos aqui também citados.

Opta-se por esta organizacdo, pois o trabalho adquire uma forma Idgica e sequencial dos
fatos contidos neste trabalho, facilitando-se o seu entendimento. Assim é necessariamente
imprescindivel analisar e relatar os pontos importantes do passado para se entender a

construcdo e a elaboracdo do presente.
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2 METODOLOGIA

Foi realizado um levantamento de dados bibliograficos e documentais para anélise, que
relataram assuntos intimamente relacionados com a revisdo do curriculo, podendo-se assim
estuda-los e referencia-los ao debate gerado pela discussdo, servindo como fundamentos para
possibilitar as analises pretendidas deste trabalho. Contudo, as duas modalidades de pesquisa
ndo sao iguais, diferem essencialmente das fontes de onde sdo acolhidos os dados, sendo a
bibliografica de fontes com base analitica (teor cientifico forte) e a documental dos mais
diversos tipos de documentos sem possuir cunho analitico (GIL, 2002).

Também caracteriza como uma pesquisa descritiva e qualitativa que de acordo com Gil
(2002, pag. 42) “tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis.”.

Utilizou-se o SciELO, Google Académico, Efdeportes.com como banco de dados para
aquisicdo de trabalhos de cunho analitico. Da mesma forma foram coletadas para analise
documentos de base juridica como as Resolugdes que tratam das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) dos cursos de Licenciatura e especificamente da Educacdo Fisica, das
quais: a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP N°01/2002, Resolugédo
CNE/CP N°02/2002, atualizadas pela recente resolucdo CNE/CP N°02/2015 de 09 de Junho
de 2015 e homologada no dia 24 do mesmo més, Resolugdo CNE/CES N°07/2004. Outra
resolucéo e até entdo minuta do CNE para os cursos de Educacdo Fisica, apresentada no dia
11/12/2015 pelo CNE em assembleia e que vem a somar neste trabalho e sua discusséo.

Algumas Leis e Pareceres do CNE especificas da &rea da Educacdo e da Educacao
Fisica foram selecionadas como a Lei 9.696 de 1998 da Criacdo dos Conselhos Federal e suas
Regionais e da Regulamentacao da Profissdo de Educacgdo Fisica; A Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) 9.394 de 1996; Pareceres do CNE n° 58/2004, n°® 400/2005 e n° 255/2012 e do
CONFEF n®94/2005.

Também foram utilizados para subsidiar esta pesquisa os Projetos Politicos
Pedagogicos: da Universidade Federal da Bahia (UFBA), da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Em adicdo existem documentos elaborados por grupos de pesquisa que Vao
complementar os dados desta pesquisa, foram eles: a Carta a Sociedade da Executiva
Nacional de Estudantes de Educacdo Fisica (EXNEEF); o Boletim Eletronico da Campanha
“A Educacgao Fisica é uma s6! Formagao unificada ja!” do Movimento Estudantil de

Educacdo Fisica (MEEF). Deve-se citar que serdo tomadas algumas PL’s e Decretos, ja que
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em alguns momentos deste trabalho, sdo relatados alguns desfechos do percurso histérico da
Educacao Fisica, e que atualmente ja sdo estdo inclusos pela legislacéo atual.

Além destes que foram utilizados para a producdo deste trabalho, foi solicitado a
Coordenacdo de Curso outros documentos, como o proprio PPC — que é a fonte de analise do
trabalho — e 0 nimero total de professores que o Departamento de Educacdo Fisica (DEF)
disponibiliza, enquadrando professores efetivos e substitutos, disponibilizado na lista de

Anexos. As solicitacbes foram registradas em mesma data.
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CAPITULO L: o ,
AS RELAGCOES DE TRABALHO E A EDUCACAO FISICA: UMA ANALISE
HISTORICA

Hoje o Brasil em seu perfil politico-econémico se mantém fiel, durante as fases de
transicdes de governo, ao modelo da politica do neoliberalismo, atuando diretamente nas
forcas produtivas de trabalho e na educacdo, afetando seu processo de formacdo de
professores e individuos.

Partindo da necessidade de compreensdo dos fatos atuais, é imprescindivel estabelecer
uma conexao com a histéria dos mesmos, o que na verdade se faz necessario o uso de tal
recurso, para gque possamos entender como isto afeta diretamente toda a estrutura de uma
sociedade e os individuos que a constituem.

Em primeiro lugar, o neoliberalismo em conjunto ao que viria ser denominado de
reestruturacdo da producdo® como fator complementar, da qual possui importante papel para
0 seu pleno funcionamento, veio ser aplicado como medida de superacdo de uma das crises
ciclicas do sistema capitalista no inicio da década de 1970, mais precisamente no ano de 1973
(DIAS JUNIOR, 2011). Contudo, tal medida sé veio a ser de fato implantada no cenério
politico brasileiro no ano de 1989, com o ex-presidente da republica Fernando Collor de Melo
(Collor) e, posteriormente, nos governos seguintes de Fernando Henrique Cardoso (FHC) no
ano de 1994-2001, com o governo de Luis Inacio Lula da Silva (Lula) no ano de 2002-2009,
e (que aparentemente segue adiante com sua sucessora do cargo presidencial, a atual
presidente Dilma Rousseff.

Sendo assim, o Brasil j& passa por este modelo politico-econdmico nas transi¢cdes de
governos nos ultimos 26 anos, mantendo um status quo ao que se refere as politicas
educacionais, com o seu projeto de formagdo humana voltada para o capital e 0 mundo do
trabalho.

Dentro do contexto historico, podemos iniciar a anélise e citar aqui a crise de 1929,
durante o periodo pds-primeira guerra mundial, como precursora para o neoliberalismo, pois
foi com o fim do modelo taylorista/fordista? que houve a possibilidade de se aplicar o modelo

atual como superador da crise. No inicio do ano de 1930 o modelo taylorista/fordista havia

1o se explica numa reformulacéo das condicoes de produgdo nos setores da economia da inddstria, como
estratégia de superacdo da crise acometida no sistema capitalista.

- JungbBes de métodos da producdo industrial, que naquela época, estavam destaque a industrial
automobilistica com Henry Ford, e Taylor com a organizagdo do espaco de producao (os setores da industria).
Nozaki (1999 pag. 6) caracteriza como uma producdo em larga escala com o controle do nivel de producédo do
trabalhador relativo ao tempo que este produz.
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engendrado o inicio de uma nova era dentro do sistema capitalista, pois ndo havia nada
parecido em sua estrutura, tanto dentro dos mecanismos de trabalho de Henry Ford nas
industrias automobilisticas, quanto ao tipo e estrutura de producdo, originando-se uma
racionalizacdo do trabalho, criado por Taylor. Junto ao binémio taylorista/fordista & superacao
da crise, havia o Estado, intervindo em prol da classe trabalhadora, Ihe assegurando direitos
do trabalho, firmando o que logo se chamaria de Estado de Bem-Estar Social ou Welfare
State®: “O Estado se colocava como uma espécie de mediador entre a burguesia e o
proletariado e passou a garantir a seguridade social, salde, educagdo e habitacdo a classe
trabalhadora, além de intervir nos acordos salariais e nos direitos trabalhistas” (DIAS
JUNIOR, 2011 pag. 24).

Tais politicas que s6 viriam a ser implantadas no Brasil durante o governo de Getulio
Vargas no ano de 1943, dando direito aos trabalhadores com o 13% salério e licenca
maternidade, consolidando o Cédigo de Leis trabalhistas (DIAS JUNIOR, 2011).

Porém, o binbmio taylorista/fordista e o Estado de Bem-Estar Social — denominado de
modelo econdmico Keynesiano — mesmo adquirindo incriveis avangos e enriquecimento das
nacdes, aquelas onde o capitalismo era consideravelmente avangado, jamais foi vista diante da
classe burguesa tamanho desenvolvimento, a chamada Era de Ouro do capitalismo,
encontrava-se em seu esgotamento enquanto processo produtivo no inicio dos anos 1960,
como também conflitos entre as classes operarias contra o proprio modelo de producao
voltado para o capital que culminaram para o desenvolvimento da crise. E, vale ressaltar,
nesta época havia as figuras dos sindicatos dando apoio aos operarios, pressionando o Estado
por condi¢es melhores e controle da producao nas grandes industrias.

Nesse sentido, o neoliberalismo — elaborado a partir das influéncias de Friedrich Hayek
em sua obra O Caminho da Servidao no ano de 1940 e de outras teses criadas a partir desta
priméria, formando-se assim alcunha neoliberal — no final do periodo da Segunda Guerra
Mundial s6 veio a ser implantado de fato apds o inicio da crise na década de 70. E no Brasil,
diante do caotico cenério da Ditadura Militar Brasileira iniciada em 1964, o neoliberalismo sé
se concretizou em territério nacional ap6s o fim da ditatura, periodo conhecido como a
redemocratizagéo brasileira, com Fernando Collor de Melo assumindo o cargo da presidéncia
em 1989.

3 _ Pereira (2012 pag. 731) caracteriza 0 Welfare State como um periodo em que o Estado conseguiu
prover beneficios e servi¢os para o povo. No cendrio brasileiro se enquadra na conquista de direitos trabalhistas
no periodo do governo Vargas.
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Partindo-se agora para alguns detalhes importantes antes de adentrar ao assunto da
relacdo do trabalho com a Educacéao Fisica, devemos tomar conhecimento como funciona este
sistema dentro do novo modelo de producdo — a reestruturacdo da producdo denominada de
Toyotismo* — e de como as politicas neoliberais se fazem dentro deste novo cenério no Brasil.

Enquanto politica, o neoliberalismo se aplica a diminuigdo das a¢des do Estado dentro
do mercado de trabalho descentralizando-o, desregulamentando a economia e privatizando 0s
patrimonios estatais. Enquanto fase de construcdo, o neoliberalismo aponta severas criticas ao
intervencionismo estatal — por isso a ideia do Estado minimo — e ao livre comércio — dado
pelos feitos e modificagdes nas relagcdes de trabalho e da economia, subsumindo ao capital,
aplicando estratégias acima citadas como também a abertura ao mercado mundial, fato
vivenciado pelo Brasil (GALVAO, 2007 apud DIAS JUNIOR, 2011).

Apesar das modificacBes e da tentativa de superar a crise, a realidade é que nédo se
obteve éxito diante do cenério econdmico mundial, talvez tivesse conseguido até ter
diminuido a velocidade com o qual a crise avancava. Mas, no carater politico e ideologico,
Perry Anderson (1995) citado por Nozaki (1999, pag. 4) e obteve sucesso onde nem mesmo

seus idealizadores pensavam que um dia iria conseguir:

Politica e ideologicamente, todavia, o neoliberalismo alcangou éxito num grau com
o qual seus fundadores provavelmente jamais sonham, disseminando a simples ideia
de que ndo ha alternativas para os seus principios, que todos, seja confessando ou
negando, tém de adaptar-se a suas normas.

Sendo assim, a ideia de haver um mercado descentralizado e desregulado pelo o estado,
se propaga a ideia do “salve-se quem puder” abrindo o mercado da concorréncia, fazendo a
guem consome as mercadorias tenham a soberania de escolher qual produto ird
adquirir/comprar, onde o cidadao “soberano” pudesse desenvolver-se intelectualmente e
moralmente, além de garantir a sua liberdade de escolha. Dentro deste ponto, para que se
pudesse obter uma base de sustentacdo, a politica neoliberal se faz uso das aplicacGes de
politicas focais e compensatorias, fazendo o trabalhador, obter poder de compra como
ocorrido nos governos de FHC e Lula, sendo a diferenca entre os dois, apenas a ampliacao

destas politicas:

A relacdo do Governo Lula com a classe trabalhadora ndo é diferente; apesar de por
em pratica o receituario neoliberal, Lula foi reeleito e possuia niveis altos de
popularidade. Esse presidente investiu ainda mais em programas focais e
compensatérios quando comparado a seu antecessor, a exemplo, do Projovem,

* - Método de producdo criado no Japdo. Utilizado para reestruturar o tipo de produgdo existente nas
industriais que utilizavam o método Taylorista/Fordista citado anteriormente.
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Proeja, Prouni, Bolsa-Escola, Bolsa-Familia, dentre outros. (DIAS JUNIOR, 2011
pag. 29).

Respectivamente, Almeida (2012 pag. 690) afirma também que “ndo somente deu
continuidade e aprofundou o que foi realizado pelo tucanato como também se apoiou em
solidos fundamentos macroecondmicos estabelecidos nos anos FHC (governo Itamar
incluso)”.

Analisando continuadamente, é perceptivel que pelas possibilidades dadas ao
consumidor e as condi¢bes de mercado que estavam presentes naquele momento, as
resisténcias contra a onda invasiva das politicas neoliberais e a atuagdo minima do Estado
deixaram de serem presentes.

Com os financiamentos das verbas utilizadas do setor publico direcionadas para o setor
privado, aparecessem novas oportunidades de investimentos em varios nichos de mercado
para a classe burguesa, o que Boito Jr. (1999) citado por DIAS JUNIOR (2011 péag. 31)
denomina de maneira convencional, de burguesia de setor de servigos. Tal categoria estaria a
oferecer servicos de salde e educacdo, além da previdéncia social privada:

A burguesia do setor de servicos é representada, sobretudo, pelas empresas de satde
e educacdo e, mais recentemente, empresas de previdéncia privada. Esses grupos
empresariais atuam no Brasil quase que de forma desregulamentada, ndo héa controle

do Estado no que se refere aos servigcos prestados, tdo pouco ao prego das
mensalidades cobradas.

Neste caso, pode-se dizer que a presenca da burguesia € forte no controle do capital e
dos servicos prestados pelo o Estado minimo, pressionando-o para atuar conforme seus
interesses e atuando diretamente em favor do capital. Somando-se as empresas que recebem
esses investimentos fornecendo servigos, utilizando da forga de trabalho do trabalhador, se
apropriando do recurso da mais-valia®’, formando uma dominac&o dentro dos grandes blocos
de poder no sistema politico e econémico, adicionado com o novo modelo seguindo as
tendéncias internacionais de mercado.

O antigo sistema de producgéo taylorista/fordista veio a se esgotar, e novamente,
precisava se reformular e encontrar formas do sistema continuar a se manter, como o exemplo
da ultima crise capitalista em 1929. No entanto, durante o fim do periodo da Segunda Guerra
Mundial, em alguns paises da Europa ocidental e o Japdo ja havia se reestabelecido com o

mercado interno e ja estava a procura de se expandir para novos mercados junto aos paises até

> - Termo conceitual utilizado para definir uma disparidade de valor de um produto e seu tempo no
processo de manufatura, que é expropriado pelo capitalista em forma de lucro.
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entdo considerados de terceiro mundo, j& industrializados, ameacavam o mercado norte-
americano no cenario mundial (HARVEY apud DIAS JUNIOR, 2011).

Dentro deste cendrio, nota-se que 0s meios de producdo comecam a se intensificar,
diante de uma competitividade entre os proprios paises de capitalismo avancado, justamente
para tentar reestruturar suas economias diante dos gastos e perdas decorridas da Segunda
Guerra Mundial. Esta realidade é vivida no Japdo apds a sua derrota, precisamente no ano
1950, onde se estabelece o modelo Toyotista de producgdo, consistindo na producdo de
maiores quantidades de mercadorias distintas, contudo em menor nimero (CORIAT, 1994
apud DIAS JUNIOR, 2011), se distinguindo do modelo tradicional utilizado ainda em
algumas empresas se orientando na producdo em massa de um Unico produto.

Suas caracteristicas se formam a partir de suas préprias peculiaridades e limitacbes. O
Japdo é um pais pequeno considerando sua extensdo territorial, e assim as empresas de grande
porte se tornaram inacessiveis, limitando assim seu espaco para estocagem de mercadorias
como também o numero de trabalhadores. Porém a produtividade estava como meta deste
modelo, o que ndo podia haver desperdicios dentro do setor fabril e essencialmente, se
apegava a reducdo dos custos (CORIAT, 1994 apud DIAS JUNIOR, 2011).

A producdo na empresa Toyota se tornou dindmico e eficaz com a reorganizagdo do
trabalho. Com a pratica do Kan-Ban, método importado e utilizado nos supermercados
estadunidenses, criou-se a figura do trabalhador sendo flexivel e proativo na sua fungdo —
atuando dentro de vérias funcGes no setor — aplicando-se na fabrica, operando varios
maquinarios, de modo a organiza-las dentro da empresa, para que o trabalhador tenha como se
adaptar conforme as mudancas qualitativas e quantitativas do modo de producdo das
mercadorias (DIAS JUNIOR, 2011).

A pratica deste tipo de trabalho resultou em um desgaste enorme para o trabalhador
devido a sua exploracdo, além de afetar toda a organizacdo do trabalho, ocasionando uma
estruturagdo do desemprego, terceirizagdes de servigos, subempregos e a “desproletarizagdo”,
reconhecido na forma de passagem do setor secundario ao terciario da economia. A extracéo
da mais-valia se concretizava, e assim, o trabalhador flexivel e agora considerado polivalente,
se engaja como for¢a motriz da acumulacéo flexivel do capital.

Neste universo criado pelo capitalismo € perceptivel que o individualismo se torna forte,
a medida que vai praticamente jogando os trabalhadores uns contra os outros, fazendo valer
também a teoria da exclusdo e criando consequentemente um exército de reserva de mercado:

Nesse sentido, a reserva de mercado, por meio da regulamentacéo da profisséo, é
uma tese cabivel no contexto neoliberal, visto que ndo trata da regulamentagdo que
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garanta direitos no campo do trabalho pelo qual o Estado deve se responsabilizar,
colocando os trabalhadores em confronto uns com os outros. A l6gica assumida é
perfeitamente ajustada ao contexto individualista do capitalismo contemporéaneo,
dando por vencedora a tese da exclusdo. (NOZAKI, 1999 pag. 9).

No cenario brasileiro, a reestruturacdo da producdo afeta de duas formas distintas, mas
que estdo ligadas ocasionalmente. Em primeiro momento, devido a crise do capitalismo junto
a Terceira Revolucdo Industrial, atinge diretamente a divida externa que o Brasil ainda possui,
e, com isso, o0 Fundo Monetario Internacional (FMI) pressionou o governo brasileiro a aderir
medidas politicas recessivas, para que pudesse gerar superavits primarios capazes de pagar a
divida externa (ANTUNES, 1999; HARVEY, 1992 apud DIAS JUNIOR, 2011). Os autores
ainda comentam que a medida recessiva causou uma queda no valor do mercado interno,
fazendo-se assim, voltar a producdo de mercadorias para 0 mercado externo. Tal foi a
confusdo, que as politicas de incentivo a importacdo fizeram que as indudstrias brasileiras,
adotassem medidas de reorganizagdo do trabalho para haver disputas no mercado interno e
externo (ibidem, 2011).

No segundo momento, as inddstrias transnacionais pdem em pratica certas imposicoes,
fazendo que suas extensdes também adotassem novas medidas de organizagdo do trabalho.
Por curto periodo de tempo Antunes (1999) citado por Dias Junior (2011), comenta sobre
revoltas operarias por estas medidas terem sido aplicadas, sendo organizadas pelos sindicatos
— estes que perderam forca, dando espaco para que a burguesia pudesse controlar os regimes e
0s contratos de trabalhos, deixando-os mais flexiveis — na regido do ABC Paulista. Talvez por
estes motivos, nos dias atuais ainda encontra-se formas mesticas dentro da organizagdo do
trabalho nas industrias no processo produtivo do pais, o modelo taylorista/fordista em
conjunto com o processo de acumulagéo flexivel.

A partir deste entendimento da narrativa aqui trazida sobre o contexto historico das
politicas neoliberais, cabe trazer agora o ponto inicial para a discussao principal deste
capitulo. A necessidade de se ter um trabalhador com as qualidades dentro do mercado de
trabalho, passa a interferir no processo de formagdo do cidaddo e na educagdo como um todo.
Fica facil a compreensdo de que se a classe dominante detém certo controle e se demonstra
fortemente, possibilitando a acessibilidade com servigos privados dentro da area educacional,
cria-se entdo uma distingdo, onde poucos favorecidos — aqueles que detém de condicdes para
tal — tenham totais acessos a estes servicos, diferentes dos outros (a maioria), estabelecendo
assim uma condicdo de classe, e a formacdo do cidaddo (a maioria) que ndo possui tais
condigdes, seguira os interesses também ao capital e assim por diante, como um receituario,

perpetuando a situacao.
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Como evidéncia da importancia estratégica do campo educacional para o avanco da
forca produtiva capitalista, e que esta Gltima ocupa-se, engenhosamente, com o
amoldamento da primeira, vale lembrar que presenciamos no Brasil varios ajustes
estruturais e politicos (reformas, privatizagbes), advindos da reestruturacdo do
capital via globalizacdo da economia. (NOZAKI, 1999 pag. 5).

A educagéo no Brasil passa a ter um perfil a formar um novo modelo de trabalhador,
por motivos de querer qualifica-lo para atender as necessidades do trabalho, agora se
atribuindo aos avancos das tecnologias e a criacdo de maquinarios mais atuais. Isto nos mostra
que estas reformas trouxeram mudancas drasticas na educacdo, principalmente no perfil do
professor, que de fato desempenharia o papel de educar para o trabalho, transmitindo
caracteristicas a atender as necessidades do mundo globalizado, através das leis e diretrizes da
educacao que nos temos hoje. O exemplo da Educacéo Fisica, sendo esta considerada parte do
corpo de disciplinas lecionadas nas escolas, que estd tdo intimamente ligada enquanto
ginastica em seus primeiros dias de formulacdo, de acordo com Nozaki (1999) quando cita
Silva (1997) junto a disciplina de Artes, se mostram descartaveis, apenas para dar
oportunidade aquelas matérias que nao foram ensinadas, e que teoricamente possuem maior
importancia de capacitacdo para 0 mundo do trabalho.

Neste caso, havia um desencontro entre a necessidade de haver ou ndo as aulas de

Educacéo Fisica e a Educagdo Artistica, por ndo acharem importantes (Uteis):

Esse novo tipo de formacéo humana é baseado no modelo das competéncias e reflete
nada mais do que a prépria reestruturacdo produtiva do capital, como tratado. Nesse
cenario, a Educacédo Fisica perde sua centralidade no projeto dominante de formagéo
do novo trabalhador, perdendo, assim, sua importancia como disciplina do curriculo,
ja que outras disciplinas trabalhariam com as tais disciplinas exigidas pelo o
mercado. (DIAS JUNIOR, 2011 pég.40).

Dentro da propria LDB 9.394/96 em sua formulacdo inicial (BRASIL, 1996), ja se
mostrava a nao obrigatoriedade, deixando a cargo da escola, ser facultativo ou ndo no ensino
noturno, e era apenas inserido dentro da educagdo bésica e, além disto, sendo tratada por
apenas atividades recreativas esporadicas enquanto vigorava o Projeto-lei (PL) 1.258/88, que
privava a Educacdo Fisica enquanto componente curricular do ensino formal, apenas por
questdes de livre interpretacdo e de maneira ambigua, dos documentos apresentados, ou seja,
0s componentes curriculares dos quais ndo interessavam ao projeto de formacdo humana, e
que isto fica explicito nestas leis, se tornaram secundarias dentro do ensino publico, ja que
eram apenas tratadas como reprodutoras do movimento. Coincidentemente, os elementos da
cultural corporal, sdo alienados e de certa forma estranhados a classe trabalhadora, e sobre o0s

tetos das escolas privadas — a burguesia do setor de servigos — 0s seus conteudos se tornam
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extracurriculares, transfigurando-se em exclusividade nestes campos, como também motivos
de concorréncia entre os mesmos que oferecem as opc¢des de modalidade esportiva.

Contudo, o PL foi revogado e a Educacéo Fisica junto com a Educacao Artistica passou
a incorporar, gragas as manifestacdes e criticas contra o PL 1.258/88, como também algumas
propostas da LDB foram revisadas e reformuladas (Artigo 26 822 e 32 BRASIL, 2015),
novamente como componentes curriculares no ambito escolar, ou seja, fazendo parte das
disciplinas obrigatérias do ensino formal nas escolas, significando um grande avancgo, se
comparado com o que era antes.

A Educacéo Fisica como ensino superior se torna também alvo das politicas neoliberais
e com o reconhecimento da profissdo da Educacdo Fisica no meio ndo formal pelo Ministério
do Trabalho, que ja regulamentava a profissdo no ensino formal junto ao Ministério da
Educacdo e Cultura — MEC, ou seja, no ambito escolar, se demonstram em fatos sequenciais,
onde cada fendmeno que ocorreu ocasionou situagdes de causa e efeito. A desvalorizagdo da
Educacdo Fisica como componente curricular nas escolas, fez com o que os profissionais
migrassem para a area informal no inicio dos anos 1990, dado como modismo (NOZAKI,
1999, DIAS JUNIOR, 2011), e que se tornou um empreendedorismo promissor fornecendo
espaco para que pudessem, futuramente, estabelecer a regulamentacdo da profisséo, e que de
fato surge em 1° de Setembro de 1998, com a lei da regulamentacdo da profissdo da Educacéo
Fisica.

A aprovacdo da Lei 9.696/98 gera discussdo e desconfianga por parte dos profissionais
da &rea em alguns pontos. Aparentemente, em seu processo de reformulacdo no que se refere
inicialmente a PL 330/95, se da de maneira restrita a categoria de professores da Educacéo
Fisica, ndo havendo participacdo de maneira massiva na discussdo da elaboracdo da
regulamentacdo, o que Nozaki (1999) pressupbe um de ato antidemocratico, valendo citar a
velocidade no desenrolar dos tramites legislativos, por consequéncia de ser a primeira em sua
categoria, baseada nos conformes das politicas neoliberais. Outro ponto, é que a medida que a
ideia da possibilidade desta PL ser aprovada e sancionada como Lei atual, ocorre

manifestacdes ligadas a uma ideia de retrocesso da area.

Tais criticas centravam-se nos argumentos de que, além de antidemocratico pelo
tom de sua pressa e pela auséncia de discussdo junto aos professores de educagéo
fisica, trazia em seu bojo manifestagdes ligadas a um retrocesso no campo da
producdo de conhecimento em educacdo fisica na, medida que ignorava seus
debates, mas que, fundamentalmente, apontava para a adaptacdo de uma sociedade
da exclusdo proveniente do sistema capitalista de producdo. (CASTELLANI
FILHO, 1996; FARIA JUNIOR, 1996 E 1996; FERREIRA, 1996; NOZAKI,
1997; PALAFOX E TERRA, 1996 Apud NOZAKI, 1999 pag. 9).
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Através desta conjuntura, o perfil da Educacdo Fisica se torna confuso entre 0s seus
proprios trabalhadores, havendo-se a necessidade de uma organizacdo de conceitos que regem
prioritariamente a propria area durante esta fase de reorientacdo do trabalho, causados pela
regulamentagéo da profisséo e que consiste na criagdo de diversos conflitos e confrontos com

grupos de estudantes e professores no decorrer da historia.
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CAPITULO 2:
LICENCIATURA PLENA EM EDUCACAO FISICA DA UEPB E A
FORMACAO DOS FUTUROS EGRESSOS: ANALISE DO PPP°

Com base na trajetoria histérica da Educacdo Fisica no Brasil, sua origem nas décadas
finais do século XIX e iniciais do século XX, adquire forma a partir das sistematizacoes
advindas da instrucdo militar, que ja possuiam grandes influéncias das escolas de ginasticas
originarias do continente europeu, especificamente os métodos ginasticos sueco, alemao e
francés. Também, devemos levar em consideracdo ao Decreto 7.247 de 19 de abril de 1879,
conhecida como a Reforma Ledncio de Carvalho (BRASIL, 1879), que introduz em seu 4°
artigo a pratica de ginastica nas escolas do ensino primario, favorecendo assim a Educacao
Fisica, mesmo aos olhos de hoje possuia uma visdo limitada, a consolidou enquanto
componente curricular nas escolas.

Na criacédo inicial de cursos da educacdo formal, as primeiras escolas de Educacdo
Fisica se deram a partir do ano de 1929, curso ministrado pelo o exército abrindo inscricdes
para civis, e posteriormente com base na legislacdo que se criava a partir do Decreto 23.232
no Rio de Janeiro no ano de 1933, criava-se a Escola de Educacdo Fisica do Exército,
aceitando civis, até que depois se criassem escolas especificas para eles (BENITES et al.,
2008; SILVA, 2010), fato este evidenciado também no PPC do curso de Educacédo Fisica da
UEPB (2007 pag. 9):

“Na década de 1930, com a influéncia dos movimentos politicos, surge a tendéncia
militar nos programas de educacdo fisica escolar; tomando-se por base a assepsia
corporal, privilegiando a eugenia da raca, com foco nos jovens fisicamente capazes.
Assim sendo, os professores de educacdo fisica passaram a orientar suas atividades

com base na filosofia da militarizacdo, com papel pouco educativo na estrutura
escolar.”

Seguindo o percurso, a Educacdo Fisica veio sofrendo modificacdes e influéncias dos
varios tipos de governos gque tivemos em nosso pais junto as manifestac@es sociais da época.
Com a insercdo no cenario do ensino superior nacional a partir da CFE 69/69, sofrendo
reajustes e modificacbes em sua diretriz curricular, a sua formagdo profissional € dada a
Licenciatura e Tecnico Desportivo, estabelecendo curriculo minimo de 1.800 horas/aula

(BENITES et al., 2008). Aqui se tratava de um curso com um corpo docente composto de ex-

® Neste contexto, ainda se remete a nomenclatura Projeto Politico Pedagégico devido ao tempo em que o
documento foi elaborado. Por isso preferencialmente mantive a nomenclatura respeitando a sua cronologia.
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atletas, médicos e militares, estabelecendo um conjunto de disciplinas caracterizadas de
béasicas e profissionais (TOJAL, 2005 apud SILVA, 2010 pag. 1), das quais:

TABELA 1 - Distribuigdo das disciplinas no Curriculo Minimo de Educag&o Fisica.

CORPO DE DISCIPLINAS

DISCIPLINAS BASICAS DISCIPLINAS PROFISSIONAIS
e Biologia; e Socorros Urgentes,
e Anatomia: e Ginastica Ritmica,
e Fisiologia; * Natacdo,
e Atletismo,

e Cinesiologia;
Biometri e Recreagédo
e Biometria;
e Matérias pedagdgicas de acordo com
e Higiene.

9 0 parecer n° 672/69 (Psicologia da

educacdo, Didatica, Pratica de
Ensino  através de  Estagios
Supervisionados e Estrutura de

Ensino de 1° e 2° graus).

Fonte: Percurso Histérico da Formacdo em Educagdo Fisica no Brasil e na Bahia.
http://www.efdeportes.com/ Revista Digital - Buenos Aires - Afio 14 - N° 141 - Febrero de 2010.

Através deste ponto se fez uma reflex&o sobre os contetdos e a forma organizacional do
curriculo da Educacédo Fisica. A valorizacdo dos componentes higienizadores incorporados,
mesclado as préticas educativas arcaicas se resultou neste perfil dado na Tabela 1 e suas
formas de aplicagéo.

A busca da superagdo deste modelo foi alcangada através dos avangos dos estudos na
area, que levavam em conta o ideal da educacdo, novas formas de educar, partindo do
pressuposto de Paulo Freire, da educacdo através do didlogo e como o professor fazer-se o
mediador da relacdo conhecimento e aluno, levando & formacdo critica deste.

Entdo tinhamos desvendado novos caminhos para a Educacdo Fisica, com novas
praticas pedagdgicas, quais sejam estas, caracterizadas com o unico papel dentro da escola, se
preocupando em educar. Contudo, este entendimento ficou preso dentro do cenério formal da

profissdo, dando a falsa sensacdo de abandono a outra area de atuacéo deste profissional.


http://www.efdeportes.com/
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Agindo de outra maneira e claro, ndo havendo uma distin¢cdo de objetivos, a Educacéo
Fisica trata também da transmiss@o de conhecimentos sobre habitos e condi¢des saudaveis de
vida, tornando-a de maneira totalmente preventiva de patologias, caracteristica pertencente a

area da satde podendo ser exercida dentro da escola e fora dela.

Neste sentido, concebe-se a importdncia de mudar o enfoque tradicionalmente
oferecido a formacao dos profissionais de Educacdo Fisica, bem como a necessidade
de insercdo de competéncias direcionadas a area de salde. Para tanto, é preciso propor
reformas curriculares, as quais vdo sendo ampliadas, e a busca do profissional pela
orientacdo de suas praticas através do principio da integralidade; ampliando as
percepgdes das necessidades dos grupos e, por conseguinte, gerando discussdes sobre
as melhores formas de atender as necessidades. (UEPB, 2007 pag. 9)

Podendo ainda ressaltar a interdisciplinaridade que se encontra intrinseca a area, pois
ela tem a capacidade de criar um elo com outros conhecimentos advindos das diversas areas
de estudo, bastando apenas a criatividade do professor para que ele possa transmitir seus

conhecimentos nas suas aulas (BRASIL, 2004).

2.1 PERCURSO HISTORICO DO CURSO E CARACTERISTICAS DO PPC

Diante destas informacdes, o0 PPC do curso de Educacédo Fisica, vem de uma versdo do
curriculo de 1999, neste caso, quase duas décadas em que este processo de mudangas e
adaptacOes vem acontecendo e destas adaptacGes, a mais recente data formalmente do ano de
2007 do curriculo, sendo esta a utilizada para a andlise, na tentativa de trazer aquelas
informagOes mais atuais, fazendo-se valer da veracidade e realidade constatadas, ressaltando
as reformas curriculares.

A sua criacdo data de 26 de Maio de 1978, em Campina Grande, com a resolucdo do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) n° 11/78, da Universidade Regional do
Nordeste, indo de acordo com a portaria n® 436/84 do MEC publicada em Diéario Oficial da
Uni&o em 25 de Outubro de 1984. Este mesmo documento estabeleceu ainda o curriculo e o
corpo docente, determinando ainda o nimero de entradas para 0s ingressos, dos quais
disponibilizava de 80 vagas para duas entradas, e o processo de vestibular, sendo realizado
pela Comissdo Permanente do Vestibular (COPERVE), realizando a selecdo em conjunto com
a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), tendo como regime anual e com turnos matutino e
vespertino.

O curso atualmente possui periodos divididos em semestres disponibilizando 80 vagas,
das quais 40 para primeira entrada e 40 para a segunda entrada. (UEPB, 2007). A sua

localidade, ao depender da estrutura da universidade naquela época, situava-se em um anico
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departamento para o curso de Educacgdo Fisica e Fisioterapia, mas com 0s avangos e expansao
da universidade, o curso passou a ter seu proprio departamento, situado um pouco a parte do
Centro de Ciéncias Bioldgicas (CCBS), denominando-se Departamento de Educacdo Fisica
(DEF).

O curriculo do curso de Educacdo Fisica que atualmente esta em vigéncia na UEPB
caracterizado como Licenciatura Plena, se difere por possuir elementos de uma formacao mais
ampla em comparacdo a formacao anterior, onde essas novas praticas foram sendo instauradas
aoinicio da década de 90, precisamente no ano de 1992, indo de acordo com o que
determinava a resolucdo CFE 03/87 posteriormente atualizado pela resolugdo CNE/CES 07 de
marco de 2004. Observa-se que o curriculo da UEPB ultrapassa as 2.880 de carga horaria
proposta, possuindo uma carga horaria inicial total de 2.970 horas, e que se encontra com
carga horéaria total de 3.273 horas/aula distribuidos da seguinte forma, atendendo os
parametros da Resolu¢cdo CNE/CP n°02/2015 — na época CNE/CP n° 01/2002 e n° 02/2002 —

que trata das licenciaturas. A distribuicdo de horas esta organizada conforme a tabela abaixo:

TABELA 2 — Oferta e Organizacdo dos Componentes

Oferta dos Componentes Quantidade | Percentual
Anual 24 60,0%
Semestral 16 40,0%
Total 40 100%

Atividades C/ Horéaria | Percentual
Bésicas 1650 50.4%
Complementares 429 13.1%
Pedagdgicas 862 26.3%
Eletivas de Aprofundamento 132 4.1%
Eletivas de Cunho Académico-Cientifico-Cultural 200 6.1%
Total 3.273 100%

Fonte: Minuta de Resolu¢do CONSEPE 009/2007 da UEPB. 14 de Fevereiro de 2007.

De acordo com Antunes (2009, pag. 6), a resolucdo de 1987 desencadeou um processo
de andlise e reflexdo acerca da Educacéo Fisica e sobre o seu préprio objeto de estudo e um
novo olhar para a atuacdo, promovendo grandes influéncias dentro da proposta de formacéo
dos futuros professores, as diretrizes posteriores:
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A resolucdo 03/87 foi importante para a evolucéo e organizacdo das atuais diretrizes
curriculares da area, porém foi apenas parte de um processo que deve ser continuo e
dindmico. E necessario que as IES adaptem seus projetos pedagdgicos com o
objetivo de atingir uma preparacdo profissional de qualidade. E imprescindivel o
fortalecimento da area desde a formacdo inicial, pois € neste momento que o
académico e futuro profissional ird despertar o interesse pela valorizagdo da area por
meio de pesquisas, trabalhos em situacOes reais da pratica, reflexdes, debates,
praticas profissionais e estagios. (Ibidem, 2009 pag. 6).

Ainda se mantem o tempo de formacdo inicial de 4 anos a 6 anos, e sendo assim nao
fere constitucionalmente a resolucdo, mas apenas veio se adequando diante de algumas
necessidades que surgiram, suprindo a sociedade com profissionais mais capacitados a

exercer suas competéncias naquele momento, passando a ser de forma mais ampla:

Percebe-se a importancia de ndo apenas comungar com as possiveis discussdes e
reformas no Projeto Politico-Pedagdgico, mas, também, que possam ser efetivadas
mudancas nas posturas e praticas do corpo docente e que seja possivel conquistar
novas ferramentas, em conjunto com a politica educacional e de gestdo da
Universidade, que favorecam o engrandecimento do curso e estejam condizentes
com as competéncias necessarias para atender a nossa realidade. (UEPB, 2007 pag.
7).
Por este processo de transicdo ocorrer, 0 PPC se justifica enquanto documento, na real e
necessaria adaptacdo, se ajustando conforme novas ideias e nogOes a arealigadas as suas

ramificacdes, como também toda a jurisprudéncia que lhe envolve:

Este Projeto Pedagdgico foi baseado na Lei N°9394/96 de Diretrizes e Bases
Nacionais da Educacdo Nacional, na Resolucdo 09/97 do CONSEPE e N°3 de
16/06/97 do CFE. Porém, como o conhecimento est4 sempre em construcao e pelas
préprias caracteristicas de um Projeto Politico Pedagdgico deve ser repensado e
constatado 0s seus erros e acertos é que assim recomegamos a sistematizar uma nova
versdo, porém com uma dimensdo maior, percebendo-se as novas diretrizes
nacionais para a area. (Ibidem, 2007 pag. 5)

Tais mudancas e modificacGes que ja ocorreram e que posteriormente podera ocorrer,
possuem “[...] aparato legal nas Diretrizes Curriculares Nacionais, de acordo com a Lei 9.131,
de 25 de Novembro de 1995, e com fundamento no Parecer CNE/CES 58/2004, de 18 de
fevereiro de 2004 traduzidas na Resolucdo n° 7, de 31 de Mar¢o de 2004, bem como na
Resolucdo UEPB/CONSEPE/13/2005.” (UEPB, 2007 pag. 5).

Entdo se cogita o real entendimento das DCN’s como uma forma de guiar as IES a
elaborar seus cursos e curriculo & especificidade, a seus interesses e 0 seu propoésito de
formacdo, no momento em que se alicerca dentro da constitucionalidade, ao contrario do que
era o curriculo minimo. Conforme a justificativa do PPC de Educacéo Fisica da UEPB baseia-

se no artigo 12 da LDB (UEPB, 2007; BRASIL, 2015), obtém-se liberdade e autonomia de
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elaborar o seu curriculo formando-se assim a sua identidade propria, possuindo as condi¢fes
determinantes de exercer suas funcGes para com a comunidade académica. Entdo vale a
preocupacao de elaborar o curriculo que seja capaz de superar 0s erros, aperfeicoar os acertos,
mudar as tendéncias, a partir de novas formas e praticas dentro do processo de formacéo do
curso, como citado no novo Regimento de Graduagdo da UEPB em seus artigos 34° e 35° que

dispde, respectivamente:

Art. 34 Os PPCs dos Cursos deverdo ser revisados periodicamente, a cada 6 (seis)
anos, para fins de renovacao de seu credenciamento junto ao CEE.

81° Em caso de reformulagdo do PPC, é necesséario submeter a nova proposta a
apreciacdo do CONSEPE;

82° Caso ocorra reformulacdo do PPC, nos termos previstos no caput e §1° deste
artigo, a totalidade dos estudantes podera migrar para o novo curriculo, em
conformidade com deliberacdo do Colegiado de Curso.

Art. 35 Os PPCs poderdo ser atualizados, uma vez por ano, sem deliberacdo do
plenario do CONSEPE, desde que os breves ajustes sejam aprovados,
cumulativamente, pelo NDE, Colegiado do Curso e pela PROGRAD, quanto aos
seguintes itens:

| - bibliografia;

I - ementa, desde que ndo haja mudancga de nomes de Componentes Curriculares;

111 - ajustes de carga hordria, em conformidade com legislacéo em vigor;

IV - mudanca no ordenamento dos Componentes nos periodos; e

V - inclusdo ou exclusdo de Componentes, em casos excepcionais, desde que nédo
altere o perfil do egresso nem a carga horéria do Curso.

Paragrafo Unico. Nos casos de atualizagdo do PPC, prevista neste artigo, a
totalidade de estudantes do Curso devera migrar para a versdo atualizada da
proposta.

Nitidamente se vé, diante do percurso historico aqui ja citado, as discussdes e avangos
dentro da &rea da Educacdo Fisica, a exemplo do aumento dos conhecimentos e competéncias
nas areas da educacdo e saude. Particularmente, a abrangéncia da area de Educacéo Fisica ndo
é algo considerado negativo, muito pelo contrario, se trata da centralidade destes conteudos,

podendo ser construido um corpo Unico de conhecimentos:

[...]considerando o individuo como um todo, pois, 0 corpo néo €é s6 organico, mas
também social, politico, ideoldgico, histérico, psiquico, com perspectiva de melhoria
da qualidade de saude e de vida, e que, no contexto da salde, esteja presente, de
modo marcante, a discussdo do ponto de vista social (UEPB, 2007 pag. 10).
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2.2 ORGANIZACAO DO CORPO DOCENTE, TECNICO-ADMNISTRATIVO E
SUAS COMPETENCIAS ACADEMICAS

O DEF da UEPB possui um corpo docente e técnico-administrativo de 41 individuos,
sendo 33 docentes e 8 técnico-administrativos. Porém, pela a data do documento ter uma
diferenca de 9 anos ao tempo em que este trabalho foi escrito, é claro que o nimero real de
individuos que compdem a lista esta defasado. Em documento solicitado a Coordenacdo do
Curso, atualmente o corpo docente do DEF é de 25 professores, dos quais 4 sao substitutos. O
nimero exato de técnicos ndo foi solicitado, mas acredita-se que se encontre 0 mesmo, e
talvez mais, devido aos concursos publicos realizados pela UEPB. Conta também, ao corpo
docente, professores emprestados de outros departamentos, devido a algumas disciplinas de
areas especificas como exemplos Psicologia, Estatistica, Pedagogia, Filosofia, Farmacia e
Biologia.

De acordo com o PPC de Educacdo Fisica da UEPB, o corpo docente além de exercer
suas atividades, adquire a partir do Estatuto e Regimento da UEPB, de tomarem posse de
cargos departamentais através das elei¢des realizadas por cada departamento. Destas
representatividades existem os colegiados, dos quais fazem parte o Coordenador (Presidente),
Coordenador-Adjunto  (Vice-Presidente), o grupo de representantes dos docentes (4
representantes) e dos discentes — CA; existe uma camara departamental constituida por
representantes dos docentes, representante do corpo discente e a representante dos técnicos-
administrativos. Dos cargos departamentais, possui 0 Coordenador e Coordenador-Adjunto,
Chefe e Chefe-adjunto. Neste caso, as responsabilidades do departamento sejam sobre
assuntos didaticos, cientificos, administrativos, financeiros e disciplinares do curso, sdo tratados
nas assembleias departamentais realizadas para tratarem do assunto.

Dentro do departamento, 0 espago necessita ser organizado, para que possam fluir as
dindmicas de trabalho entre as individualidades dos grupos, ja que a diversidade dentro da
comunidade académica é grande, e que o PPC se baseia a atender e articular esta diversidade,
tentando resultar no bom desempenho e qualificacdo do curso. E nesse caso, em relacdo ao
corpo docente, este tem capacidade de contribuir para este cenario, o que foi evidente diante
dos fatos apresentados até aqui sobre as mudancas decorrentes na Educacéo Fisica, enquanto
area de atuacdo e determinagdo das DCN’s, mantendo-se comprometida em um PPC “amplo,
aberto a experiéncias, problematizado, dinamico e dialdgico; construido de forma critico-
reflexiva e participativa numa perspectiva de constante evolugdo e crescimento coletivo”

(UEPB, 2007 pag. 12).
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2.3 INFRAESTRUTURA E DEPENDENCIAS DO DEPARTAMENTO

As instalacOes e infraestrutura do departamento citadas no PPC apresentam limitacOes
mesmo que ainda consiga atender as necessidades do curso, e que algumas instalacdes ndo se
encontram da mesma forma citados no documento da UEPB, devido ao tempo em que este foi
elaborado em relacdo ao tempo em que este trabalho foi escrito, situacdo igual a lista que

compdem o corpo docente do DEF:

TABELA 3 — Infraestrutura Instalacbes Desportivas do Departamento de Educagéo
Fisica— DEF

PREDIO ANTIGO

Dependéncia Quantidade
Sala de aula 06
Sala de Video 01
Sanitarios 04
Cozinha 02
Almoxarifado 01
Sala de Professores 01
Sala para a Chefia 01
Sala para a Coordenacao 01
Sala para Secretaria 01
Area/Sala para Vigilancia 01

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica — DEF,
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.

TABELA 3.1 — Infraestrutura Instalagdes Desportivas do Departamento de Educagéo
Fisica — DEF

PREDIO NOVO
Dependéncia Quantidade
Sala de Danca 01
Sala de Judo 01
Sanitarios (com chuveiros) 03
Cozinha 01
Almoxarifado 01
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Sala de Grupo de Pesquisa 01
Sala de Coordenacdo de Medidas e Avaliacdo 01
Sala para Coordenacéo das Escolinhas Poliesportivas 01
Sala de Musculacéo 01
Sala de Avaliacéo Fisica 01

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica — DEF,
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.

TABELA 3.2 — Infraestrutura Instalagdes Desportivas do Departamento de Educagéo
Fisica— DEF

INSTALACOES DESPORTIVAS

Dependéncias Quantidade
Quadra Poliesportiva ao ar livre 01
Quadra Poliesportiva Coberta 01
Piscina Semiolimpica 01
Pista de Atletismo com setores para salto e arremessos 01
Campo de Futebol 01

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica — DEF,
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.

Citado aqui as instalacdes do DEF, é possivel tratar neste momento, dos métodos que
serdo aplicados os contetidos e da sua organizacdo, conforme as prerrogativas a seguir. Neste
caso, faz-se a ressalva metodologica da reformulacdo deste projeto, e de como se deu este

processo de andlise e discussao.

24 PLANEJAMENTO E METODOLOGIA: A MONTAGEM DOS PILARES
ESTRUTURAIS DO PPC

No documento da UEPB séo relatados encontros e reuniées com 6rgédos universitarios a
exemplos das IES, como também via internet; sobre pesquisas realizadas com alunos,
egressos e docentes do curso de Educacdo Fisica, como também a elaboracao e participacdo
de Seminarios envolvendo estas mesmas figuras; participacdo ativa em reuniées promovidas
pelo Forum Permanentes das Licenciaturas (FOPEL) na UEPB; reunides com especialistas e
Pro-Reitoria de Graduacao e de Ensino (PROEG), Pos-Graduacdo e Pesquisa e a Pro-Reitoria

de Extensdo e Assuntos Comunitarios. Sendo assim, reunides com o Colegiado do Curso,
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guestionamentos com 0s empregadores e 0s egressos, a participagdo em Encontros sobre o
tema do Profissional de Educacdo Fisica, e reuniGes continuas com a comissdo responsavel

pela reformulacdo deste PPC.

Tratando-se da Metodologia de Ensino no Curso de Educacdo Fisica, buscar-se-a o
ensino critico, reflexivo e criativo, que leve a construgdo do perfil almejado,
estimulando a realizagdo de experimentos e/ou projetos de pesquisa; bem como
projetos de extensdo; socializando o conhecimento produzido. (UEPB, 2007 pég.
15).

Desta definicdo partimos do entendimento, de que se pressupdem uma formacao ampla
para o perfil do profissional, a qual a UEPB pretende formar, sistematizando os contetidos que
abarque conhecimentos de areas distintas, como também, a promocéo da vivéncia dentro dos
programas de ensino e de extensdo, a realizacdo e a préatica de pesquisas advindas destas
vivéncias: “As atividades teoricas e praticas deverdo estar presentes desde o primeiro ano do
curso, permeando toda a formacdo do Profissional de Educacdo Fisica, de forma integrada e
interdisciplinar, num contexto de indissociabilidade teérico-pratica.” (Ibidem, 2007 pag. 16).

A partir destas discussdes nos direcionamos aos pilares que fomentam — sustentam — o
curso, ja que estes pressupdem a sua esséncia enquanto vieses de formacdo humana e
qualificacdo deste futuro profissional. Somado isso, as estratégias pedagdgicas para a
formacdo deste profissional se mantem intrinsecamente ligadas. Sua formacdo possui
caracteristicas que se articulam ao modelo aplicado pelas politicas educacionais e a cartilha
neoliberal, para consolidar a formacdo do trabalhador polivalente e flexivel, assim também
como é apresentada uma forma limitada dos conteudos explorados da Educacdo Fisica e sua
abordagem com o conhecimento, diante dos pilares da formagdo deste profissional.
Consequentemente o resultado se demonstra na aplicabilidade dos contetdos, ou seja, 0s

componentes curriculares do curso.

Serdo trabalhadas e definidas estratégias pedagdgicas que articulem o saber, o saber
fazer e o saber conviver, visando desenvolver o aprender a aprender, o aprender a
ser, o aprender a fazer, aprender a viver juntos e o aprender a conhecer que
constituem atributos indispensaveis a formagéo do Profissional de Educac¢do Fisica;
buscando a articulacdo entre conhecimentos de formagdo ampliada e especifica. [...]
a formacdo ampliada deve abranger as seguintes dimensdes do conhecimento:
relacdo ser humano - sociedade; biologia do corpo humano e a produgdo do
conhecimento cientifico e tecnolédgico. E a formacgdo especifica deve contemplar: as
dimensdes culturais do movimento humano, a técnico-instrumental e a didatico-
pedagégico. (UEPB, 2007 pag. 16)

Isto se apresenta conforme o0s objetivos do curso, o tipo de profissional e de suas

competéncias, determinando assim sua area de intervencdo. Ndés sabemos sobre as analises
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feitas até aqui, das referéncias que o documento — PPC — da UEPB toma como base da sua
propria reformulacdo, e que 0 mesmo tem aparato legal constitucionalmente:
“[...] a proposta de Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Educacéo
Fisica, sistematizada pela COESP-EF, foi encaminhada ao setor competente da
SESU/MEC que, por sua vez, a encaminhou ao Conselho Nacional de Educa¢do. Em
linhas gerais, as diretrizes formuladas propunham a formagdo do graduado em
Educacdo Fisica, a partir de dois ndcleos de conhecimentos: a) Conhecimento

Identificador da Area e b) Conhecimento Identificador do Tipo de
Aprofundamento.”(BRASIL, 2004b pag. 4).

Os objetivos tracados com esta reformulacdo sdo determinados perante as situacfes em
que a sociedade estava sujeita. A expansdo dos espacos de intervencdo deste profissional
dentro da area educacional e da saude, ou seja, 0 aumento do nimero de escolas da esfera
publica, municipais e estaduais e no mercado da area do fitness que se encontra até hoje em
expansdo, resulta no aumento da demanda de professores e de cursos. E estes fatores,
corroboraram para a formacéo deste profissional de maneira generalista, capacitando-o a atuar
em campos formais e ndo formais, na participacdo da construgdo do conhecimento dentro da
Educacdo Baésica, buscando o entendimento da realidade social para que possa intervir com
seus conhecimentos, contribuindo para a formacéo e enriquecimento cultural daquele espaco,
atrelado a consolidacdo da préatica da atividade fisica, proporcionando o bem-estar e um estilo
de vida saudavel, dentro das vérias possibilidades e ramificacbes das areas de intervencédo
(BRASIL, 2004; BRASIL, 2015; UEPB, 2007).

Sabendo destas qualidades, o futuro professor egresso do curso de Educacdo Fisica
oferecido pela UEPB, sem duvida alguma, se torna capaz de exercer sua funcdo em qualquer

espaco pertencente a sua area:

O licenciado em Educacdo Fisica, atuard& em diferentes campos, exercendo
atividades pertinentes de: planejamento, execugdo e avaliacdo de programas de
Educacdo Fisica, individuais e coletivas, sejam elas formais e ndo formais, para uma
clientela formada por criangas, jovens, adultos e idosos, junto as Instituicdes de
Ensino de Educacao Basica e Educagdo Profissional, piblicas e privadas, bem como
em academias, empresas e industrias, hospitais e clinicas, clubes, casas de repouso,
condominios, hotéis, spas, creches, associaces de classes, centros comunitarios,
empreendimentos particulares e Instituigdes Publicas para pratica da atividade fisica,
recreacdo, esporte e lazer; Instituicbes Carcerarias, pracas, parques, logradouros
publicos, meios de comunicacdo, residéncias, entre outros. (ibidem, 2007).

2.5 A GRADE CURRICULAR E SUA ORGANIZACAO

A sua grade curricular possui um conjunto de disciplinas académicas com uma Vvisao

generalista, ou seja — detém de disciplinas que abarca os conhecimentos das duas &reas de
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formacgédo hoje estabelecidas, apesar de, como citado anteriormente, ser resumida em sua
estruturacdo na grade curricular apresentada e concepgbes de estrutura de formacdo dos
ingressos — ela abordauma gama de conhecimentos ligados a Educacdo Fisica e o Esporte,
adotando uma viséo prépria como area académica e um corpo de conhecimento ligado a area
pedagdgica e da saude, como exposto na tabela a seguir, sendo distribuidas conforme se

identificam dentro dos pilares do PPC e junto com a sua carga horaria:

TABELA 4 — Componentes Curriculares do Curso de Educacéo Fisica da UEPB.

FORMACAO AMPLIADA

Componentes Curriculares C/Horaria | Percentual

Anatomia e Cinesiologia Humana 132
Bioquimica e Fisiologia Humana 132
Metodologia Cientifica 66
Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacao Fisica 66
e Esportes

Bioestatistica 66
Direito, Organizacdo e Legislagédo Desportiva 66

TOTAL 528 16.1%
FORMAGCAO ESPECIFICA
Componentes Curriculares C/Horéria | Percentual

Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educacao Fisica 33
Nutricdo Aplicada a Atividade Fisica 66
Fisiologia do Exercicio 132
Desenvolvimento, Aprendizagem e Performance Motora 66
Medidas e Avaliacdo em Educacéo Fisica 66
Natacéao e Atividades Aquaticas 66
Voleibol 66
Ginéstica Olimpica 66
Pesquisa/ Extensdo 66
Recreagéo e Lazer 66
Educacéo Fisica Adaptada 66
Handebol 66
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Danca 66
Atletismo 66
Basquetebol 66
Futebol 66
Judd 66
Ginastica de Academia 66
Ginastica Ritmica 66
Educacdo Fisica para Grupos Especiais 66
Primeiros Socorros e Recursos Fisioterapicos na 66
Educacdo Fisica

TAO 66
Treinamento Desportivo 66

CONHECIMENTO DIDATICO-PEDAGOGICO

Préatica Pedag6gica em Educacéo Fisica | 66
Pratica Pedagogica em Educacéo Fisica Il 66
Filosofia da Educacéo 66
Sociologia da Educacéo 66
Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem 66
Organizagdo do Trabalho na Escola e o Curriculo 66
Processo Didético, Planejamento e Avaliacdo 66
Estagio Supervisionado | 200
Est&gio Supervisionado Il 200
TOTAL 2413 73.7%
Eletivas de Aprofundamento 132 4.1%
Eletivas de Cunho Académico-Cientifico-Cultural 200 6.1%
TOTAL GERAL 3.273 100%
Fonte: Projeto Politico de Curso do Curso de Educagdo Fisica da UEPB. Minuta de

Resolugdo CONSEPE 009/2007. 14 de Fevereiro de 2007.

Os dados apresentados se mostram diferentes com o que é visto e aplicado atualmente,

em relagcdo com os componentes curriculares e em sua carga horaria, refletindo assim, no total

de carga horario do curso citado anteriormente.

As diferencas se dao na reducdo de horas dos componentes curriculares, mas em efeito

compensatério, uma reorganizacdo das atividades representadas na tabela acima dos
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componentes Eletivos de Aprofundamento e Eletivas de Cunho Académico-Cientifico-
Cultural. Desta forma, as opg¢des dentre as disciplinas facilitaram a opcao de aprofundamento
dos conhecimentos como também das participacGes das atividades relacionadas ao segundo
item aqui mencionado.

Tal mudanca acrescenta ao curso uma quantidade de horas, totalizando 3.660
horas/aula totais. O documento que mostra estas diferencas estara presente aos Anexos deste
trabalho.

TABELA 5 — Organizagao dos Componentes Curriculares atual: Grade Curricular 2015.1

Oferta dos Componentes Quantidade | Percentual
Anual -- --

Semestral 49 100%
Total 49 100%

Atividades C/ Horéria | Percentual
Bésicas 1440 39.3%
Complementares 360 9.8%
Pedagogicas 780 21.3%
Eletivas de Aprofundamento 480 13.1%
Eletivas de Cunho Académico-Cientifico-Cultural 600 16.4%
Total 3.660 100%

Fonte: Grade Curricular do Semestre 2015.1 — Anexos

O contetdo presente no capitulo trés deste trabalho tera como principal funcdo a
discusséo e a apresentacdo de uma nova configuracdo da Educacao Fisica, que trata de seus
aspectos académico-profissionais, com uma condicdo ampliada de seus conteudos,
colaborando para a construgdo de um novo perfil do professor de Educacdo Fisica, como

também uma contribuicdo ao entendimento da sua identidade.
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CAPITULO 3:
AMPLIACAO DO CURRICULO: DISCUSSOES E ANALISE PREVIA

Diante do presente relato neste trabalho, traz-se aqui a Licenciatura de Carater
Ampliado em Educacdo Fisica que possui dentre varios, o principal objetivo de ir frente
contra 0 modelo atual de formacdo de professores de Educacdo Fisica proposto pela atual
diretriz curricular que rege os principios e competéncias da Educacdo Fisica, precisamente a
fragmentacdo do “corpo” de conhecimento apresentada em sua totalidade, ou seja, das
formagOes em Licenciatura e Bacharelado e nas implicagfes resultantes deste tipo de
formacéo: da criacdo de um individuo na perspectiva da unilateralidade baseado nas manobras
politicas que possui pesado efeito na area de trabalho e da area educacional do trabalhador, de
fato remetendo-se ao contetdo tratado no capitulo 1, onde a descentralizacdo do trabalho se

tornou evidente no percurso histérico da Educacéo Fisica:

Estes mecanismos incidem sobre a classe trabalhadora para desqualifica-la no
processo de formagdo e, assim, melhor explord-la. Um destes mecanismos é a
divisdo na formacédo académica, que fragiliza, pelo esvaziamento teérico, a formagéo
dos trabalhadores. (TAFFAREL, 2012).

Como evidencia Taffarel (2012) as tendéncias do mercado do capital em relagédo ao
ensino superior possuem trés fortes causas, das quais € a iniciativa privada por parte das
instituicbes de ensino visando oferecer cursos de Bacharelado em Educacdo Fisica para
atender as demandas do mercado ndo escolar, os investimentos e gastos na formacdo destes
cursos que sdo apresentados em sua maioria em IES de cunho privado, e como oferecimento e
a comodidade, a formag&o a distancia de ensino superior, buscando a aceleracdo na formacgéo
de professores e os cortes de gastos da formagdo dos mesmos.

E esta € uma realidade, segundo Rodrigues (2011) e Morshbacher (2013), da qual afeta
também os cursos oferecidos nas instituicdes publicas, como foi o caso da Universidade
Federal da Bahia, Universidade Federal do Pard, Universidade Federal de Santa Maria e a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, das quais travam lutas constantes contra a
fragmentacéo do curriculo de seus cursos, contando com ostensiva ajuda de varias entidades e
setores como: 0 MEEF (Movimento Estudantil em Educacéo Fisica) e a EXNEEF (Executiva
Nacional de Estudantes de Educacdo Fisica); Os grupos de pesquisa, como o GTT
(pesquisadores do grupo o Mundo do trabalho do CBCE); a ANFOPE (Associacdo Nacional
dos Profissionais da Educacdo); A rede LEPEL (Linha de Estudo e Pesquisa em Educacédo
Fisica, Esporte e Lazer). Estas instituicdes passaram pelo o mesmo processo de adaptagoes,
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aprimoramentos e consertos durante seu percurso historico de elaboragdo, caracterizado na
analise do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UEPB, no caso da Licenciatura
Plena, abarcando conteudos e distribuidos nos eixos de formagao.

Um fato importante que deve ser levantado é a presenca da criagdo do curso de
Bacharelado nestas instituicdes, como no caso da federal de Santa Maria (UFSM, 2010), a
reforma curricular ocorreu em 2005 em Licenciatura Plena, e no ano seguinte em 2006, foi
inserido o curso de Bacharelado. Contudo com as analises e avaliagdes do curriculo,
chegaram a indagar sobre a grande similaridade entre os dois cursos, referindo-se as
disciplinas, realizando reunides com a comunidade académica para que se pudesse discutir

sobre:

“Especificamente, durante os dias 21, 22 e 25 de maio de 2009, o Centro
deEducacédo Fisica da Universidade Federal de Santa Maria foi paralisado com suas
aulas e algumas atividades para que os trés setores (professores, funcionarios e
estudantes) discutissem e formulassem politicas quanto aos cursos de Educacdo
Fisica Licenciatura e Bacharelado que existem no mesmo.[...] A op¢do dos trés
segmentos constitui-se pela formulagdo de um curso s6, nocaso a Licenciatura Plena
de carater ampliado, tendo o entendimento de que ndo é acoplar os dois curriculos
vigentes (licenciatura e Bacharelado) e nem voltar ao curso de Licenciatura dos anos
90, mas sim garantir uma formacdo ampliada que atenda as demandas da area
escolar e ndo escolar.” (UFSM, 2010).

Seguindo em sua perspectiva, a Licenciatura Ampliada apresenta uma base tedrica
consistente e forte e tem sido discutido e apresentado, cada vez mais ganhando espago e
notoriedade. Embasada da teoria marxista, que envolve na elucidacdo e na libertacao,
tratando-se da Educacdo Fisica, dos vieses do projeto de formacdo hegemdnico do modo de
producéo capitalista, ela possui em seus pilares 0 Materialismo-Historico Dialético como sua
teoria do conhecimento, a Teoria Historico-Cultural como sua teoria pedagdgica e em sua
metodologia a abordagem Critico-Superadora, definindo assim sua base tedrica de acordo
com os objetivos adiante, conforme apresentado na Minuta do Projeto de Tese: O trato com o
conhecimento no Eixo Trabalho Cientifico no Curso de Licenciatura Plena em Educacéo
Fisica de Carater Ampliado da FACED/UFBA por Morshbacher (2013 pag. 5):

o A formacédo dos professores de Educagdo Fisica deve ocorrer em um curso Unico
€,

e Pautar-se na perspectiva da formacdo omnilateral, tendo como horizonte
historico a superacdo do modo de producdo capitalista;

e O trato com o conhecimento deve realizar-se a partir de ciclos e sistemas de
complexos e tendo o trabalho (concreto) como principio educativo, tendo como
pilares a consistente base tedrica, a formaco politica, a consciéncia de classe e a
compreensdo da importancia da organizacao revolucionaria;
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O acesso ao conhecimento historicamente produzido e elaborado pela
humanidade e aos meios de producdo deste conhecimento, tendo na ciéncia a
forma mais avangada para a constatacdo, sistematizacdo, analise, sintese,
explicacdo e intervencao no real,

A histéria como matriz cientifica, assegurada quanto da colocacdo da pergunta
sobre como 0 homem se torna humano e como se d& o conhecimento;

A préxis como o eixo articulador do curriculo;

A cultura corporal como objeto da Educagdo Fisica;

O trabalho pedagdgico como o elemento que confere identidade a todos os
professores de Educacdo Fisica nos campos de trabalho escolares e
extraescolares.

Ela se torna interessante por sua elaboracdo em dar condi¢Ges abrangentes a uma

formagdo humana de maneira ampla, com o objetivo de formac¢do a um “novo homem?”,

baseada numa formagdo que possui estrutura atraves da perspectiva da omnilateralidade. “A

omnilateralidade, de acordo com a pedagogia critica, corresponde ao mais elevado

desenvolvimento das multiplas capacidades e potencialidades humanas, a formacdo dos
“individuos totais” [...] (MORSHBACHER, 2013)”.As caracteristicas citadas sobre base
tedrica do curriculo ampliado da Minuta apresentada na FACED/UFBA possuem

concordancias com o texto da ANFOPE, citado por Rodrigues (2011), denominado “Politicas

de Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educag¢do no Contexto dos anos

2000”e também aponta um projeto de formacdo as caracteristicas de uma formagdo completa

do profissional, que independem da area de atuacéo.

“Para isto a proposta da licenciatura ampliada foi sistematizada tendo como uma das
referenciais as diretrizes curriculares defendidas pela ANFOPE:

A formacéo para o humano, forma de manifestacio da educacdo omnilateral;

A docéncia como base da formacgdo profissional de todos aqueles que se
dedicam ao trabalho docente;

O trabalho pedagdgico como foco formativo;

A solida formacgdo tedrica em todas as atividades curriculares, nos contetidos
especificos a serem ensinados pela educacdo béasica e nos conteldos
especificamente pedagdgicos;

A ampla formagéo cultural;

A criacdo de experiéncias curriculares que permitam o contato dos estudantes
com a realidade da educacdo basica, desde o inicio do curso;

A incorporacgdo da pesquisa como principio de formagdo;

A vivéncia de gestdo democratica;

O desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

A reflexdo sobre a formagdo do professor e sobre suas condicfes de trabalho.”
(ANFOPE, 2010, p. 18-19 apud RODRIGUES, 2011 pag. 5).

Respectivamente, a UFSM apresentou sua proposta de reestruturagdo curricular, onde

apresenta em seus objetivos (UFSM, 2010 pag. 12) semelhanca com as propostas

anteriormente citadas, possibilitando uma formacao integral dos professores a atuar nas
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diversas areas de intervencao deste profissional, ou seja, na area formal e na ndo formal e que

pretende a superacdo do modelo atual de formacéo:

e Possibilitar a analise, interpretagdo e compreensdo da realidade social
complexa e contraditéria tendo em vista a sua transformacéo;

e Possibilitar o entendimento da Educacdo Fisica enquanto &rea de conhecimento
que trata das diferentes manifestagdes da cultura corporal;

e Proporcionar a relagdo entre teoria e pratica no ambito da Educacdo Fisica
escolar e ndo escolar,

e Proporcionar a articulacdo de um campo interdisciplinar de conhecimentos
oriundos apartir das ciéncias humanas, sociais, da salde, exatas e da terra, da
arte e da filosofia em torno de fendmenos concretos da préatica pedagogica em
Educacéo Fisica;

o Possibilitar a compreensdo das bases teorico-metodologicas para o
desenvolvimento da educacdo e da educacdo fisica comprometidas com a
funcdo social da universidade;

e Possibilitar a formacdo de professores que se constituam enquanto
organizadores da cultura brasileira em geral e da cultura corporal em
especifico;

e Proporcionar a partir dos conhecimentos cientificos a construcdo de politicas
publicas de educacdo fisica, esporte e lazer de carater emancipatdrio.

E perceptivel que nestas propostas o objetivo se torna centrado em um Unico ponto,
aquele de fazer com o que a graduacdo em Educacéo Fisica, seja considerado um ponto basico
e inicial, propondo uma formacdo ampla que possa ter meios e condi¢cdes de subsidiar ou
oferecer o conhecimento basico da &rea, possuindo o seu aspecto primordial através de
praticas educacionais, possuindo a roupagem da Licenciatura, dando espaco para que se
oportunize a continuidade do processo de formacdo do egresso do curso, o carater da
Formacéo Continuada.

Somado aquelas instituicdes que aplicaram ou estudam a possibilidade de ampliar o
curriculo, trago este debate as mediaces da UEPB, ja que esta atualmente encontra-se —
referindo-se ao capitulo 2 da andlise do PPC do curso — caracteristicas de sua estrutura
curricular que atendem alguns pontos e que deixam outros a desejar diante dos estudos
propostos do cenario académico nacional, que defendem a ampliacdo do curriculo, valendo
ressaltar que este possui pontos semelhantes diante das propostas citadas aqui neste capitulo,
dos quais possui uma formacdo generalista que abarca conhecimentos advindos das duas
modalidades que sdo apresentadas atualmente, da Licenciatura e Bacharelado, delineando ao
maximo em obedecer as DCN’s (CNE/CES n° 07/2004 e CNE/CP n° 02/2015) a respeito das
competéncias dos profissionais preparados e formados em ambos 0s cursos, possuem tambem

grande semelhancas sobre os contetdos adquiridos e oferecidos na fase de formagéo.
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Contudo, vale salientar que divergem da forma de como este conhecimento, os
conteddos séo tratados, fato citado no capitulo 2 deste trabalho, onde os pilares que sustentam
0 PPC do curso, sobre a formacdo ampliada, formacao especifica se tornam, evidentemente,

distintos e consequentemente desiguais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto na pesquisa, podemos destacar pontos relevantes dentro dos objetivos
pretendidos conforme a andlise feita do PPC do curso de Educacgdo Fisica da UEPB, dos quais
serdo destacados a seguir.

O corpo docente possui variadas competéncias e titulaces, dos quais, em sua grande
maioria sao de mestres e doutores licenciados. Apesar de existirem cargos e de determinadas
competéncias serem exigidas para a geréncia do departamento onde se organizam e planejam
as atividades da comunidade académica, ndo foi motivo de analise de esta pesquisa
quantificar ou fazer mencdo sobre, mas que causa suspeita em uma especificidade na sua
relacdo com as atividades propostas no DEF e a formacéo continuada quase que inexistente, ja
que a qualidade do corpo docente como também a meta de producdo cientifica, corrobora para
que o departamento possa crescer e oferecer linhas de pesquisa e estudo na &rea de lato sensu
e stricto sensu.

A infraestrutura e dependéncias do DEF como mostram as tabelas 3, 3.1 e 3.2,
conseguem ainda suportar os niveis de atividade que sdo propostos nos programas de ensino-
extensdo que estdo sendo desenvolvidos, mas com desafios. Contudo, na atualidade se torna
insuficiente ja& que o DEF anda estudando, no decorrer desta pesquisa, a possibilidade de
introduzir o curso de Bacharelado em Educacao Fisica, e que este processo ainda tramita nas
instancias de ensino superior da UEPB.

No processo de planejamento e organizagdo do PPC, mostram a preocupacdo de se
preparar e formar professores com capacidade de suas competéncias na atuacéo em diferentes
campos de trabalho. Apesar das ideias e argumentacdes logicas serem favoraveis a existéncia
deste tipo de profissional, a construcdo de uma critica se faz necessaria.

Em seu processo histérico o curso de Educacdo Fisica, veio se adaptando diante das
varias necessidades que em momentos distintos, eram solicitados aqueles recém-profissionais
que ingressaram no mercado de trabalho, e esta tendéncia (o fitness), ganha destaque diante
das precariedades do espaco formal de atuacdo, acarretando numa migracdo destes
profissionais a buscar novas oportunidades. Esta foi e é, uma realidade vivenciada na UEPB,
que até entdo foram introduzidos elementos em sua conformacdo curricular que garante aos
estudantes terem uma formacdo que abarca as diversas areas de atuagdo abrangendo a
licenciatura e ao bacharelado, uma formacéo generalista.

Pbde ser evidenciado que o atual curso da maneira como esta organizado, que mesmo

possuindo uma formacdo generalista, necessita de uma reformulagdo nos seus eixos de
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formacdo dos professores mesmo possibilitando uma formacao que este — 0 curso — dé conta
das diversas areas de atuacdo. As caracteristicas que o Departamento apresenta sobre sua
histdria, se torna relevante a medida que buscam formas de adaptar e organizar o seu curriculo
no éxito de proporcionar uma formagdo generalista, conforme as necessidades que se
tornaram evidentes em cada momento historico citado no proprio documento desencadeando
novas maneiras teorico-praticas sobre a sua formacdo especifica, que trata das dimensdes
culturais do movimento humano, a formacéo tecnicista e instrumentalista e o trato com o eixo
didatico-pedagdgico.

A Educagdo Fisica é apenas o estudo do movimento e de sua reprodugdo, ou se
aprofunda no entendimento deste, entendendo-o0 como matéria presente num espago que se
manifesta e interage consigo, com o0 mundo e com 0s outros, de varias formas diferentes? E
como, este entendimento sendo tdo elementar, se deixa ser absorvido apenas no campo
técnico, com a reproducdo deste movimento, sem ao menos introduzir o questionamento do
porqué de executd-lo? N&ao seria este um fator limitante? E como seria este processo de
transmisséo e entendimento do conhecimento, sendo os outros pontos citados anteriormente,
restritos? Serd que os egressos do curso de Educacdo Fisica da UEPB, possuem este
entendimento? Dificilmente, se ndo for abordado no processo de formagdo. Eles ndo estardo
agucados o suficiente para saber interpretar as situagdes e problemaéticas da realidade.

Talvez a obtencdo de uma resposta—solucdo se resume nas mudancas destes conceitos
buscando a realidade deste processo da manifestacédo cultural do corpo, da busca em entender
0 sentido das suas varias expressdes e de como se articula a assimilacdo destes saberes. Com
isso a proposta do debate sobre a formacgéo e tipo de profissional formado (egresso), vem
surgindo recentemente diante das condicOes atuais que envolvem todos que fazem parte da
area da Educacdo Fisica, se faz necessario buscar junto ao percurso historico, o entendimento
adequado de como gerir esta situacdo, estabelecendo critérios e posicionamentos a fim de se
chegar a uma solugdo, da qual se apresenta a Licenciatura de carater ampliado, recentemente
elaborado, que tragam novas ideias ao perfil da Educacdo Fisica e de seus profissionais, e
guem sabe talvez, através das novas e possiveis medidas que serdo tomadas pelo CNE a partir
da minuta de Resolugédo que esta em analise para a aprovacao.

Esta nova Resolucdo, CNE/CES n° 02/2015, trara consigo a extingd