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RESUMO

A educacao especial vem sendo marcada no Brasil pelo atendimento a pessoas com
deficiéncia, tendo como iniciativa 0 acesso destas pessoas as instituicdes escolares
especializadas. No ambito das politicas publicas educacionais, percebe-se nos
altimos anos, um aumento quantitativo no acesso de criangas e jovens com
deficiéncia na escola, atribuindo a esta, grande parte da responsabilidade na tarefa
de desenvolver uma educagéo inclusiva que atenda a todos. As pesquisas revelam
gue este ensino ndo tem proporcionado aos estudantes um atendimento adequado
com condi¢cdes de permanéncia no espaco escolar. No que se refere ao Ensino de
Quimica para pessoas surdas, os sujeitos enfrentam dificuldades de aprendizagem,
tendo relagcdo com o processo de aquisicdo da leitura e da escrita do portugués,
onde os sujeitos ndo adquirem a linguagem oral de forma espontanea, tendo
desempenho na escrita e na interpretacdo da lingua portuguesa extremamente
precaria. Neste sentido, este trabalho tem como objetivo diagnosticar como esta
sendo trabalhado o ensino de Quimica com alunos surdos em uma escola
especializada do Municipio de Campina Grande-PB. Trata-se de um estudo de caso
de natureza qualitativa. O publico alvo foram 45 alunos do Ensino Médio. Como
instrumentos de coleta de dados foram aplicados questionarios abertos. Os dados
foram categorizados a partir da analise de conteddo de Bardin. Os resultados
indicam que os alunos apresentam dificuldades para aprender Quimica, revelando
ndo gostar da disciplina, como também n&o conseguem aprender os conteidos com
o professor de Quimica e nem com o intérprete de libras.

Palavras-Chaves: 1. Educacdo Especial. 2. Ensino de Quimica. 3. Dificuldades. 4.
Surdos.



ABSTRACT

The special education has been marked in Brazil for the care of people with
disabilities, having as initiative the access of these people to specialized school
institutions. Within the scope of public educational policies, in recent years there has
been a quantitative increase in the access of children and young people with
disabilities to school, giving it a great part of the responsibility in the task of
developing an inclusive education that serves everyone. Research shows that this
teaching has not provided students with adequate attendance with conditions of
permanence in the school space. Regarding the Teaching of Chemistry for deaf
people, subjects face learning difficulties, related to the process of acquiring
Portuguese reading and writing, once the subjects do not acquire oral language
spontaneously, having written performance and interpretation of Portuguese
language extremely precarious. In this sense, this work aims to diagnose how the
teaching of Chemistry is being worked with deaf students in a specialized school in
the Municipality of Campina Grande-PB. This is a case study of a qualitative nature.
The target audience was 45 high school students. As data collection instruments,
open questionnaires were applied. The data were categorized from the Bardin
content analysis. The results indicate that students find it difficult to learn Chemistry,
revealing that they do not like the discipline, nor can they learn the contents with the
chemistry teacher or the pounds interpreter.

Key Words: 1. Special Education. 2. Chemistry Teaching. 3. Difficulties. 4. Deaf
People.



11
111
1.1.2

2.1

2.2

2.3

2.4
2.5

3.1
3.2
3.3
3.4

SUMARIO

INTRODUGAO. ... .ottt
(@] 2] = 1 Y70 1T
(O oJ L= (Ao I CT=T = |
ODbjetivos ESPECITICOS ...
FUNDAMENTAGCAO TEORICA........covieeieeeeee e
A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: UM BREVE RESGATE
HISTORICO......cceeeeeeee ettt sttt te et ne e,
POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO PARA EDUCACAO
ESPECIALNO BRASIL: AVANCOS E RETROCESSOS.....................
A COMUNIDADE SURDA: DEFININDO A IDENTIDADE DOS
SUJEITOS E SUA INCLUSAO NO CONTEXTO SOCIAL...................
ENSINO DE QUIMICA PARA PESSOAS SURDAS........cccccccoveeurnnn.
OS PROFESSORES DE QUIMICA E OS INTERPRETES:
ALGUMAS DIFICULDADES NOTRABALHO COM PESSOAS
SURDAS ...ttt ettt ettt ettt ettt et e et e stene s
METODOLOGIA.......ocotiietieee ettt ettt en e en e en e,
NATUREZA DA PESQUISA. ..ottt e,
OS SUJEITOS DA PESQUISA.......oooieeieieeeee e,

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.......c.coovieerieeiereenaienns
ANALISE DOS RESULTADOS.......cviieeieeeeeeee e
RESULTADOS E DISCUSSAO. ......coeoeiiiieeeeeeeee s,
CONSIDERAGOES FINAIS......oiiiieeeeeeeeeeeee e
REFERENCIAS

APENDICE

10
10

13

19
22

24
24
24
25
26
27
38



1 INTRODUCAO

Um grande marco da histéria da educacao especial no Brasil foi a atuacao
das instituicbes escolares especializadas, tendo como as primeiras iniciativas o
atendimento as pessoas com deficiéncia.

Na educacdo inclusiva para surdos €& possivel verificar no seu contexto
histérico, inumeros conflitos e controvérsias. Pesquisas apontam nos ultimos cinco
séculos debates onde buscam o desenvolvimento de uma linguagem para os surdos
baseada na utilizada pelos ouvintes ou a utilizagdo da lingua de sinais, cujo reflexo
seria também sentido nas esferas educacionais.

A educacdo para pessoas surdas se torna cada vez um assunto bastante
polémico, apesar das discussf@es dos Ultimos séculos ndo ter se apresentado tédo
eficientes. E necessario a atenc¢éo da comunidade cientifica, pois observa-se surdos
gue apdés muitos anos de acesso a escola, apresenta uma série de limitacées como:
nao conseguem ter um dominio de leitura e escrita satisfatérias e nem dominio dos
conteudos académicos.

No que se refere ao Ensino de Quimica para pessoas surdas, alguns
trabalhos de pesquisa revelam que as dificuldades que os surdos enfrentam nas
aulas, tém relacdo com o processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita do portugués.
O aluno surdo por ndo conseguir assimilar uma linguagem oral de forma
espontanea, apresenta dificuldades na escrita e na interpretacdo da lingua
portuguesa gerando barreiras na comunica¢ao e na socializacdo com os ouvintes.

Em relacdo as limitacbes enfrentadas quanto ao vocabulario restrito e a
assimilacdo dos conceitos abstratos, os surdos apresentam dificuldades na
compreensao de alguns conceitos cientificos.

Sabe-se que a metodologia de ensino para surdos mais aceita no Brasil é a
bilingue, na qual os alunos estudam como primeira lingua a Libras e o portugués
escrito como segunda lingua. Neste sentido, percebe-se que o bilinguismo, ndo tem
ocorrido efetivamente na formacdo dos surdos, jA que os professores sdo mal
preparados para trabalhar com os sujeitos, ignorando as dificuldades trazidas pela
deficiéncia. Percebe-se que os professores ministram aulas voltadas apenas aos
ouvintes, solicitando uma grande quantidade de trabalhos escritos, onde os alunos
surdos ndo conseguem realizar sozinhos, devido a sua dificuldade em leitura e

interpretacdo da lingua portuguesa.



Uma das grandes dificuldades no ensino de Quimica é a limitagédo de sinais, 0
que dificulta a transposicdo de conceitos quimicos. Uma maneira que possa
contribuir para a formacdo de surdos seria a universalizacdo das Libras e a sua
oficializacdo nos cursos de formacdo de professores, preparando os profissionais
para trabalhar com a educacéo de surdos.

Pensando nestas questdes, este trabalho de pesquisa buscara respostas que
possam atender ao seguinte problema em estudo: Quais as limitagcdes observadas
no processo de formacao dos alunos surdos em uma escola especializada da cidade
da Campina Grande-PB? Os professores de Quimica e os intérpretes apresentam
dificuldades em trabalhar com alunos surdos?Como tem sido a relagdo entre
professor, aluno e intérprete? Os alunos tém conseguido assimilar os contetudos de

Quimica de forma significativa?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Diagnosticar como esta sendo trabalhado o ensino de Quimica com alunos surdos

em uma escola especializada do Municipio de Campina Grande-PB.

1.1.2 Objetivos Especificos

Revelar como os professores trabalham o ensino de Quimica descrevendo a
metodologia e os recursos didaticos utilizados nas aulas;

Verificar quais as limitacbes que os estudantes enfrentam para aprender os
contetdos de Quimica,

Descrever como ocorre o processo de transposicdo didatica do conhecimento por

parte do professor da disciplina e/ ou intérprete de libras.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. AEDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: UM BREVE RESGATE HISTORICO.

Os processos educacionais sdo constituidos historicamente, visando
estabelecer relacbes entre as pessoas e a realidade, formalizando a transmissao de
saberes acumulados pelos anos. A escola torna-se uma instancia de saber e de
formacdo humana, que tem como funcdo a transmissdo de conhecimentos e a
preparacédo do individuo para o exercicio da cidadania (SEDF, 2000).

A histéria da Educacgdo Especial no Brasil tem como marcos fundamental a
criacdo do Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant — IBC),
em 1854, e do Instituto dos Surdos-Mudos (atualmente, Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES) em 1857, na cidade do Rio de Janeiro. Miranda (2003)
descreve que ambos foram criados pela intercessdo de amigos ou de pessoas
préximas ao Imperador, fato que configura a pratica do favor e da caridade, o que
era comum naquela época também nas relacdes com as pessoas com deficiéncia.

A fundagdo desses dois Institutos representa uma conquista para o
atendimento das pessoas com deficiéncia, abrindo espago para a conscientizagao

da educacéo de surdos e cegos. Todavia,

[...] em 1872 j& havia uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos no
pais, mas eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos (MAZZOTTA, 1996,
p. 29).

Para algumas deficiéncias, observou-se, no Brasil, 0 mesmo nivel de
desenvolvimento de atendimento as pessoas com deficiéncia auditiva e visual
ocorrido em outros paises. Apesar de que, a fase de negligéncia e omissao e,
principalmente, exclusédo social, no Brasil, foi estendida por mais tempo, até por volta
da década de 1950.

Segundo (PIMENTA, 2008) as politicas publicas referentes a pessoas com
deficiéncias foram concebidas até préximo do século XX mantendo relagdo com as
politicas gerais.Observa-se que algumas instituicbes imperam ainda uma visdo
assistencialista como, por exemplo, a associa¢géo de Pais e Amigos do Excepcional

(APAE), onde predomina a atuagcdo médica frente as deficiéncias. Porém, em 1948
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com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, enfatizou-se que todo ser
humano tem direito a educacao. Assim, surgiram as escolas especiais e em seguida
as classes especiais, com uma visao integracionista.

As politicas nacionais de inclusdo escolar estdo baseadas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo do Brasil (LDB, Lei 9394/1996) que define Educacao especial
como uma modalidade escolar direcionada para educandos “portadores de
necessidades especiais”, preferencialmente na rede regular de ensino.

O Brasil na época que ainda era colonia de Portugal,governado pelo
imperador Dom Pedro I, foi constatado que a educacdo especial teve alguns

investimentos, como € possivel perceber na passagem descrita a seguir:

No Brasil, o primeiro atendimento escolar aos portadores de deficiéncias
gue se tem conhecimento histérico é datado de 1854; quando através do
decreto imperial n°. 428 Dom Pedro Il funda, na cidade do Rio de Janeiro, O
Imperial Instituto dos 46 meninos cegos. E no ano de 1857, na mesma
cidade, Dom Pedroll funda pela Lei n°. 839 de 26 de setembro, o Imperial
Instituto dos surdos-mudos,aindahoje a mais importante escola desse
género no pais, com o nome de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
(INES). (BARATA E PROENCA, 2001, p,45 e 46).

A educacdo do deficiente foi assumida em nivel nacional em 1957, pelo
governo federal. Apds alguns anos, com a criagdo da Lei n°. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 que fixava as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, esta
contemplava no seu Titulo X “A Educagao de Excepcionais” algumas preocupacgdes
como: No artigo 88, afirma-se que a educacdo dos excepcionais deve se incorporar
no sistema geral de educacdo, buscando incorpora-los dentro da comunidade.
(BRASIL, 1961).

Com a criacdo da Lei n°.5692 de 11 de agosto de 1971, onde fixava as
Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, se percebe outras preocupacoes
voltada novamente a educacdo aos deficientes No artigo 9¢é possivel perceber a
preocupacdo com alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais e que se
encontram fora de faixa etaria, onde devem receber tratamento especial de acordo
com as normas fixadas pelo Conselho da Educacéo ( BRASIL,1971).

A partir de 1980, a integracdo social teve grandes avan¢os mundiais resultado
do reflexo dos movimentos de luta pelos direitos dos deficientes, este periodo
representou um tempo marcado por muitas lutas sociais empreendidas pela

populacdo marginalizada no Brasil (MIRANDA, 2003).
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Entre 1976 e 1981 foi realizada uma grande mobilizagao para conscientizagcéo
da sociedade sobre o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”. Diversas
manifestacbes surgiram, havendo mudancas em diversos setores e contextos, onde
a partir destas, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, estabelece a
integracdo escolar como preceito constitucional, preconizando o atendimento aos
individuos que apresentam deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
Com isso, a Constituicdo Brasileira (1988) garantiu a todos o direito a educacéo,
estabelecendo assim, o atendimento educacional de pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais. (MIRANDA, 2003).

Segundo Miranda (2003) para a efetivacdo de uma pratica educacional
inclusiva ndo basta apenas a criacdo de leis, decretos ou portarias que obriguem as
escolas regulares a aceitarem os alunos com necessidades especiais, mas também
a preparagédo da escola para atender alunos, independentemente de suas diferencas
ou caracteristicas individuais.

De acordo com Bueno (1999, p.9):

N&o podemos deixar de considerar que a implementacdo da educacédo
inclusiva demanda, por um lado, ousadia e coragem, mas, por outro,
prudéncia e sensatez, quer seja na acao educativa concreta (de acesso e
permanéncia qualificada, de organizacéo escolar e do trabalho pedagdgico
e da acdo docente) ou nos estudos e investigacdes que procurem

descrever, explicar, equacionar, criticar e propor alternativas para a
educacéo especial.

Segundo Skliar (2001), a escola inclusiva se constitui num espaco de
consenso, de tolerdncia para com os individuos considerados diferentes. A
integracdo diaria com alunos normais seria importante na aquisicdo de
conhecimentos resultando em sua insercdo social. Nado basta sé ter acesso ao
mesmo espaco, € necessario oferecer a igualdade de condi¢cbes aos sujeitos.

A incluséo educacional garante o acesso imediato e continuo do aluno com
deficiéncia ao espaco educacional e escolar comum, para que junto as outras
criangcas possam se desenvolver de maneira social e intelectual. Desta forma a
politica de inclusédo de alunos portadores de necessidades especiais no ensino
regular consiste na permanéncia fisica dos alunos junto aos demais educandos e no
desenvolvimento do potencial dessas pessoas, respeitando suas limitagcbes e
atendendo &s suas necessidades. (GODOY, 2000).
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A politica de inclusdo escolar visa uma “educacgao para todos” embora isso na
rede publica de ensino ainda ocorra como forma de “incluir as pessoas excluidas”.
De acordo com Quadros (2003, p.24):

O atendimento ja caracteriza o discurso da educacédo especial ainda numa
perspectiva clinica-terapéutica e portadores de necessidades especiais
também apresenta uma perspectiva institucionalizada em relacao aqueles
gue se enquadram nesta referéncia, isto &, portar algo e ndo, ser alguém

Skliar (1997) analisou algumas hip6teses possiveis para esta categorizagao:

(...) Se o critério para afirmar a singularidade educativa desses sujeitos é o
de uma caracterizacdo excludente a partir da deficiéncia que possuem,
entdo ndo se esta falando de educacdo, mas de intervencao terapéutica
(...). (...) Se é especial porque é menor, porque atua sobre sujeitos
menores, entdo seria necessaria toda uma discussdo embaracosa e
improdutiva acerca do significado do oposto (...).(SKLIAR,2005,p.9-10).

A partir deste ponto de vista, h4 necessidade de se refletir sobre esta
discussdo que sustenta a politica educacional nacional. Como observado por Skliar,
a educacao deveria estar baseada em um contexto que atenda de fato as
diferencas: sociais, politicas, linguisticas e culturais no contexto brasileiro, pois na

realidade a incluséo visa o atendimento de todos buscando a homogeneidade.

2.2. POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO PARA EDUCACAO ESPECIALNO
BRASIL: AVANCOS E RETROCESSOS

A diversidade de abordagens e questbes estdo inseridas num contexto amplo
e complexo em relacao as politicas publicas que estdo presentes juntamente com as
politicas educacionais de educacdo especial na perspectiva inclusiva. Para discutir
sobre as politicas publicas € necesséaria a compreensao de seu significado, sentido,
amplitude e mediacBes necessarias para a efetivacdo do direito a educacao
(BARRETTA e CANAN, 2012).

Sabe-se que nao é suficiente a constituicio de uma politica publica
educacional bem definida e sim a sua realizagdo de forma que contemple de
maneira efetiva o processo de desenvolvimento e aprendizagem do principal sujeito:
0 aluno (BARRETTA e CANAN, 2012).
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Ao se falar da construcdo do conceito de politicas, nos remetemos ao
principio do termo que o originou, relevando as mudancas advindas ao longo dos

tempos. Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2007, p.7),

o termo “politica” prenuncia uma multiplicidade de significados, presentes
nas multiplas fases histéricas do Ocidente. Em sua acepcéao classica, deriva
de um adjetivo originado de polis—politikés—e refere-se a cidade e, por
conseguinte, ao urbano, ao civil, ao publico, ao social.

De acordo com as autoras, sobre a discussdo em relacdo a natureza, suas
funcdes e divisdo do Estado na obra A Politica, de Aristételes (384—322 a.C.)é uma
dos primeiros tratados sobre o tema.

Ainda nesta perspectiva, as autoras complementam estas ideias, afirmando
que:

O conceito de politica encadeou-se, assim, ao do poder do Estado—ou
sociedade politica—em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir, com
efeitos vinculadores a um grupo social definido e ao exercicio do dominio
exclusivo sobre um territério e da defesa de suas fronteiras. (SHIROMA et.
al, 2007, p. 7).

Silva (2002, p. 7) também contribui afirmando:

[...] que politicas refere-se ao conjunto de atos, de medidas e
direcionamentos abrangentes e internacionais, estabelecidos no campo
econdmico e estendidos a educacao publica pelo Banco Mundial, dirigidas
aos Estados da América Latina e assumidos pelos governos locais, que
tratam de disciplinar, de ordenar e de imprimir a dire¢do que se deseja para
a educacdo nacional.

Na maioria das vezes, as propostas dos érgaos financeiros internacionais,
nacionais e os governos Estaduais e Federais ndo suprem o desejo de muitos
gestores, educadores, alunos e seus pais para com a educacao, ja que direcionam
praticas que nao levam em consideracdo o atual paradigma educacional (BARRETTA
e CANAN, 2012)

Pode ser citado como exemplo o Plano Nacional de Educagédo (PNE),
prescrito no art. 214 da Constituicdo de 1988 e reafirmado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96, art. 9°, 8§ | e art. 87, § 1,que € um
instrumento politico de prioridades e conteudos sistematizados, por meio do qual o
governo Federal, através do Ministério da Educacgéo, coordena, controla e fiscaliza
a educacdo em todo o pais, nos diversos niveis de ensino. Sabe-se que todo o

contexto social e educacional € monitorado e controlado de maneira que a escola na
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maioria das vezes ndo exerce sua cidadania, sendo dominada por &rgaos
interessados em direcionar 0os passos da educacao.
Para Ball e Mainardes (2011, p. 13):

As politicas envolvem confusédo, necessidades (legais e institucionais),
crencas e valores discordantes, incoerentes e contraditérios, pragmatismo,
empréstimos, criatividade e experimentacdes, relacbes de poder
assimétricas (de varios tipos), sedimentacdo, lacunas e espacos, dissenso e
constrangimentos materiais e contextuais. Na pratica as politicas séo
frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser,
mesmo assim, poderosos instrumentos de retorica, ou seja, formas de falar
sobre 0 mundo, caminhos de mudanca do que pensamos sobre o que
fazemos. As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral
sdo0 pensadas e escritas para contextos que possuem infraestrutura e
condicdes de trabalho adequada (seja qual for o nivel de ensino), sem levar
em conta variagbes enormes de contexto, de recursos, de desigualdades
regionais ou das capacidades locais.

Quando nos referimos as politicas publicas educacionais, é necessario
considerarmos o papel do Estado ressaltando sua importancia fundamental para o
entendimento do tema em pauta, embora ndo tenhamos a finalidade de desenvolver
a discusséo sobre sua natureza.

O Estado deve apresentar propostas de politicas que beneficiem toda a

populacdo. Nesse entendimento, afirma Silva (2010, p. 39):

[...] ndo caberia ao Estado assumir a perspectiva ético -politica de uma
comunidade promovendo um bem comum relacionado com uma tradicdo
local (como, por exemplo, definir a identidade e a cultura de um grupo
especifico como componente obrigatorio do curriculo da educagao publica)
ou com os valores nacionais, em nome dos quais certas politicas publicas
deveriam ser promovidas. O Estado deve proteger os individuos de
imposi¢cdes comunitarias, ou de uma maioria no poder, de uma forma de
vida ou valor especifico a ser seguido. Atrelado a uma concepcdo de
democracia formal, cabe ao Estado, sobretudo, garantir os direitos civis,
entre os quais estdo a liberdade de escolha cultural e educacional.

Apesar, de o Estado ser um dos principais lugares da politica e um dos
principais atores politicos, esta politica educacional sé tera sentido quando for
democraticamente construida por uma identidade coletiva e ndo apenas individual.
(BALL, MAINARDES, 2011).

A educacdo deve ser pensada de maneira que as politicas educacionais
estejam voltadas a sensibilizacdo e a qualificacédo de todos os sujeitos envolvidos no
processo, para que, entdo, sejam criadas as politicas de Estado e néo politicas de
Governo,pois nem tudo que serve para o Governo serve para a escola, para a

educacao.
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Atualmente a educacgdo esta inserida na tendéncia mundial ou global de
mercantilizacdo dos direitos basicos a partir da adocdo de politicas externas que se
coadunam as diretrizes reformistas propostas ou impostas pelas implementacfes
das politicas publicas, entre elas, podem ser citadas: a politica educacional
constituida pelo Banco Mundial, FMI e outros. Atuam com condi¢cdes de
empréstimos e como implementadores de reformas educacionais entre elas se
destaca a prioridade dos investimentos na educacdo primaria, onde se prioriza uma
formacéo para o mercado de trabalho onde néo ha espaco para o desenvolvimento
de sujeitos criticos e reflexivos que estejam aptos a produzir ciéncia e conhecimento.
(BARRETTA e CANAN, 2012).

Tendo em vista essas condicbes o Banco Mundial nos ultimos anos atua de
maneira direta visando o cenario educativo mundial e ocupando espacos antes
conferidos a UNESCO (Organizacdao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura), organismo especializado em educacdo. Atualmente, é a
“principal agéncia de assisténcia técnica em matéria de educagao para os paises em
desenvolvimento e, ao mesmo tempo, a fim de sustentar tal funcéo técnica, em fonte
e referencial importante de pesquisa educativa no ambito mundial”. (TORRES, 2003,
p. 126).

Nesse sentido, conforme ressaltam Ball e Mainardes (2011, p. 14):

[...] podem ser sujeitas a interpretagdes e traducdes e compreendidas como
respostas a problemas da pratica. As politicas estdo sempre em algum tipo
de fluxo, no processo de se tornarem algo mais. Esse é, fundamentalmente,
0 caso atual da educacdo, que flui ao lado da politica (declaragdes,
demandas e expectativas).

Antes da década de 90, criancas e jovens portadores de necessidades
especiais eram tratadas como pessoas doentes as quais necessitavam de
assisténcia médica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996, estabeleceu a efetivacdo das matriculas dessas pessoas preferencialmente,
na escola regular tendo em vista a possibilidade de implantacdes de classes
especiais dentro ou fora das instituicbes de ensino. No decorrer dos anos, novas
diretrizes foram tragadas fortalecendo a inclusdo, e aumentando o numero de
matriculas dos estudantes com NEE em salas regulares, que superou as das outras
instituicbes.A Figura 1 apresenta alguns dados do aumento dos estudantes com
NEE na escola regular no periodo de 2000 a 2010 (SANTOUMARO, 2012).



17

Figura 1. Evolucdo da matricula de estudantes com NEE (em %).

2000 I

Fonte: Censo Escolar 2000 e 2010.

2010

. Escolas especializadas e classes
especiais do ensino regular

. Classes comuns do ensino regular

Outro marco da Educacdo Especial aconteceu em 2008, com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tornou o
ensino regular obrigatério e o Decreto n® 6571 definindo a esta como uma atividade
complementar. Ou seja, alunos portadores de necessidades especiais deveriam ser
incluidos nas salas de aulas regulares e em outros horarios terem acessos a outros
servicos em instituicdes especializadas. E com a determinacao presidencial, pais de
alunos, politicos, profissionais e pesquisadores manifestaram-se, pois se a
educacao de qualidade é direito de todos.

O Ministério da Educacdo e Cultura-(MEC) considera nao ter havido
mudancas significativas e a Diretoria de Politicas de Educacdo Especial (DPEE)
divulgou uma nota técnica reforcando os aspectos positivos do Decreto. Tendo em
vista que a escola deveria refletir sobre a diversidade da sociedade e as
necessidades desse publico e criar instituicbes separadas para este publico alvo.
Cabe ao esforco dos pais e responsaveis, decidir onde matricular esses alunos de
maneira que tenham seus direitos respeitados (SANTOUMARO, 2012).

2.3 A COMUNIDADE SURDA: DEFININDO A IDENTIDADE DOS SUJEITOS E
SUA INCLUSAO NO CONTEXTO SOCIAL

De acordo com os PCN’s (BRASIL, 2001) o deficiente auditivo se caracteriza
por aquele que apresenta perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da
capacidade de compreender a fala por intermédio do ouvido. Entre os tipos de
surdez é possivel destacar:

» Surdez leve / moderada: Perda auditiva de até 70 decibéis, o qual dificulta a
expressao do individuo de forma oralmente, e de perceber a voz humana utilizando

ou ndo um aparelho auditivo.
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» Surdez severa / profunda: Perda auditiva acima de 70 decibéis, o qual
restringe ao individuo a expressdo no cédigo da lingua oral e de entender, com ou
sem aparelho auditivo, a voz humana (BRASIL, 2001).

A lingua de Sinais foi reconhecida e oficializada no Brasil por meio da Lei
10.436 de 24 de abril de 2002, como uma lingua oriunda das comunidades
surdas,onde é possivel perceber a tendéncia para o acesso e a inclusdo das
pessoas surdas a educacéo (PINHO,2005).

A lei que foi regulamentada em 22 de dezembro de 2005, pelo decreto n°®
5626,estabelece a inser¢do de Libras-Lingua Brasileira de Sinais nas grades
curriculares do ensino publico e privado como também em sistemas de ensino
federais, estaduais e municipais, nos cursos de formacéo de professores, cursos de
licenciatura entre outros (PINHO,2005).

Este decreto estd no capitulo VI, art. 22, incisos | e Il, e estabelece uma
educacdo inclusiva para as pessoas surdas, garantindo aos surdos em sua
escolarizacdo, professores capacitados para trabalhar com suas limitacdes. O Artigo
5°da Constituicdo Federal de 1988 assegura a todas as pessoas com necessidades
educacionais especiais 0 direito a terem acesso as mesmas opc¢des que as demais
pessoas, enquanto o Artigo 208° garante as pessoas com necessidades especiais 0
atendimento educacional especializado.

Dessa forma a LDB, Nova Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira,
n° 9394/96 em seu Artigo 58° destaca que haverd, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as necessidades de alunos que
apresentem alguma deficiéncia (PINHO, 2005).

A referida lei assegura ainda, em seu Artigo 59° aos educandos com
necessidades especiais, professores capacitados com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento inclusivo e especializado dos alunos nas
salas de aulas regulares (PINHO, 2005).

E possivel perceber a importancia da inclusdo dos alunos deficientes
auditivos nas escolas "normais", refletindo sobre a igualdade de capacidade de
desenvolvimento intelectual entre o aluno deficiente auditivo e o aluno ouvinte. Neste
sentido, a educacao inclusiva encontra-se na pauta das discussdes socio-politicas
como condicdo inerente a uma sociedade mais igualitaria, justa e democratica,
partindo-se do pressuposto de que o conhecimento cientifico tem papel importante

na construcdo da autonomia das pessoas (lbid, 2005).
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Contudo, outras questbes tais como a diversidade de necessidades
educacionais especiais, a falta de especialistas que lidam com mais de uma NEE
atuando como auxiliares facilitadores do ensino-aprendizagem, a dificuldade do
professor que em ultima instancia é o responsavel direto pela inclusdo do aluno no
mundo do conhecimento formal, além de falta de material didatico especifico que
permita ao aluno com NEE acompanhar o contetdo e negociar significados a fim de
facilitar a aprendizagem, sdo problemas enfrentados neste campo da educacéo
inclusiva (SANTOUMARO, 2012).

No que se refere ao Ensino de Quimica, muitos trabalhos j& evidenciam
problemas referentes a aprendizagem de alunos. No proximo ponto, serdo
abordadas algumas questfes importantes referentes ao ensino de Quimica para

este publico alvo.

2.4ENSINO DE QUIMICA PARA PESSOAS SURDAS

A aprendizagem de alunos surdos tem sido realizada de maneira tradicional
onde se pode percebera comunicacdo expressiva e receptiva. A surdez é
considerada uma privacdo da audicdo, e nesse impedimento 0 acesso aos sons da
fala, sendo a principal dificuldade de aquisi¢cdo da linguagem (PEREIRA et al.,2011).
Segundo Guarinello (2007, p. 35):

“a concepcao de linguagem fica limitada a fala e o surdo tem problemas
com aquisicao da linguagem porque nao escuta”.

No contexto da aula de quimica, é possivel perceber a utilizacdo exclusiva da
linguagem oral pelos educadores o que dificulta a compreenséao dos surdos (BENITE
et al., 2008).

Neste sentido, a pessoa, sobretudo ouvinte, tera mais facilidade de
aprendizagem, pois é principalmente a partir da audicdo que ela associa as
informacdes que recebe do meio com o contetdo da disciplina.

Para os autores Lindino et al (2009), o Ensino de Quimica ainda prevalece
com o método de ensino tradicional, o que acaba dificultando a compreenséo e
assimilacao das informacdes quimicas, ja que 0s mesmos ndo possuem a audicéo e
as aulas expositivas focalizam a oralidade, surgindo inimeras dificuldades de

compreensao por parte dos discentes surdos. Outra limitacdo é o fato de muitas
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vezes ndo haver planejamento entre docente, intérprete e discente surdo, o que
resulta numa regresséo no processo de aprendizagem do aluno.

O ensino de Quimica para Surdos, por meio da lingua de sinais, possui suas
limitacbes, pois se sabe que devido a falta de sinais, acaba-se havendo uma
dificuldade na compreensdo da simbologia quimica. Essa dificuldade é
complementada pela falta de compreenséo e interpretacdo da Lingua Portuguesa e
das dificuldades com relacdo a coeréncia e coesao textuais. Logo, hdo conseguem
compreender com facilidade, o conteldo presente nos materiais didaticos (escritos)
utilizados no ensino de Quimica (LINDINO et al, 2009).

Dessa forma, percebe-se que o aluno surdo fica em desvantagem em relacao
aos demais, mas o professor juntamente com o auxilio do intérprete que através de
uma pratica pedagogica diferenciada podera ajudar de uma maneira mais objetiva
para que 0s sujeitos possam se apropriar desses conceitos. O intérprete deve
estabelecer uma interacdo entre professor e alunos, integrando os alunos surdos
aos ouvintes e respeitando suas diferencas. Para ser um bom intérprete, é
necessario o dominio da LIBRAS, pois se percebe que na grande maioria 0s surdos
sao letrados antes de serem alfabetizados, pois eles escrevem em LIBRAS e néo
em portugués. A presenca desse profissional torna as aulas mais agradaveis,
facilitando no processo de ensino-aprendizagem e respeitando as diferencas entre
eles. Segundo Miranda (1999, p.131), “as dificuldades decorrentes da deficiéncia,
enfrentadas pela crianca no seu processo de desenvolvimento, sdo o primeiro
estimulo para que ela supere”. No qual a familia atua como fundamento nessa
superacéo, estimulando a capacidade de superar suas limitacées, fazendo com que
nado se sintam inferiores as pessoas ouvintes. Em alguns casos, muitos pais
demoram a trazer esse publico para a escola e quando trazem ja estéo fora de faixa
etaria das séries, onde ainda terdo que ser preparados para poder ter contato com a
lingua materna que € a LIBRAS.

Na visdo de Lorenzini (2004), pelo fato de ser surdo, o aluno nédo adquire uma
linguagem oral de forma espontanea, apresentando dificuldades na escrita e na
interpretacdo da lingua portuguesa. Essa limitagdo acaba gerando barreiras na
comunicagdo com 0s ouvintes, como também de socializagéo.

Segundo Caixeta e Mol (2007), no que se refere as limitagcbes quanto ao

vocabulario restrito e a dificuldade de assimilar os conceitos abstratos, é possivel
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afirmar que os surdos terdo dificuldades de compreender alguns conceitos
cientificos.

Na visdo dos autores, a metodologia de ensino para surdos mais aceita no
Brasil é a bilingue, na qual os alunos estudam como primeira lingua a Libras e o
portugués escrito como segunda lingua. Neste sentido, percebe-se que o
bilinguismo, ndo tem ocorrido efetivamente na formagcdo dos surdos, ja que os
professores sdo mal preparados para trabalhar com o0s sujeitos, ignorando as
dificuldades trazidas pela deficiéncia. Percebe-se que os professores ministram
aulas voltadas apenas aos ouvintes, solicitando uma grande quantidade de trabalhos
escritos, onde os alunos surdos ndo conseguem realizar sozinhos, devido a sua
dificuldade em leitura e interpretacédo da lingua portuguesa.

Segundo Lacerda (2000) a educacao dos surdos tem sido bastante discutida
por pesquisadores e estudiosos da educacdo. Porém, ainda ndo se desenvolveu
propostas educacionais que supra as limitacdes em relacao a leitura e escrita dos
surdos.

A incluséo de estudantes surdos e suas tematicas em sala de aula ainda tém
gue ser bastante discutido, pois tem sido dificultoso. Nao temos a disponibilidade de
sinais necessarios para a transposicao de conceitos quimicos, impossibilitando uma
interacdo das LIBRAS com a Quimica, sendo necessario um relacionamento diario
tornando comum o uso da lingua (LEITE e LEITE, 2012).

O trabalho com alunos surdos requer uma metodologia de ensino
diferenciada, sendo necessério utilizar com alunos uma linguagem visual, com a
ajuda do intérprete de Libras. A linguagem visual € um dos métodos que facilitam
tanto a mediacdo do conteuddo como a aprendizagem do surdo por serem
caracterizadas pela utilizacdo de figuras, imagens, ilustracdes. Uma dificuldade
enfrentada pelo intérprete nas aulas de quimica é a falta de sinais adequados na
hora das explicacdes (RIBEIRO e BENITE, 2010).

Os autores ainda relatam sobre a necessidade de formar profissionais na area
de Ciéncias preparados para atuar com a Educacgéo Inclusiva, pois o Ensino de
Quimica em relacdo aos alunos surdos tem se configurado como uma tarefa
complicada, ja que os professores de Quimica muito pouco ou até mesmo nao tem

sido preparados para trabalharem com alunos surdos.
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2.5 OS PROFESSORES DE QUIMICA E OS INTERPRETES: ALGUMAS
DIFICULDADES NOTRABALHO COM PESSOAS SURDAS.

No final do século XX, a linguagem oral era o fundamento da educacao
inclusiva de surdo se esses alunos eram marginalizados e discriminados pelo fato de
nao existir intérprete em sala de aula e a maioria das pessoas ndo saberem como
lidar com esses alunos, resultando em um atraso na aprendizagem devido ao
sistema de educacao vigente e o despreparo do profissional da educacdo em suas
licenciaturas (LEITE e LEITE, 2012).

Sabe-se que a universalizacdo das LIBRAS e a sua oficializagcdo nos cursos
de formacdo de professores e demais cursos de educacdo, licenciaturas e
fonoaudiologia seria uma alternativa para melhorar o conhecimento cientifico dos
surdos. Os centros de formagéo e as universidades apesar de ser responsaveis por
um ensino conteudista, ainda prevalece a falta de formacdo de profissionais para
trabalhar com a educacédo de surdos o que resulta num desinteresse dos proprios
licenciandos (LEITE e LEITE, 2012).

Para Ciccone (1996), a criatividade e a sensibilidade pessoal séo saberes
docente que se mantém manipulados por tendéncias pedagodgicas observados na
maioria dos conteudos curriculares dos cursos de formacdo de professores e
educacao continuada.

O professor quando nao é qualificado, se depara com inumeras dificuldades,
principalmente em relagdo a comunicagdo com o estudante surdo. Quando a escola
oferece o acompanhamento do intérprete, ainda € possivel a mediacdo de
conhecimentos, e quando a inclusdo é feita com pouco ou nenhum apoio
especializado, com salas de aula superlotadas, dando énfase a escrita e da norma
culta da Lingua Portuguesa, a esséncia do processo educativo fica comprometida
resultando num retrocesso na aprendizagem dos estudantes. Sabe-se que a escola,
principalmente a publica, tem o papel de formar os sujeitos para a atuarem na
sociedade de forma critica e reflexiva, contribuindo para que eles lutem pelos seus
direitos e deveres como cidadédos (LEITE e LEITE, 2012).

Segundo Queiroz e Benite (2010), € necessario que os professores utilizem
praticas pedagogicas adequadas dentro da realidade linguistica que o surdo
apresenta, buscando levar em consideracdo os conhecimentos e experiéncias que

estes alunos surdos apresentam. O professor quando restringe a aprendizagem do
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surdo ou ndo respeita 0 seu conhecimento prévio, estard impossibilitando o
desenvolvimento do aluno, porque a aprendizagem e o desenvolvimento estao
ligados e deve, a cada dia mais, proporcionar o desenvolvimento cognitivo,
respeitando a individualidade e limitacdo de cada um.

A partir desta discussdo, entende-se que é necessario se desenvolver
estratégias de ensino, nas quais possam permitir a comunicacdo e a compreensao
dos conteudos envolvidos, levando em consideracdo as especificidades deste grupo
social.

A formacdo continuada com acBes de capacitacdo dos profissionais € de
extrema importancia, sendo necessario enfocar a utilizacdo de novas metodologias e
estratégias de ensino para os surdos, além de capacitd-los no ambito da
conceituacdo da surdez, da historia da educacdo dos surdos e da propria lingua de

sinais, na busca de manter uma aproximacao com esses sujeitos surdos.
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3 METODOLOGIA

A seguir serd apresentado o0 percurso metodolégico da pesquisa,
descrevendo a natureza da pesquisa, a escolha dos sujeitos, 0s instrumentos de

coleta de dados e a organizacéo dos resultados obtidos.

3.1NATUREZA DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa é de natureza quali- quantitativa que na concepc¢ao
de Firestone (1987 apud MOREIRA, 2009) a pesquisa qualitativa se caracteriza por
apresentar uma preocupacdo em compreender um determinado fendmeno social,
considerando as perspectivas que sao apresentadas pelos sujeitos pesquisados,
com a participacéo na vida dos mesmos.

Por este motivo, nesta pesquisa buscaram-se identificar a partir das falas
expressas pelos sujeitos, quais as limitacbes observadas no processo de formacao
dos alunos surdos, se os professores de Quimica e os intérpretes apresentam
dificuldades em trabalhar com este publico alvo, como tem sido a relagdo entre
professor, aluno e intérprete e se os alunos tém assimilado os conteudos de
Quimica de forma significativa.

E possivel também classifica-la como um estudo de caso, pois buscou-se
aprofundar-se em um problema com a necessidade de compreendé-lo. Na visédo de
Gil (1991), o estudo de caso é caracterizado por ser um estudo exaustivo e em
profundidade de poucos objetos, de forma a permitir conhecimento amplo e
especifico sobre o objeto em estudo. Proporciona vivenciar a realidade, tendo por
base a discusséo, a analise e a busca de solu¢cdo de um determinado problema

extraido da vida real.

3.20S SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida no primeiro semestre do ano letivo de 2016. O
publico alvo foram 45 alunos de uma escola publica especializada da cidade de

Campina Grande-PB que estudam entre os turnos manha e noite.
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Para coleta de dados utilizou-se como instrumento de pesquisa, um

questionario contendo 7 questdes direcionadas aos alunos do Ensino Médio da

escola pesquisada.

O Quadro 1, apresenta a relacéo existente entre os objetivos especificos e o

instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa.

Quadro 1. Relacdo existente entre os objetivos especificos e o instrumento de

coleta de dados.

RELACAO ENTRE OS OBJETIVOS ESPECIFICOS E OS INSTRUMENTOS DE

COLETA DE DADOS

OBJETIVOS
ESPECIFICOS META INSTRUMENTO
Descrever como o0s|Busca averiguar a
professores trabalham o | metodologia dos
ensino de  Quimica|professores e 0S
descrevendo a|recursos utilizados no
metodologia e os|Ensino de Quimica
recursos didaticos | para alunos surdos.

utilizados nas aulas;

Apontar quais as
limitacdes que 0s
estudantes  enfrentam

para aprender 0s
contetdos de Quimica,

Averiguar a partir das

falas expressas pelos|Questionarios com questdes

sujeitos,

no processo de
assimilacéo dos
contetudos de Quimica

abordados pelos
professores
Descrever como ocorre| Examinar a relagéao

0 processo de
transposicao didatica do
conhecimento por parte
do professor da
disciplina e/ ou

entre professor, aluno e
intérprete e se o0s
alunos témassimiladoos
conteudos de Quimica
de forma significativa.

quais as | subjetivas
Iimita(;(”)es observadas | alunos do ensino médio.

aplicados

aos
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intérprete de libras.

Fonte: Prépria, 2016

Segundo Amaro, Pavda e Macedo (2005), o questionario € um instrumento de
investigacdo que busca informacdes de uma determinada populacdo em estudo
(amostra) que seja representativa.

Para os autores, a utilizacdo dos questionarios é de suma importancia para a
busca de informacdes sobre um determinado assunto. Desta maneira, por meio da
aplicacdo deste instrumento a um referido publico-alvo, podem-se encontrar
resultados que possibilitam compreender as praticas pedagodgicas adotadas pelos
professores e as dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos no que se refere ao

Ensino de Quimica adotado na escola.

3.4ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados foram analisados utilizando os pressupostos teoricos da andlise de
contetdo de Bardin (2011) e analisados a luz do referencial teérico de estudo. “A
analise do conteado é um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteddos e continentes)
extremamente diversificados” (p.15). Para este autor, a analise de conteudo
apresenta-se como um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des que
busca fazer o uso de procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do

conteudo das mensagens.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados a seguir irdo descrever a realidade vivenciada pelos surdos,
sobretudo daqueles que frequentam a rede publica de ensino na escola pesquisada.
As informacfes coletadas servirdo de base para um conhecimento e uma reflexdo
coletiva sobre como tem sido trabalhado o Ensino de Quimica para este publico
alvo.

Nos quadros a seguir serdo expressas as falas dos sujeitos exatamente da
forma como eles responderam no instrumento de coleta de dados, para que se
possa perceber a dificuldade que os surdos enfrentam em relacdo a escrita do
portugués.

Na primeira pergunta buscou-se diagnosticar qual a importancia atribuida
pelos alunos em relacédo ao Ensino de Quimica para a sua vida. Os resultados serao

expressos no Quadro 2.

Quadro 2. Opiniao dos estudantes em relagdo a importancia do Ensino de Quimica.

CATEGORIA 1: A IMPORTANCIA DO ENSINO DE QUIMICA NA VISAO DOS
ALUNOS SURDOS

SUBCATEGORIA N° DE FALAS (%) FALA DO SUJEITO
1.1- Demonstra a
importancia da Quimicaa “eu acho inoortante ara
partir de uma aplicacdo 7(15,6%) P P

orética presente no seu conposigéo dos alimentos”

contexto sociocultural

1.2- Afirma que a Quimica

¢ importante por esta 18(40%) a quinica importante para vida

: eu acho”
presente em sua vida.
1.3- N&o atribui
importancia do Ensino de “ndo importante porque nao ser
Quimica para a sua vida, 20(44,4%) sentido nao terei desejar eu
revelando nao gostar da nao gosto.”
disciplina.

Fonte: Prépria, 2016
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Como € possivel observar no Quadro 2, 15,6% dos alunos descrevem a
importancia da Quimica, trazendo exemplos dela em seu contexto sociocultural. 40%
afirmam que a Quimica € importante por esta presente em sua vida e 44,4% nao
atribui importancia do Ensino de Quimica para a sua vida, revelando nao gostar da
disciplina.

Fazendo uma analise destes resultados, observa-se que a grande maioria dos
estudantes atribui importancia ao estudo da Quimica, apresentando exemplos
praticos de sua aplicagéo dentro do seu contexto sociocultural.

No entanto, observa-se que as respostas foram bem curtas e algumas até
dificultaram a interpretacdo, devido alguns sujeitos ndo apresentarem dominio da
lingua portuguesa, o que certamente dificultou na hora de responder o questionario.

Uma parcela bastante expressiva de 44, 4% ndo consegue enxergar a
importancia da Quimica para sua vida, o que pode ter relacdo com o Ensino
baseado no modelo transmisséo-recepcdo muito empregado pelas escolas
brasileiras, como também as dificuldades que eles enfrentam em relacdo a ter
dominio da segunda lingua (portugués), o que consequentemente dificultou que
respondessem usando uma linguagem quimica (formal).

No que se refere a estas dificuldades, é possivel afirmar que o ensino
tradicional de quimica é um dos responsaveis pelo grande desinteresse dos
estudantes pela matéria, mesmo a quimica estando presente no nosso cotidiano. Tal
abordagem tem privilegiado um ensino baseado no modelo transmissao-recepcao, o
que nao contribui para se promover no estudante uma aprendizagem significativa.

Neste sentido, entende-se que a aprendizagem de Quimica deve possibilitar
aos alunos a compreenséo das transformacdes quimicas que ocorrem no mundo
fisico de forma abrangente e integrada, para que estes possam julga-la, com
fundamentos, as informacdes adquiridas na midia, na escola, com pessoas, etc. A
partir dessa compreensdo o0 mesmo podera interagir com o mundo enquanto
individuo e cidaddo. Mas o atual sistema de educacdo passa por inumeras
dificuldades. No entanto, observa-se que diversos trabalhos de pesquisas tém
oportunizado o desenvolvimento de novas metodologias, visando tornar a
aprendizagem de Quimica e das ciéncias exatas mais eficazes e participativas.

Outra questdo, € que muitas pesquisas revelam que a proposta bilingte,

assim como foi imaginada, ainda ndo tem sido efetivamente implantada em muitas
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escolas brasileiras com efetividade. Isso gera diversas dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem dos discentes surdos (LINDINO et al 2009).

Com o objetivo de facilitar a aprendizagem dos surdos e criar novas
metodologias de ensino, e adequar as existentes a realidade dos surdos para tornar
o Ensino de Quimica muito mais compreensivel, varias pesquisas tém sido
realizadas e aplicadas dando énfase ao uso de recursos audiovisuais, tais como o
uso de figuras explicativas, videos e materiais ludicos, adaptados a partir das
LIBRAS.Nesse sentido, percebe-se que a utilizacdo desses recursos facilita o
processo de ensino-aprendizagem e contribui para melhorar a compreensao dos
conceitos abstratos dessa ciéncia.

Entende-se que o uso destas estratégias e recursos didaticos de apoio, deve
ser utilizado para melhorar a assimilacdo dos conteudos de Quimica nesta escola
pesquisada, com objetivo de melhorar a concepcéo e a formacéo dos alunos, no que
se refere a necessidade de apresentar a importancia do estudo desta ciéncia para a
vida destes sujeitos.

Na segunda pergunta buscou-se diagnosticar as limitacdes que os discentes
surdos apresentam para assimilar os conteados de Quimica. Os resultados serdo

expressos no Quadro 3.

Quadro 3. Opinido dos estudantes em relacéo as limitacdes para aprender quimica.

CATEGORIA 2- OPINIAO DOS ESTUDANTES EM RELACAO AS LIMITACOES
PARA APRENDER QUIMICA

SUBCATEGORIA N° DE FALAS (%) FALA DO SUJEITO

2.1-Néao gosta de
Quimica, no entanto ndo 38(84,4%) “nao gosto de quinica”
justificam o porqué.

2.2-Acham a Quimica
dificil, principalmente 7(15,6%)
alguns termos cientificos

“é dificill estudo quimica,porque
muita palavan e dificil”.

Fonte: Prépria, 2016

No Quadro 3observa-se que 100% dos estudantes apresentam dificuldades
em aprender os conteudos de Quimica, onde 84,4% nao gostam da disciplina e



30

15,6% sentem dificuldades em assimilar os conteudos, devido alguns conteldos
cientificos serem de dificil compreenséo.

A disciplina de Quimica é considerada uma disciplina dificil pela maioria dos
discentes, pois envolve varios conceitos especificos e abstratos, muitos deles
relacionados ao mundo microscépico dos atomos e das moléculas, entidades téo
pequenas que sado invisiveis até aos melhores microscopios de um laboratorio de
pesquisa, e envolve também raciocinio l6gico e habilidade para calculos (LINDINO
et. al, 2009).

Outro problema pode ser citado, é a questao das terminologias quimicas que,
sdo poucos os sinais quimicos em LIBRAS, logo se faz necessario a criacdo de
sinais para trabalhar os contetudos e facilitar melhor a assimilacdo por parte dos
surdos.

Na terceira pergunta buscou-se diagnosticar a opiniao dos alunos em relacéo
a sua motivacao nas aulas de Quimica. Os resultados serdo expressos no Quadro 4.

Quadro 4. Opinido dos alunos em relacdo a sua motivacédo nas aulas de Quimica.

CATEGORIA 3- OPINIAO DOS ALUNOS EM RELACAO A SUA MOTIVACAO
NAS AULAS DE QUIMICA.

SUBCATEGORIA N° DE FALAS (%) FALA DO SUJEITO
3.1-Nao_ se S(.ante 31(68,9%) “N50”
motivado;
3.2-Sente-se motivado; 6 (13,3%) “Sim”

“As vezes, tenho vontade de
aprender”.

3.3-Sente-se motivado

0,
em partes. 8(17,8%)

Fonte: Prépria, 2016
O Quadro 4 indica que 68,9% dos alunos surdos ndo se sentem motivados

nas aulas de Quimica, porém ndo conseguem justificar as razfes. 13,3% sentem-se
motivados e 17,8% em partes.

Fazendo uma analise dessa categoria € possivel perceber que a maioria dos
alunos ndo se sentem motivados nas aulas de Quimica. No entanto, observa-se que

100% nao conseguiram apresentar uma justificativa a sua resposta, o que nos leva a
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enxergar algumas limitagcbes quanto ao dominio da Lingua Portuguesa, o que
contribuiu para néo saber responder ao questionamento.

Sobre esta questdo, Damazio (2007) argumenta que um dos maiores
problemas escolares sdo as praticas pedagogicas adotadas no processo de
escolarizagdo dos alunos surdos. E possivel pensar em praticas que visem suprir as
dificuldades enfrentadas pelos alunos acreditando que essa limitagdo ndo provém da
surdez e sim das metodologias de ensino adotadas pelos professores.

Outra questao é que o ensino de Quimica para surdos utilizando a lingua de
sinais possui suas dificuldades em relacdo aos termos quimicos especificos
utilizados nesta disciplina, porque ndo possuem seus correspondentes nas LIBRAS.
Essa dificuldade € complementada pela falta de compreensado e interpretacdo da
Lingua Portuguesa, tendo em vista que os alunos surdos apresentam inumeras
dificuldades com relacdo a coeréncia e coesao textual, justificando a falta de
compreensao dos conteudos presentes nos materiais didaticos para o ensino de
Quimica (LINDINO et. al, 2009).

Na quarta pergunta buscou-se analisar a opinido dos alunos em relacdo a
capacidade de transmissao do contetdo por parte do professor. Os resultados serdo

expressos no Quadro 5.

Quadro 5. Opinido dos alunos em relacdo a transposicdo dos conteudos por parte
do professor.

CATEGORIA 4-OPINIAO DOS ALUNOS EM RELACAO A TRANSPOSICAO DOS
CONTEUDOS POR PARTE DO PROFESSOR.

SUBCATEGORIA N° DE FALAS (%) |FALA DO SUJEITO

4.1.1-Acha bom e “E bom, mas texto no
4.1-Avaliacdo tenta se justificar. 10(22,2%) papel é dificil né?”

positiva por parte (4.1 .2-Analisa como
dos alunos bom, mas nao

justifica. 12(26,7%) “E bom sim, TOP”.
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4.2.1-Analisa como

4.2. Avaliagao | ruim justificando o

negativa fato da professora
ter pouco dominio 23(51,1%) ‘ruim”
das LIBRAS.

Fonte: Prépria, 2016

Nesta categoria expressa no Quadro 5, observa-se que 22,2% avaliam a
transposicdo por parte da professora como positiva e tenta justificar sua resposta,
26,7% avalia como positiva, mas n&o consegue atribuir uma justificativa e 51,1% dos
alunos analisam essa transposi¢do como negativa.

Como é possivel perceber a maioria dos discentes surdos analisam a
transmissao do conteudo por parte da professora como “ruim”, abordando como
Unica justificativa o fato da professora ter pouco dominio das Libras, um dos motivos
que acaba comprometendo a transposicdo didatica e assimilacdo do contetdo por
parte dos discentes. Neste sentido, percebe-se que as limitacbes para a
transposicao dos conteudos, € ocasionada pela falta de formacao de professores no
Ensino de Quimica.

Corroborando com estes resultados, Benite et al. (2013), afirma que os alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) se fazem cada vez mais presentes
nas salas de aula de quimica. Entretanto, sabe-se que os professores se encontram
despreparados e isso tem sido uma das maiores dificuldades encontradas no
processo de ensino-aprendizagem uma vez que sua formagdo académica, na maior
parte das vezes, ndao contempla estas discussdes. Tdo importante quanto a
organizacdo do espaco escolar para receber e manter os alunos com NEE é a
formacdo dos professores para atender e compreender as necessidades especificas
dos diferentes sujeitos sociais que compdem as salas de aulas inclusivas.

A capacitacdo do professor é imprescindivel para enfrentar as diferentes
necessidades de aprendizagem de cada aluno, inclusive os portadores de
necessidades especiais. E importante que o profissional tenha uma vis8o critica
sobre o0 assunto, pois ele € o responsavel pelo planejamento curricular nas escolas e
devera se adaptar quanto aos conteudos, praticas avaliativas e atividades de ensino
e aprendizagem (HOFFMAN,2004).
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Na quinta pergunta buscou-se analisar a opinido dos alunos em relacdo a
transposicdo do contetdo por parte do intérprete. Os resultados serdo expressos no
Quadro 6.

Quadro 6. Opinido dos alunos em relacdo a transposicao dos conteudos por parte
da intérprete

CATEGORIA 5-OPINIAO DOS ALUNOS EM RELACAO A TRANSPOSICAO DOS
CONTEUDOS POR PARTE DA INTERPRETE

SUBCATEGORIA N° DE FALAS (%) FALA DO SUJEITO

5.1- Os alunos revelam que “‘Melhor professora LIBRAS, pois
a atuagdo do |nterpre~te 30(66,7%) com a intérprete complicado”.
complicaa compreensao
dos assuntos.

5.2-Analisa a intérprete “‘Eu preciso da intérprete, pois

como essencial para guero aprender, sem ela néao

transposicdo de contetdo. 15(33,3%) consigo resolver na minha
opiniao”.

Fonte: Prépria, 2016

Como é possivel observar no Quadro 6,66,7% dos alunos descrevem que a
atuacdo do intérprete complica a compreensao dos assuntos e€33,3% analisam a
presenca da intérprete como essencial para a transposi¢édo do conteudo.

Fazendo uma analise destes resultados, percebe-se que grande parte dos
discentes surdos afirma que a atuacdo do intérprete, tem dificultado o processo de
transposicdo das informacfes quimicas, o que tem tornado o conteudo mais dificil
de ser assimilado. Logo, eles revelam que conseguem compreender melhor com a
professora de Quimica.

Como ja foi discutida, a falta de sinais é uma das limitacdes enfrentadas no
Ensino de Quimica, deixando os discentes com duvidas em relacdo as simbologias
quimicas. O papel do docente € Unico e consiste em organizar situacbes de
aprendizagem para desafiar o discente a elaborar um novo conhecimento.

Algumas pesquisas tém afirmando que professor que € fluente em Libras é a
pessoa mais habilitada para mediar os seus conhecimentos aos discentes surdos,

pois além de ser fluente na lingua, tem o conhecimento exclusivo de sua disciplina e
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guando capacitado nao enfrenta barreiras para comunicacgao, tornando a atuacgéo do
intérprete como desnecessaria. (DAMAZIO, 2007)

De acordo com Rosa (2006) o trabalho do intérprete de Lingua de Sinais
consiste em se adaptarem a inimeras situacdes e necessidades de interpretacao da
comunidade surda. Para que ocorra uma melhor compreensdo no processo de
ensino-aprendizagem dos discentes surdos, é de suma importancia que docente e
intérprete desempenhem suas respectivas funcfes de modo profissional, sem
interferir na funcédo do outro, havendo sempre um planejamento entre ambos para
melhorar o aprendizado da comunidade surda.

Na sexta pergunta buscou-se analisar a opinido dos alunos em relagédo a
atuacao do professor e do intérprete no processo de construcdo do conhecimento.

Os resultados serdo expressos no Quadro 7.

Quadro 7. Opinidao dos alunos em relacdo a seguinte frase: “ O professor ndo sabe
se comunicar com voceé e o intérprete ndo sabe sobre determinado conteudo”.

CATEGORIA 6- OPINIAO DOS ALUNOS EM RELACAO ASEGUINTE FRASE: “O
PROFESSOR NAO SABE SE COMUNICAR COM VOCE E O INTERPRETE NAO
SABE SOBRE DETERMINADO CONTEUDO”.

SUBCATEGORIA N° (%) FALA DO SUJEITO

6.1 Os alunos afirmam que o

professor deve fazer um “professor comunicacao e dificil

curso de  Libras para 14(31,1%) libra, mas preciso professa va
aprender a se comunicar curso libra”

com eles.

6.2 Os alunos acham errado

o fato dos dois sujeitos nao 31(68,9%) “Acho errado”

saberem se comunicar com
eles.

Fonte: Prépria, 2016

Nesta categoria expressa no Quadro 7, é possivel perceber que 31,1% dos
alunos revelam que é necessario que o professor fagca um curso de Libras para
aprender a se comunicar com eles e 68,9% dos alunos analisam como errado o fato

de ambos profissionais ndo saberem se comunicar com eles.
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Diante do exposto no Quadro 7analisa-se que prevalecem muitas limitacoes
na transposicdo de conteudos, onde € necessario que 0s sujeitos envolvidos no
processo de formacédo dos alunos (professor e intérprete) possam repensar o seus
planejamentos, buscando desenvolver novas acdes que ajudem a minimizar as
dificuldades de aprendizagem relatadas pelos alunos surdos.

E preciso também que possa se investir em politicas publicas voltadas a
formacdo destes profissionais, para que atendam as necessidades deste publico
alvo, minimizando tais dificuldades.

Investir na formacdo de professores € a melhor maneira de melhorar o
processo educacional para o trabalho com alunos surdos, tanto na formacéo inicial
como na continuada, pois se entende que os fatores que interferem para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem, estdo relacionados as atitudes e praticas
pedagdgicas do cotidiano em sala de aula, onde abrangem a didéatica do professor,
as relagbes sociais do professor para com os alunos, a mediagcdo entre ambos.
(VITALIANO et. al,2010).

Sabe-se que um dos grandes problemas nas salas de aula de discentes
surdos é a falta de sintonia entre docente e intérprete. E fato que em muitas
situacdes da sala de aula o papel do intérprete ndo é tal qual como deveria ser,
assumindo assim, o papel de docente. Por lidar diretamente com o discente surdo,
para o intérprete é praticamente invidvel a separacdo dos papéis e ele acaba
tomando acdes pertinentes ao docente. Essa facilidade com que o intérprete se
coloca como docente pode ser justificada pela idéia do senso comum de que ensinar
€ um simples processo de transferéncia de conhecimento.

De acordo com Freire (1997), o docente deve ensinar, e este ensino nao se
resume sé na transmissdo de conhecimentos. Para que o ato de ensinar se
constitua como tal, € preciso que o ato de aprender seja precedido do, ou simultaneo
ao ato de aprender o conteido ou o objeto que se pode conhecer, com que 0
discente se torna produtor também do conhecimento que lhe foi ensinado.

No entanto, ndo cabe ao tradutor/intérprete a tutoria dos alunos com surdez,
pois o professor é o principal responsavel pelo desenvolvimento dos alunos entre si,
interagindo socialmente e desenvolvendo habilidades comunicativas, de forma direta
evitando-se sempre que o aluno com surdez dependa totalmente do intérprete.

(DAMAZIO, 2007).
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Na sétima pergunta buscou-se levantar com os alunos quais as sugestdes
que eles apontam para melhorar a sua compreensdo nas aulas de Quimica. Os

resultados seréo expressos no Quadro 8.

Quadro 8. Sugestdes dos alunos que visam contribuir com o Ensino de Quimica
atendendo as suas necessidades.

CATEGORIA 7. SUGESTOES DOS ALUNOS QUE VISAM CONTRIBUIR COM O
ENSINO DE QUIMICA ATENDENDO SUAS NECESSIDADES

SUBCATEGORIA N° (%) FALA DO SUJEITO
7.1 Apresentaram sugestoes “‘Quando chegar professa sabe
afirmando que 0S se comunicacdo bom aprender

professores de Quimica mais, se professa ndo entender
39(86,7%) . . :

devem fazer um curso de libra comunicar, precisa voltar

LIBRAS para facilitar o curso libra aprender”.

processo de ensino.

7.2 Ndo  apresentaram

sugestoes. 6(13,3%)

Fonte: Prépria, 2016

Na categoria mencionada no Quadro 8é possivel perceber que 86,7% dos
alunos apresentaram sugestdes e 13,3% nédo apresentaram sugestdes. Os alunos
que apresentaram sugestdes direcionaram que é necessario que a professora de
Quimica possa aprender Libras para facilitar a compreenséo dos conteudos.

Como se observa nesta categoria, alguns alunos ndo conseguiram atribuir
contribuicdes para melhoria das aulas de quimica, o que nos mostra a dificuldade de
interpretacdo da questdo e a dificuldade de escrita. Outros apresentaram a
necessidade do professor dominar as LIBRAS, sugerindo que ele possa fazer um
curso de Libras, que contribua para melhorar as aulas de Quimica na Educacéo
Bésica.

As reflexdes sobre formacao de professores apontam que mudancas urgentes
devem ser inseridas, pois a educacdo cada vez mais necessita de praticas
pedagogicas que supra as necessidades dos alunos, visando a possibilidade de
salas de aulas inclusivas no ensino regular, o que requer professores com formacao

adequada para o trabalho pedagogico com os surdos. Nos cursos de Licenciatura
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Plena, que habilita o discente para o exercicio da docéncia, ha um curriculo que o
capacita em sua area especifica e Ihe da embasamento pedagdgico minimo, para
que possa melhor conduzir o processo de ensino e de aprendizagem (TAVARES e
CARVALHO, 2010).

Essa formacdo nédo tem sido suficiente para enfrentar os problemas que os
surdos apresentam para aprender Quimica, sendo necessaria uma mudanca no
processo de formacdo de professores, para que possa contribuir na inclusdo e

acesso destes sujeitos ao Ensino de Quimica de forma efetiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados apresentados, € possivel chegar as seguintes
consideracoes:

-A grande maioria dos estudantes atribui importancia ao estudo da Quimica,
apresentando exemplos praticos de sua aplicagdo dentro do seu contexto
sociocultural. Outros ndo conseguem enxergar a importancia da Quimica para sua
vida, o que pode ter relacdo com o Ensino baseado no modelo transmisséao-
recepcdo muito empregado pelas escolas brasileiras, como também as dificuldades
que eles enfrentam em relacdo a ter dominio da segunda lingua (portugués), o que
consequentemente dificultou que respondessem usando uma linguagem quimica
(formal);

- Todos os estudantes descreveram apresentar dificuldades em aprender os
conteddos de Quimica, onde uma maioria revelou que ndo gosta da disciplina.
Outros afirmam que sentem dificuldades em assimilar os contetdos, devido alguns
conceitos cientificos serem de dificil compreensao;

- A maioria dos alunos revela que ndo se sentem motivados nas aulas de
Quimica, ndo conseguindo apresentar uma justificativa para a sua resposta;

- A maioria dos discentes surdos analisa a transmissdo do conteudo por parte
da professora como “ruim”, justificando que a professora tem pouco dominio das
Libras, sendo um dos motivos que acaba comprometendo a transposicdo didatica e
assimilacao do conteudo;

- Grande parte dos discentes surdos afirma que a atuacao do intérprete, tem
dificultado o processo de transposicao das informacdes quimicas, o que tem tornado
o conteudo mais dificil de ser assimilado. Logo, eles revelam que conseguem
compreender melhor com a professora de Quimica;

- Alguns alunos ndo conseguiram apresentar contribuicbes para melhoria das
aulas de quimica, o que indica a dificuldade de interpretagdo da questdo e da
escrita. Outros apresentaram a necessidade do professor dominar as LIBRAS,
sugerindo que ele possa fazer um curso que contribua para melhorar as aulas de
Quimica na Educacao Basica.

Diante do exposto,é preciso refletir sobre o direcionamento de agfes politico-

pedagdgicas para os discentes surdos, buscando minimizar as suas dificuldades. E



39

necessario provocar estimulo e a valorizacdo do Ensino de Quimica, estimulando o
aprendizado de sua primeira lingua, a LIBRAS, e compreendendo que a lingua

portuguesa para este aluno sera a segunda lingua em modalidade escrita.
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Centro de Ciéncias e Tecnologia -CCT
Departamento de Quimica- DQ
Curso de Licenciatura em Quimica

Prezado (a) aluno (a):

Este instrumento de coleta de dados tem por finalidade coletar informagBes para uma
andlise comentada da pesquisa em nivel de graduacédo de Amanda Nunes Siméao da Silva,
que é discente do Curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade Estadual da Paraiba,
orientado pelo Prof. Msc.Thiago Pereira da Silva. De acordo com o comité de ética de
pesquisas da UEPB, os nomes dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa ndo serdo
divulgados.

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

QUESTIONARIO

Que importancia vocé atribui ao Ensino de Quimica para a sua vida?
Quais as dificuldades que vocé apresenta para aprender Quimica?
Sente-se motivado em aprender Quimica? Justifique

Como vocé analisa a capacidade de transmissédo do contetudo por parte do
professor?

E em relacdo ao intérprete. Como vocé o avalia no processo de
transposicdo do conhecimento a partir do conteddo que estd sendo
explorado pelo seu professor de Quimica?

Comente a seguinte frase: “O professor nao sabe se comunicar com vocé e
o intérprete nao sabe sobre determinado contetudo”.

Que sugestdes vocé daria para melhorar o Ensino de Quimica atendendo as
suas necessidades com objetivo de melhorar a sua compreensao nas aulas
de Quimica?



