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RESUMO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino destinada a pessoas que
nédo tiveram oportunidades de frequentar e permanecer em uma escola no devido tempo. Para
atender a essa nova classe de educandos, o professor deve romper com a pratica pedagdgica
tradicional e buscar diferentes acbes que possam melhorar o ensino, especialmente aquelas
que concretizem uma relacdo continuada entre os conteldos e o saber cotidiano. Nesta
perspectiva, este trabalho tem por objetivo analisar os contetdos programaticos dos
componentes curriculares didatico-pedagdgicas do curso de licenciatura em Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba - Campus I, assim como o desenvolvimento desse tipo de
ensino entre os alunos durante a sua formacéo. Para consecucdo desse objetivo, foi feito um
estudo pormenorizado dos componentes curriculares e da ementa do curso, bem como foi
realizada uma pesquisa de campo com o0s alunos formandos com aplicacdo de questionarios.
A partir do estudo da matriz curricular do curso, observou-se que essa institui¢cdo publica de
ensino superior ndo apresenta em seus componentes curriculares didatico-pedagdgicas e
eletivas nenhuma formacéo complementar a respeito do trabalho com a EJA, como também a
analise das contribuicGes via questionarios dos estudantes formandos mostrou que o curso de
quimica ndo esta preparando os alunos para trabalhar com as turmas de Jovens e Adultos.
Sugere uma necessidade de se repensar uma mudanca no projeto pedagdgico para inserir
algum componente curricular que desmistifigue o ensino voltado para jovens e adultos,
proporcionando uma formacdo mais completa para o profissional formado em Quimica a fim
de que este possa atuar com mais confianga e capacitacao para lidar com essa nova realidade e
modalidade de ensino.

Palavras-chave: EJA. Licenciatura em Quimica. Formacgdo Docente.



ABSTRACT

The Youth and Adult Education (EJA in Portuguese) is a modality of education for people
who had not opportunities to attend and stay in school in due course. To attend this new class
of students, the teacher must break with traditional pedagogical practice and seek different
actions that can improve teaching, especially those that make a continuous relationship
between content and everyday knowledge. In this perspective, the objective of this work is to
analyze the programmatic contents of the didactic pedagogical curricular components of the
licentiate course in Chemistry of the State University of Paraiba - Campus I, as well as the
development of this type of teaching among students during their formation. To achieve this
objective, a detailed study of the curricular components and the course syllabus was carried
out, as well as a field research with the students with the application of questionnaires. From
the study of the curricular matrix of the course, it was observed that this public institution of
higher education does not present in their didactic-pedagogical and elective curricular
components no complementary training regarding the work with the EJA, as well as the
analysis of contributions through questionnaires of the graduate students showed that the
Chemistry course is not preparing the students to work with the Youth and Adult classes. It
suggests a need to rethink a change in the pedagogical project to insert some curricular
component that demystifies teaching aimed at young people and adults, providing a more
complete training for the professional trained in Chemistry in order to this one can act with
more confidence and capacity to deal with this new reality and modality of teaching.

Keywords: EJA. Degree in Chemistry. Teacher training
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino destinada a
pessoas que ndo tiveram oportunidade de frequentar e permanecer em uma escola no devido
tempo. Ela iniciou-se no Brasil através da efetivacdo do Projeto de Alfabetizagcdo de Adultos,
em convénio com a Fundacdo Educar, e foi instituida a partir da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), Lei 9.394/96, que em seu artigo 37 determina: “A educacdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nédo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria”. Logo, a EJA pode ser entendida como uma espécie de ensino
direcionada aos jovens, adultos e idosos que objetiva garantir o direito a Educa¢do como
formacdo especifica, sem deixar de respeitar as peculiaridades resultantes da idade
cronologica dos educandos.

Para atender a essa nova categoria de alunos, é preciso que o educador faga uma
ruptura com a pratica pedagdgica tradicional e busque diferentes acdes que possam melhorar
0 ensino, especialmente aquelas que concretizem uma relacdo continuada entre os conteudos e
0 saber cotidiano. Entretanto, Moura (2006) aponta que a EJA ndo vem sendo trabalhada na
perspectiva de que os licenciandos obtenham formagdo minima necessaria sobre a sua
existéncia, de modo que o aluno ndo é estimulado a buscar e se apropriar de conhecimentos
tedricos bem fundamentados, acarretando um despreparo para lidar com tal pablico.

Nessa conjuntura, os docentes chegam, muitas vezes, a assumir turmas da EJA sem
nunca terem discutido algo voltado para essa modalidade de ensino. Embora essa
problemética deva ser discutida em qualquer curso de formacdo de professores das
Instituicbes de Ensino Superior, sejam elas publicas ou privadas, este trabalho fard uma
abordagem especialmente voltada para o curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), como forma de diagnosticar se entre os graduandos em Quimica
vem sendo incorporada a formacdo de professores para o trabalho com a Educacdo de Jovens
e Adultos no contexto da Educagdo Bésica.

No que se refere ao ensino de quimica, especificamente, faz-se necessario que se
concretize uma relacdo continuada entre os contetdos e o saber do cotidiano. Ademais,
através da abordagem cotidiana, o professor diminuira o distanciamento dos contedos vistos
em sala de aula com o que acontece no dia dos alunos, fazendo com que 0s conceitos
estudados se aproximem das atividades diarias, levando o aluno a desenvolver um olhar

clinico e mais apurado para a quimica a nossa volta (NASCIMENTO, 2012).



Desta forma, para concretizar os objetivos deste trabalho, foi analisado como é
desenvolvida a formacdo do docente no curso de Licenciatura em Quimica da UEPB, e como
essa graduacao tem se preparado para enfrentar as demandas de uma categoria de ensino cuja
importancia restou esquecida durante muito tempo pelo sistema educacional brasileiro. Para
isso, sera feito um estudo pormenorizado dos componentes curriculares e da ementa do curso
de Licenciatura em Quimica da UEPB, bem como sera abordada uma pesquisa de campo com
os alunos formandos do referido curso, com aplicacdo de questionarios, cujos resultados e
discussOes irdo trazer uma rica contribuicdo sobre a concepcao, atuacdo e formacdo docente

para a EJA nessa instituicdo de ensino superior.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Alfabetizar jovens e adultos € resgatar junto suas histérias de vida, tendo ciéncia de
que ha uma espécie de conhecimento desses alunos que é o conhecimento do dia a dia, pouco
valorizado no mundo letrado e escolar. Por conseguinte, o aluno busca na escola um lugar
para satisfazer suas necessidades pessoais, como sensacdo de capacidade, de conquista de um
direito, de vencer as barreiras da exclusdo, o que leva, por sua vez, a uma autonomia
intelectual e social.

De acordo com Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24), no inicio do periodo colonial brasileiro, 0s
pobres ndo tinham acesso a instrucdo escolar — e quando a recebiam era de forma indireta —,
bem como inexistia a preocupacdo com a alfabetizacdo de jovens e adultos, de modo que a

educacao brasileira teve seu inicio com o fim dos regimes das capitanias. Com efeito:

A educacéo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacao regular e mais
ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em
que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-
1821) (GHIRALDELLI JR., 2008, p. 24).

Nessa época, 0 ensino dos jesuitas tinha como fim ndo apenas a transmissdo de
conhecimentos escolares, mas a propagagdo da fé cristd. Nessa conjuntura, a historia da
educacdo de jovens e adultos se deu de forma assistematica, em que ndo se constatava
iniciativas governamentais. Com a expulsdo dos jesuitas e o advento do periodo pombalino,
as escolas passaram a ser organizadas de acordo com os interesses do Estado; mas com a
chegada da familia Real ao Brasil a educacdo perdeu o seu foco que ja ndo era amplo.
(MARTINS; AGLIARDI, 2013).

Ap0s a proclamacéo da Independéncia do Brasil, foi outorgada a primeira constituicdo
brasileira, cujo artigo 179 prescrevia que a “instru¢do primaria era gratuita para todos os
cidadaos”; porém, mesmo sendo gratuita, ela ndo favorecia as classes pobres, pois estas ndo
tinham acesso a escola, ou seja, a escola era para todos, mas inacessivel a quase todos. Nesse
sentido, afirma Soares (2002, p. 8, apud PEDAGOGIA AO PE DA LETRA, 2013):
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No Brasil, o discurso em favor da Educacdo popular é antigo: precedeu
mesmo a proclamagdo da Republica. J& em 1882, Rui Barbosa, baseado em
exaustivo diagnoéstico da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava
propostas de multiplicagdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

A Constituicdo de 1934, por seu turno, ndo trouxe avangos na area, pois o presidente
da republica, Getulio Vargas, tornou-se um ditador através do golpe militar e criou um novo
regime denominado “Estado Novo”, com a outorga da Constituicdo brasileira de 1937, mais
conhecida como Constitui¢do Polaca. Esta Carta Politica, segundo Ghiraldelli Jr.(2008), fez o
Estado abrir mao da responsabilidade para com educacdo publica, desempenhando papel
subsidiario, e ndo central, em relacdo ao ensino. Portanto, 0 ordenamento democréatico
alcancado em 1934, no qual apregoava a educacdo como direito de todos e obrigacdo do
poder publico, foi substituido por um texto constitucional que desobrigou o Estado de manter
e expandir o ensino publico.

Nesse contexto, vale ressaltar a importancia da luta de Paulo Freire em favor da
alfabetizacdo de jovens e adultos por meio de uma educacdo democréatica e libertadora
baseada na realidade e na vivéncia dos educandos. Explica Aranha (1996 apud PEDAGOGIA
AO PE DA LETRA, 2013) que ao longo das mais variadas experiéncias de Paulo Freire pelo
mundo, o resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado
chega humilde e culpado, mas com o tempo descobre orgulhoso que também ¢ um “fazedor
de cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia
sua, mas resulta de Ihe ter sido roubada a humanidade. Desse modo, 0 método Paulo Freire
pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando o homem descobre
que sua préatica supde um saber, conclui que conhecer é interferir na realidade, de certa forma.
Percebendo-se como sujeito da historia, toma a palavra daqueles que, até entdo, detém seu
monopolio. Alfabetizar é, em Gltima instancia, ensinar o uso da palavra.

Durante o regime militar, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio
(Mobral), através da Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967 a 1985, o qual propunha a
alfabetizacdo funcional de jovens e adultos que abandonaram a escola, mediante uma
metodologia semelhante a de Paulo Freire focada no ato de ler e escrever, com codificagdes,
cartazes de familias silabicas, quadros, fichas; mas tinha o inconveniente de ndo utilizar o
didlogo e nem se preocupar com a formac&o critica dos educandos.

Embora a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) seja, portanto, muito
recente, durante varios anos, as escolas noturnas eram 0s Unicos espacos para alfabetizacéo

desse publico ap6s um dia arduo de servico. Inimeras escolas, na verdade, eram grupos
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informais, onde poucos que ja dominavam o ato de ler e escrever o transferia a outros.
Todavia, no comeco do século XX, com o desenvolvimento industrial, & possivel perceber
uma lenta valorizacdo da EJA, pois o processo de industrializacdo gerou a necessidade de se
ter médo de obra especializada, sendo criadas, nessa época, escolas para capacitar os jovens e
adultos (MARTINS; AGLIARDI, 2013).

Outro fator importante que favoreceu o aumento das escolas de EJA foi a necessidade
de aumentar a base eleitoral, j4 que o voto era apenas para homens alfabetizados. Entdo, na
década de 40, o governo lancou a primeira campanha de Educacdo de adultos, a qual tinha o
objetivo de alfabetizar os analfabetos em trés meses. Em meio a muitas criticas e elogios,
convém lembrar que tal campanha possibilitou ao EJA ter uma estrutura minima de
atendimento. Com o fim desta primeira campanha, Freire foi o responsavel em organizar e
desenvolver um programa nacional de alfabetizacdo de adultos; porém, com o golpe militar, o
trabalho dele foi visto como ameaca ao regime, de modo que a EJA volta a ser controlada
pelo governo que cria, conforme visto anteriormente, 0 MOBRAL (MARTINS; AGLIARDI,
2013).

Com a chegada da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 5692/71), houve a
implantacdo do ensino supletivo. Nesta Lei um capitulo foi dedicado especificamente para o
EJA. Em 1974, o MEC prop0s a implantacdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES), que
tinham influéncias tecnicistas devido a situacdo politica do pais naquele momento. Em 1985,
por sua vez, o MOBRAL findou-se dando lugar a Fundacdo EDUCAR que apoiava
tecnicamente e financeiramente as iniciativas de alfabetizacdo existentes. Nos anos 80,
difundiram-se varias pesquisas sobre a lingua escrita que de certa forma refletiam na EJA.
Finalmente, com a promulgacéo da Constituicdo de 1988, o Estado amplia o seu dever com a
Educacdo de jovens e adultos, na medida em que seu artigo 208 determina: “O dever do
Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental
obrigatorio e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria”. Ademais, na década de 90, emergiram iniciativas em favor
da Educacéo de jovens e adultos, tendo o governo o papel de incumbir também os municipios
a se engajarem nesta politica, ocorrendo parcerias entre Organizacdes Ndo Governamentais,
municipios, universidades, grupos informais, populares, féruns estaduais, nacionais, e, através
dos foruns, a partir de 1997, a histéria da EJA comeca a ser registrada no intitulado “Boletim
da A¢do Educativa” (PEDAGOGIA AO PE DA LETRA, 2013). Com efeito:
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Desde 1996 o governo federal, por meio do Programa Alfabetizagdo
Solidaria (PAS), direciona suas acfes para 0s municipios e periferias
metropolitanas com maiores indices de pobreza e analfabetismo. Outra
iniciativa de alfabetizacdo de adultos do governo federal — o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) — iniciado em
1998, é dirigido a assentamentos rurais onde os indices de analfabetismo sdo
alarmantes. Iniciado em 2001, com recursos do Tesouro e do Fundo de
Combate a Pobreza, o Programa Recomeco transfere da esfera federal para
estados e municipios com baixo Indice de Desenvolvimento Humano — IDH
o valor de R$ 230,00 ao ano por educando jovem e adulto inscritos no ensino
fundamental presencial. O IDH combina variavel econémica e social (como
analfabetismo e mortalidade infantil) e foi desenvolvido pelo Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) para captar efeitos sociais
negativos da desigual distribuicdo de renda que outros indices (como o
Produto Interno Bruto ou a renda per capita) ndo revelam (ALMEIDA, 2005,
p.16 apud MAIOLINO; SENNA, (2007, p. 7-8).

Porém, Maiolino e Senna (2007) destacam que 0s programas acima mencionados
assumem a configuracdo de acbes pontuais e compensatorias de combate a pobreza e, na
auséncia de uma politica publica universal de ensino basico para jovens e adultos, legitimam
as desigualdades no acesso a educacao elementar. Inclusive, as autoras ressaltam que, embora
as taxas de analfabetismo tenham declinado ao longo das Gltimas décadas, a reducdo na
porcentagem de analfabetos € um fenébmeno bastante recente ndo resultante de politicas
publicas educacionais abrangentes, continuas e adequadas para a populacdo jovem e adulta,
mas sim de medidas realizadas em direcdo a universalizagdo do ensino fundamental para
criancas e adolescentes, acompanhadas por programas de correcdo de fluxo escolar e
aceleracao de estudos para alunos com defasagem na relacdo entre idade e série cursada. Esse
fato fica bem explicito nas décadas de 1990 e 2000, com a implantagdo dos Programas de
Aceleracéo de Aprendizagem, Progressao Continuada, Classes de Aceleracao entre outros.

Em suma, a EJA restou negligenciada, durante muito tempo, pelas instituicOes
publicas de ensino e, consequentemente, pelo Estado, sendo organizada de acordo com 0s
interesses daqueles que estavam no poder. Apesar dos caminhos dificeis e conturbados, essa
espécie de ensino se destaca pela “presenca da relacdo educacdo e trabalho, isto €, a
integracdo entre qualificacbes técnicas e profissionais, como elemento importante para a
participacdo do sujeito no processo de producdo de bens da sociedade, bem como das suas
necessidades individuais” (FURTADO; LIMA, 2010, p. 187), a exemplo da inclus&o social. E
notdrio que nesta fase da historia da Educacdo brasileira, a EJA possui um foco amplo, que
visa uma sociedade igualitaria e uma educacéo eficaz, sendo necessario que todas as areas da
Educacdo sejam focadas e valorizadas, ndo desvencilhando uma da outra (MARTINS;
AGLIARDI, 2013).
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2.2 PRESSUPOSTOS DA EJA E METODO PAULO FREIRE

2.2.1 Pressupostos educacionais para a educacgao de jovens e adultos

Em linhas gerais, a educacdo exerce um papel decisivo no desenvolvimento da
sociedade, pois através dela se conquista a participacdo de todos os seus membros,
especialmente jovens e adultos.

Como bem salienta Ludojoski (1972 apud VOGT; ALVES, 2005), a educacdo de
adultos é complexa de descrever, dada a abrangéncia do tema e multiplicidade de acGes,
envolvendo instituicdes ou organizagdes. A ela se remetem varios conceitos, tais como:
substituta da educacdo primaria (combate ao analfabetismo); complemento do nivel
elementar; prolongamento do nivel primério; at¢ mesmo como aperfeicoamento dos niveis
superiores. Numa concepcao antropolégica, segundo o aludido autor, essa educacdo vai além
da instrucdo, j& que permite ao sujeito a transcendéncia, criando neste a capacidade de operar
livremente na direcdo da verdade, do bem e da beleza que conhece.

Assim, sobre essa ultima concepcao de educacdo, Vogt (2007) explica que adultos
podem adquirir conhecimentos em seu ambiente societario, através das experiéncias diarias
vivenciadas e no ambiente educativo formal. Neste, identifica-se como educacédo de jovens e
adultos quando se constitui em um programa educativo, sistematico e planejado, dedicado as
pessoas adultas.

Como bem denota Galvan (2004 apud VOGT, 2007), a educacdo de adultos ndo se
constitui em si mesma em um instrumento de transformacdo social, uma vez que seu
significado e sua intencionalidade dependem do marco ideoldgico-politico-filoséfico no qual
se assenta a proposta pedagogica. Entretanto, o estudioso afirma que a acdo educativa pode
proporcionar mudancas nas estruturas sociais, no ambito individual — pelo desenvolvimento
para o trabalho, pela insercdo social ou ocupacdo construtiva do tempo livie — ou como
projeto politico de transformacdo da sociedade — com a participacao ativa de seus membros.

Para isso, “a educacdo de adultos abrange uma diversidade de propostas educacionais
e, do ponto de vista metodoldgico, ha marcada distingdo segundo o fundamento filosofico
sobre o qual se assenta cada prop6sito educacional” (VOGT; ALVES, 2005, p. 203). E de se
verificar, portanto, que “o programa da educacdo de adultos deve adequar-se, quanto ao
conteldo, aos métodos e objetivos, ao estudante adulto tal qual ele € — e ndo como os
colégios ou os professores presumem que ele seja, ou deva ser” (GRATTAN, 1964 apud

VOGT; ALVES, 2005). Posteriormente, esta afirmacdo é ratificada por Valle (2000) ao
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referir que a educacgdo de adultos, na maior parte dos casos, € um sistema educativo pensado
para criancas e aplicado para jovens e adultos; alem disso, grande parte do que lhes é ensinado
ndo € pratico; entdo, falta adaptacdo dos programas que utilizam métodos sem levar em conta
a experiéncia acumulada dos adultos, bem como falta a formacao especifica aos profissionais
gue se ocupam da educacao das pessoas adultas.

Nessa perspectiva, podem ser usadas atividades que estimulem o aprendizado, mas de
uma maneira mais atrativa, a exemplo da biblioteca, de dissertacGes/palestras, bem como
recursos audiovisuais (videos, teleconferéncias, filmes, documentarios, estacdes de radio,
principalmente as universitérias), etc. Inclusive, Demo (2002) assevera que 0 uso de novas
técnicas e novas tecnologias esta de acordo com as teorias mais modernas da aprendizagem,
as quais garantem que a construcdo do conhecimento deve considerar a bagagem sociocultural
do aluno, a partir das referéncias da realidade em que esta inserido, passando da condicdo de
objeto da aprendizagem para ser sujeito, na condugcdo de um processo educativo para a
emancipacao do cidaddo. Por conseguinte, Galvan (2004) conclui que o processo formativo
deve ser visto de forma ordenada, criativa, rigorosa e cientifica, cujos contetidos propiciem o
desenvolvimento do sentido ético e do compromisso social das pessoas como responsaveis
pela sua vida e pelas suas organizacgdes, para que o cidaddo se converta em participante ativo
da sociedade.

E importante lembrar, como fazem Vogt e Alves (2005, p. 204), que “a condicdo do
saber emancipatorio €, justamente, o que leva os adultos a buscarem a educacgéo nesta fase da
vida”. Segundo as autoras, com frequéncia, esses alunos almejam se preparar para empregos
melhores, para ascensdao profissional, para cumprimento ou complementacdo da educagéo
escolar e, até mesmo, pelo desejo de auto aperfeicoamento no sentido de dar mais qualidade a
sua vida. Porém, para mudar do ensino classico ao atual enfoque, proposto a educacdo do
adulto, exige-se que, antes de tudo, o professor esteja envolvido nesta mudanca e bem
preparado para desenvolver tal missdo. Finalmente, neste modelo de educagdo o professor
precisa assumir a postura de facilitador, de estimulador do grupo por meio de uma pedagogia
de participacéo.

Transcreve-se, por derradeiro, a licdo de Paulo Freire, o qual defende que a tarefa de
educar é uma troca entre pessoas; ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado (até a
autoeducacdo é um didlogo a distancia); também ndo pode ser o resultado do despejo de quem
supOe que possui todo o saber, sobre aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que nédo

possui nenhum. De um lado e do outro do trabalho, em que se ensina-e-aprende, hd sempre
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educadores-educando e educandos-educadores. De lado a lado se ensina. De lado a lado se
aprende (BRANDAO, 1981 apud ALVES, 2012),

Em ultima anélise, o saber que se encontra contido nas cartilhas € um saber imposto
em suas entrelinhas pelo pensamento da elite dominante, o qual acaba contribuindo para
determinar o pensamento e a consciéncia da populacéo, ao adotar um ensino que ndo favorece
a reflexdo e a capacidade do individuo de posicionar-se criticamente frente as questdes nas
quais estd inserido. Por essa razdo, faz-se necessario uma mudanca no paradigma
ensino/aprendizagem, especialmente de jovens e adultos, com novas técnicas e/ou tecnologias
mais atrativas que levem em consideracdo o perfil desses educandos, ao romper com 0

tradicional modelo pedagdgico que ndo acompanha a evolugdo dos interesses da sociedade.

2.2.2 O método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos

Paulo Freire sempre lutou pelo fim da educacdo elitista, tendo como principal objetivo
uma educacdo democratica e libertadora que partisse da realidade e da vivéncia dos
educandos em busca da humanizacgéo. Por essa razéo, apresentou uma proposta inovadora de
educacdo, em busca da superacdo, deixando de lado a figura do opressor-oprimido, onde o
professor aparece como o centro do conhecimento e o aluno apenas como receptor, sem ter
direito & manifestagdo, nem possibilidades de agir criticamente. Buscou, portanto, uma
pedagogia onde houvesse a construcdo do conhecimento, com interacao entre 0s sujeitos e
ndo apenas como depdsitos de contetdos, onde o professor é o Unico dono do saber (DIAS et
al., 2009).

Na visdo desse estudioso, a educacdo deve objetivar sempre a libertacdo, a
transformacéo radical da realidade, para torna-la mais humana, permitindo assim que homens
e mulheres sejam vistos e reconhecidos como sujeitos de sua histéria e ndo como meros
objetos (DIAS et al., 2009). Ademais, para o referido educador, 0 mundo se apresenta ao
mesmo tempo como inacabado e injusto. A educagdo deve implicar, assim, na dendncia da
realidade. Mas a construcdo de uma nova realidade deve ser a utopia do educador, e este deve
ter esse sonho de transformacdo de homens e mulheres fazedores de um amanhd@ melhor
(BRASIL ESCOLA, 2006).

Com efeito, Freire enfatiza a importancia de associar o aprendizado da leitura e da
escrita com uma revisao aprofundada dos modos de conceber o0 mundo e das disposi¢cdes dos

jovens e adultos para tomar nas maos o proprio destino, sintetizando tais principios em
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categorias tais como conscientizacdo e emancipacdo (GAJARDO,1994 apud RIBEIRO,
1999).

De modo geral, a filosofia educacional de Freire se fundamenta em dois elementos
bésicos: a conscientizacdo e o dialogo. Na proposta dele é “a leitura de mundo que precede
sempre a leitura da palavra” (FREIRE, 2000, p. 90 apud SILVA, 2008, p. 13). Para Freire, 0
docente deve conduzir o aluno a leitura do seu contexto historico e social, seu espaco, suas
histdrias e sua vida como um todo. Tudo isso deve ser ponto de partida e ponto de chegada
para a aprendizagem. E preciso valorizar o conhecimento que o educando traz de seu meio
(SILVA, 2008, p. 13).

Nesse contexto, Freire entende que tanto o aluno quanto o professor séo transformados
em pesquisadores criticos. Seu convite ao alfabetizando adulto é, inicialmente, para que ele se
veja enquanto homem ou mulher vivendo e produzindo em uma determinada sociedade. Ele
convida o analfabeto a sair da apatia e do conformismo; desafia-o a compreender que ele
préprio também é um fazedor de cultura (op. cit., 2006).

Em janeiro de 1962, Freire fez uma experimentacdo de seu método de educacao,
experiéncia esta repetida por diversas vezes, sendo que em todas elas, obtinham-se resultados
semelhantes, ou seja, em um grupo de quatro alunos, no periodo de dois meses, com um
tempo aproximado de trinta horas, um deles j& liam trechos considerados dificeis. Hoje seu
método inspira diversos programas de alfabetizacdo e educacdo popular (Centro de Cultura
Dona Olegarinha, berco do Método Paulo Freire, nos anos 60) (op. cit., 2006).

Registre-se que uma multiplicidade de estudos empiricos, influenciados direta ou
indiretamente por essa perspectiva de ensino, foram capazes de evidenciar efeitos de préaticas
educativas com adultos que vdo muito além da mera aquisicdo de ferramentas da cultura
letrada, implicando mudancas mais amplas nas disposi¢des dos educandos, especialmente as
relacionadas a autoestima, a autoconfianca e amplia¢do da visdo de mundo (RIBEIRO, 1999).

Feitas essas consideragdes sobre a importancia dos estudos de Paulo Freire, precursor
de um método diferenciado e eficaz no ensino de jovens e adultos na educacdo brasileira, faz-
se necessario uma abordagem do ensino de Quimica no contexto do EJA para uma melhor

compreensdo do tema deste trabalho.

2.3 0 ENSINO DE QUIMICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O componente curricular de Quimica tem predominancia na grade do ensino médio,

apesar de no 9° ano do ensino fundamental os alunos aprenderem alguns conceitos



18

elementares, sendo de grande importancia na formacao do carater sécio educacional do aluno.
Entretanto, de acordo com Budel e Guimaraes (2007, p. 04 apud NASCIMENTO, 2012, p.
23) “é um desafio ensinar Quimica para os alunos do Ensino Médio na EJA”, pois conforme

licdo de Nascimento (op. cit., p. 23):

Na maioria das vezes os alunos possuem grande dificuldade, e devido a esta
dificuldade eles possuem frustracGes e ndo se acham capazes de aprender
guimica, muitas vezes por ndo entenderem a importancia da disciplina no dia
a dia. Os alunos ficam receosos antes de iniciarem a disciplina, pois a acham
complicada e em geral, os alunos tém pouco tempo de estudo e muitas
responsabilidades financeiras e familiares, sendo a grande maioria
trabalhadora e responsavel pelo sustento de sua familia. Sua rotina é
cansativa e a falta de motivacdo desses estudantes também esta relacionada
com o grande sentimento de culpa, vergonha por ndo ter concluido seus
estudos na época oportuna.

Nascimento (2012) acrescenta, ainda, que dentro da modalidade de ensino EJA, o
docente deve mostrar ao aluno que a quimica, assim como as demais disciplinas, é uma
ferramenta construtora do conhecimento e ndo uma disciplina cheia de regras e teorias
decorativas que o reprova. Logo, é necessario que seja aproveitado durante as aulas 0 maximo
possivel a experiéncia de vida do aluno, estimulando ideias novas, deixando que ele busque
em seu cotidiano solucéo para as situagdes-problema. Por fim, ao avaliar o aluno da EJA, o
professor deve fazé-la de forma gradual porque a modalidade precisa de uma avaliacdo
continua e diferenciada dos modelos normais. Assim, o educador deve propor que os alunos
realizem trabalhos e pesquisas em sala, pois grande parte dos alunos trabalha durante o dia, o
que impossibilita confeccionar tarefas extraclasses, além de estimular o trabalho em equipe,
uma vez que a coletividade auxilia na busca por melhores resultados.

Coelho (2007 apud MENDES; AMARAL,; SILVEIRA, 2010) também alerta para a
necessidade de modificarmos o estilo de ensino do conteddo de Quimica: outrora com fins
“memoristicos” que priorizam a aprendizagem de conceitos e reprimem a proposta
pedagogica de ensino para a formacdo de cidaddos mais criticos. Segundo o autor, a
contextualizacdo seria um possivel caminho para a produgdo de um conhecimento quimico
mais voltado para a cidadania. Para alcancar esse objetivo, ele se utiliza de alguns principios
“freireanos”, como o conhecimento da realidade local do individuo, partindo de um estudo de
caso, para desvelar os contetdos de quimica pertinentes para o conhecimento dos alunos.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) o

ensino de quimica no ensino medio:
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Deve possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em
si quanto da construcdo de um conhecimento cientifico em estreita relacéo
com as aplicacGes tecnoldgicas e suas implicacGes ambientais, sociais,
politicas e econdmicas. Dessa forma, os estudantes podem [...] julgar com
fundamentos as informagdes advindas da tradi¢do cultural, da midia e da
propria escola e tomar decisbes autonomamente, enquanto individuos e
cidaddos. (BRASIL, 2006, p.87).

Por conseguinte, na EJA, o conteldo de quimica adotado deve estar vinculado ao
contexto do aluno, de modo que possibilite aces e transformac6es de sua realidade de forma
mais significativa (MENDES; AMARAL; SILVEIRA, 2010). Em outras palavras, a
disciplina de Quimica deve ser aplicada de maneira que os jovens e adultos possam descobrir
algum sentido e utilizacdo sobre os conceitos e formulas quimicas na sociedade, além da
razdo e o objetivo de aprender certo conteudo em sala de aula estabelecendo uma
aprendizagem significativa (BUDEL, 2008 apud G. NETO, 2011).

Além disso, o professor deve usar alguns recursos visando a melhor compreenséo
dessa disciplina pelos alunos através da abordagem de temas interligados a situa¢Ges de sua
vivéncia, pela contextualizacdo que é de suma importancia, despertando o interesse e a
motivacdo dos alunos mediante assuntos vinculados diretamente ao seu cotidiano (G. NETO,
2011).

Em sintese, o ensino de Quimica da EJA tem que cumprir sua funcéo social e adotar
uma metodologia diferente do ensino regular, de forma a se adequar a realidade econémica,
politica e social do meio onde se insere a escola, com atividades contextualizadas e
interdisciplinares, privilegiando a aplicacdo de experimentos que ajudam a desenvolver o
instinto investigativo do aluno, a0 mesmo tempo em que o auxilia na aquisicdo de novas
linguagens e tecnologias, bem como na compreensdo dos conceitos quimicos quanto a sua
colaboragdo para a sociedade. Sé assim, o aluno podera adquirir uma visdo de mundo mais
articulada e menos fragmentada com o seu cotidiano.

Para o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas aplicaveis para a EJA, o
professor precisa ter algum conhecimento da realidade dos educandos, e deve repassar 0s
contelldos propostos pensando nas peculiaridades dos mesmos no tocante a faixa etéria,
devendo ser estimulantes e motivadores do aprendizado, bem como relacionados aos saberes
que os alunos jovens e adultos trazem para o interior da escola, fruto das experiéncias de vida

e da inser¢do no mundo do trabalho.
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2.4 FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA PARA O TRABALHO COM O EJA:
POSSIBILIDADES E LIMITACOES

E possivel encontrar nos documentos que regulamentam a formagio dos licenciados
nas mais variadas areas as caracteristicas profissionais que se pretende desenvolver ao longo
da formacdo do professor. No que se refere a licenciatura em Quimica, existe no &mbito
federal as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Quimica e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Béasica, documentos que
regulam e fundamentam os projetos pedagdgicos dos cursos em todo pais. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica, o licenciado em Quimica
devera possuir uma formacao generalista, sélida e com abrangéncia em diversos campos da
Quimica. Alem disso, devera ter uma preparacdo adequada para a atuagdo profissional como
educador na educacdo Fundamental e Média (SANTOS; MASSENA; SA, 2011).

No tocante a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), conquanto ndo exista um perfil
definido dos docentes de jovens e adultos e de como deve ocorrer sua formagdo, mesmo assim
é possivel ser delineadas algumas caracteristicas, sem a pretensdo de esgota-las, que poderdo
subsidiar a constituicdo desse profissional licenciado em Quimica que atua nessa area. De
acordo com Barcelos (2009 apud SANTOS; MASSENA; SA, 2011), a EJA exerce um papel
social fundamental, uma vez que esse segmento necessita ser incluido na sociedade e isso
precisa ser mediado pelo educador da EJA; entdo, o formador necessita ter caracteristicas que
facilitem essa insercdo dos excluidos na sociedade.

Nesse diapasdo, a atividade docente tem entre as principais caracteristicas a
necessidade de conhecer o publico alvo do seu trabalho, ou seja, suas peculiaridades.
Entretanto, muitos cursos de formacdo de professores negligenciam esse elemento como
essencial na formacdo, desconsiderando que o ensino se materializa através de sujeitos
concretos.

Em consonancia com o acatado, pesquisas recentes alertam que a maioria dos cursos
de licenciatura ofertados nas universidades brasileiras ndo oferece componentes curriculares
que abordem as especificidades da EJA (SANTOS; MASSENA; SA, 2011). Inclusive, Moura
(2006) afirma que a EJA ndo é tratada na perspectiva de que os licenciados obtenham
informagBes minimas sobre sua existéncia. Diante disso, o aluno ndo é estimulado a se
apropriar dos fundamentos tedricos e praticos desse segmento. E, muitas vezes, saem da

universidade desconhecendo as caracteristicas peculiares da Educacéo de Jovens e Adultos.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e Jovens e Adultos também
destacam alguns pontos que precisam ser considerados na formacao inicial e continuada de

profissionais que atuam na EJA, sédo eles:

| — ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta pedagégica;
Il — investigagdo dos problemas desta modalidade de educacdo, buscando
oferecer solucGes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;
Il — desenvolvimento de préaticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV — utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem cédigos e linguagens
apropriados as situacdes especificas de aprendizagem (BRASIL, 2000, p.3).

Levando em consideracdo que os jovens e adultos na EJA necessitam, além dos
saberes cientificos, praticas educativas que aproveitem a sua bagagem cultural e a experiéncia
acumulada e a extrema complexidade do mundo atual, o ensino de Quimica na Educacédo de
Jovens e Adultos ndo pode ser apenas preparatério para um exame de selecdo, no qual os
educandos sdo treinados a resolver questdes que exigem sempre a mesma resposta padrdo. O
mundo atual exige que o jovem e o adulto se posicionem, julguem e tomem decisdes e sejam
responsabilizados por isso. Ou seja, 0 ensino de Quimica tem que fornecer subsidios para que
esses jovens e adultos sejam letrados cientificamente para poderem atuar na sociedade e na
comunidade em que vivem de forma significativa (RIBEIRO; MELLO, 2010).

Em ultima analise, para que seja possivel o ensino de Quimica de forma util e
significativo na Educacdo de Jovens e Adultos € necessario volta-lo para o contexto social do
jovem e adulto — ¢ o “ensino no contexto”. Mas, para ensinar no contexto, é preciso que 0s
professores adquiram dominio dos contetdos de Quimica e da sua insercdo nas atividades
humanas, processos naturais e sociais. A transposicao didatica deve resultar em um ensino
que propicie uma leitura mundo vinculada as implicacbes econémicas, sociais, éticas e
ambientais. Fazendo dessa forma a tdo sonhada e utdpica vontade do educador Chassot e de
todos nds educadores quimicos comprometidos com a sociedade em que vivemos — que a

Quimica faga “a migracdo do esoterismo ao exoterismo” (RIBEIRO; MELLO, 2010).
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3 METODOLOGIA

Apos todo o embasamento tedrico apresentado neste trabalho, fez-se necessario uma
analise da formacdo do educador no curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), e como essa graduacdo tem se preparado para enfrentar as
demandas da Educacéo de Jovens e Adultos.

Como procedimento metodologico em funcdo dos objetivos desse trabalho, foi
utilizada uma pesquisa do tipo qualitativa e exploratéria. Para Minayo (2008), a pesquisa
qualitativa trabalha geralmente com pessoas para a coleta de informacéo, e descreve que a fala
dos sujeitos de pesquisa é reveladora de condicdes estruturais, de sistemas de valores, normas
e simbolos e por isso mesmo € tdo rica e reveladora. Ja os métodos utilizados pela pesquisa
exploratoria sdo amplos e versateis, compreendendo: levantamentos em fontes secundarias,
levantamentos de experiéncias, estudos de casos selecionados e observagdo informal
(MATTAR, 2001).

A pesquisa teve como publico alvo os alunos formandos do periodo 2016.1 do curso
de Licenciatura em Quimica, Campos I, da Universidade Estadual da Paraiba, totalizando uma
amostra de 60% para os entrevistados.

Para instrumento de coleta de dados e analise dos resultados formulou-se um
questionério (APENDICE A), contendo cinco questdes discursivas e trés questdes objetivas,
acerca da problematica. Em relacdo as respostas do questionario (ANEXO A), para uma
melhor compreensao da pesquisa e também para o anonimato dos participantes envolvidos, 0s
alunos formandos foram codificados pela sigla E.U. (Estudante Universitario).

No que tange aos componentes curriculares e a ementa do curso de Licenciatura em
Quimica da UEPB, foi analisada a matriz curricular com as disciplinas didatico-pedagdgicas e

as eletivas, juntamente com as respectivas ementas (ANEXO B).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No tocante aos componentes curriculares e a ementa do curso de Licenciatura em
Quimica-UEPB, para as disciplinas didatico-pedagdgicas, pode-se observar que ndo tem
nenhum componente curricular que atenda essa modalidade de ensino (EJA), como pode ser
visto pelas disciplinas que fazem parte do Projeto Politico Pedagdgico do curso, ano 2016,
Quadro 4.1.

Quadro 4.1 Disciplinas didatico-pedagdgicas para o curso de licenciatura em quimica

Disciplinas didatico-pedagogicas

Pratica Pedagogica em Quimica l, II, 1l e IV

Informética para o Ensino de Quimica

Pesquisa em Ensino de Quimica

Estagio supervisionado I, 11, lll e IV

Filosofia da Educacéo

Sociologia da Educacéo

Organizagdo do Trabalho na Escola e o Curriculo

Processo Didatico Planejamento E Avaliacéo

Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem
Recursos Audiovisuais- ELETIVA

Introducéo a Epistemologia da Quimica e Didatica das Ciéncias- ELETIVA

A partir do estudo da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica
(ANEXO B), pode-se dizer que essa instituicdo publica de ensino superior ndo apresenta em
seus componentes curriculares didatico-pedagdgicas e eletivas, nenhuma formacéo
complementar a respeito do trabalho com a EJA, embora haja a determinacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores na Educacdo Bésica no sentido de
preparar os licenciandos para atuarem nas diferentes etapas e modalidades da Educacéo
Bésica considerando as necessidades educacionais de cada segmento (BRASIL, 2002).

No ensino de Barcelos (2009), uma das formas de preencher a lacuna deixada na
formacéo inicial de professores em relacdo a EJA é promover a troca de experiéncias entre
professores que atuam nessa modalidade de ensino aliada a formacdo continuada. Logo,

torna-se evidente a urgéncia e necessidade de uma discussdo mais profunda acerca do ensino
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de jovens e adultos nos cursos de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da
Paraiba e que sejam incluidos componentes curriculares que discutam suas implicacdes.

Os futuros professores precisam se tornar aptos a lidar com as especificidades e
necessidades dos alunos que buscam essa modalidade de educacéo e, com isso, promover um
ensino de melhor qualidade ao publico da EJA, com materiais didaticos e metodologias mais
adequadas.

No tocante as respostas dos alunos universitarios formandos, em linhas gerais, 0s
estudantes apresentaram basicamente um mesmo entendimento acerca da EJA e da docéncia
na mesma, ao compreendé-la, nas entrelinhas, como uma modalidade de ensino que busca
desenvolver o processo de aprendizagem sistematizada com pessoas que ndo tiveram
oportunidade de concluir seus estudos na idade tida por muitos como correta. Além disso, €
possivel perceber certa inseguranca dos alunos em trabalhar com a educacdo de jovens e
adultos; a maioria se diz ndo estar preparada, com excecdo de um relato que, apesar de
demonstrar receio, se sente preparada: “Nunca atuei como professora da EJA, mas confesso que
sinto receio. Mas mesmo assim, digo que me sinto preparada, pois seria mais um aprendizado e
grandes trocas de conhecimentos” (E.U. 5).

E quando questionados a respeito da abordagem/tendéncia que utilizariam em sua
pratica, as respostas convergem ao valorizar a experiéncia do aluno por meio de uma
aprendizagem significativa voltada para o seu proprio contexto: “Utilizaria uma abordagem que
oportunizasse a intera¢do entre o conhecimento sistematizado e a experiéncia do educando, fazendo

com que o processo de construcdo do conhecimento seja significativo ao individuo”(E.U.7)

Por fim, é fundamental ressaltar que na maioria dos depoimentos os estudantes
evidenciam a importancia de se trabalhar partindo da realidade, saberes e cultura do
educando.

A partir dessa pesquisa, registra-se uma necessidade de se repensar uma mudanca no
projeto pedagdgico da Universidade Estadual da Paraiba, especialmente do curso de
Licenciatura em Quimica, para inserir algum componente curricular que desmistifique o
ensino voltado para jovens e adultos, proporcionando uma formacdo mais completa para o
profissional formado em Quimica para que este possa atuar com mais confianca e capacitagdo
para lidar com essa nova realidade de ensino.

Nas palavras de Arroyo (2008), “para o campo especifico da formacao docente e
pedagdgica e para a renovacdo tedrica em educacdo, cabe a esses cursos defrontar-se como
ponto de partida com a diversidade, as diferencas e 0s processos historicos de producéo das

diferencas em desigualdades.” Assim, ainda segundo o mesmo autor, é relevante que a
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universidade comece a pensar a diversidade e a desconstruir visdes preconceituosas
impregnadas na sua estrutura, na logica, nos valores do sistema escolar, da academia, do
ensino, da pesquisa e da prépria relacdo pedagdgica. Somente a partir dessa perspectiva sera
possivel pensar em projetos pedagdgicos que contemplem a formagdo de educadores para
atuarem na EJA.

A praética educativa é, portanto, um desafio, em que € preciso estar a todo o tempo se
guestionando, revendo conceitos, vencendo preconceitos. Com efeito, “A formagdo ¢é essencial
na vida de qualquer professor e ndo da para desconsiderar sua pratica na EJA, pois a qualidade da
educacdo também passa pela EJA” (E.U. 6).

Ao refletir sobre a formacéo do docente para atuar na Educacéo de Jovens e Adultos, é
importante pensar que este docente esta inserido em uma realidade especifica, na qual os
educandos trazem consigo contribui¢cdes de suas experiéncias que devem auxiliar e facilitar o
trabalho do educador. Assim, a diversidade e a realidade desses educandos devem, também,
nortear a pratica do professor. Este, por sua vez, ndo deve ficar restrito apenas a sala de aula,
mas deve perceber que € parte integrante e responsavel da escola e, porque nao, da propria
sociedade.

Quanto as opinides dos formandos sobre a sua formacdo para atuar na Educacdo de
Jovens e Adultos e se existe um espaco aberto na UEPB para discussdo dessa tematica em
sala, observou-se que na sua maioria esta pratica ndo € vivenciada pelos mesmos. Para 0s que
ja trabalham na EJA, ndo encontram oportunidades de compartilhar e discutir com professores
da UEPB as suas situacfes-problemas advindas de salas de aula da EJA.

Os formandos foram uné&nimes em colocar e sugerir que o curso de Licenciatura em
Quimica poderia contribuir na formacdo dos educadores se pelo menos fosse direcionado a
um estagio supervisionado especificamente com atuacdo no ensino de jovens e adultos (EJA),
em que poderiam adquirir experiéncias e vivenciar as praticas ora desenvolvidas para o

ensino-aprendizagem para este publico de alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Face os resultados foi possivel observar que a formacdo inicial do curso de
Licenciatura em Quimica, do Campos I, da UEPB é satisfatoria no sentido de oferecer
elementos para a construcdo de uma pratica pedagdgica e de auxiliar o licenciado na busca de
saberes necessarios para execu¢do da mesma; porém, no que se refere & Educacgéo de Jovens e
Adultos, essa graduacdo ndo tem garantido conhecimentos minimos para o educador que
deseja atuar nesta modalidade, pois também a grade curricular do curso ndo contempla
nenhuma disciplina ou estagios especificos na area.

Contudo, € comum professores sairem das instituicbes de ensino superior sem ter a
capacitacdo necessaria para lidar com essa nova classe de educandos, uma vez que a grade
curricular dos cursos de licenciatura ndo oferece subsidios tedricos e praticos para que estes
profissionais possam atuar com confianca nessa area. Para ratificar esse entendimento, cite-se
como exemplo a Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), a qual ndo apresenta em seus componentes curriculares didatico-
pedagdgicas e eletivas nenhuma formacdo complementar a respeito do trabalho com a EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), foi instituida a partir da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), Lei 9.394/96, e deve ser entendida como uma espécie de ensino direcionada aos
jovens, adultos e idosos que objetiva garantir o direito & Educacdo como formacéo especifica,
sem deixar de observar as especificidades resultantes da faixa etaria dos alunos.

Desse modo, é evidente que as instituicbes de ensino superior, especialmente a
Universidade Estadual da Paraiba, ttm que repensar na organizagdo de uma grade curricular
que facilite a formacdo de professores de Quimica para que estes possam, assim, garantir uma
formacdo sélida, que atenda as necessidades advindas do ensino na EJA. Considera-se que
uma formacdo desejavel — aquela em que o professor seja capaz de impulsionar a
aprendizagem dos educandos — seja 0 caminho certo para a construgdo de uma identidade
profissional. Essa identidade profissional, no entanto, ndo se constitui no espago académico,

mas este tem que garantir aos licenciados, experiéncias que facilitem essa construcao.
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APENDICE A

Questionario aplicado aos alunos formandos da UEPB - Campus |, sobre a temética

EJA no percurso da sua formagéo.

Este questionario tem por designio a aquisicao de informacdes, para serem avaliadas e

comentadas no TCC da aluna Jaidé Arruda Calixto do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

QUESTIONARIO

Jé atua ou gostaria de atuar como professor(a) na EJA? Se sente preparado(a) para esta

pratica?

Se ja atua ou caso venha a atuar na EJA, que abordagem/tendéncia vocé utiliza ou

utilizaria na sua pratica em sala de aula?

Vocé considera a formacdo do professor relevante para a pratica na educagdo de

jovens e adultos?
Qual a sua concepgdo a respeito da EJA e da docéncia na mesma?

Na sua opinido, o curso de Quimica possibilita ao aluno uma formacao satisfatoria

para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos? Sim () Néo ()

Vocé acredita que a UEPB tem aberto espaco para discutir a formagéo dos estudantes
de EJA como sua responsabilidade? Sim () Néo ()

Vocé compartilha as situacdes-problemas que vivencia na sala de aula de EJA (caso ja

trabalhe), com os professores da UEPB? Sim () Né&o ()

Tendo em vista que a graduacdo em Quimica pode formar educadores qualificados.
Como o curso de Quimica poderia ampliar sua contribuicdo na formacgdo dos

educadores da EJA?
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ANEXO A

De acordo com o comité de ética de pesquisa da UEPB, os nomes dos alunos

formandos envolvidos na pesquisa ndo serdo divulgados.

RESPOSTAS DOS ALUNOS FORMANDOS DA UEPB AO QUESTIONARIO

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 01:

“Nao atuei, ndo me sinto preparado” (E.U. 1).

“Nao atuo e nao me sinto preparado para a funcao” (E.U. 2).

“Nunca, como posso dizer se estou preparado se nunca atuei” (E.U. 3).

“Tirei um licencia de 6 meses com uma turma de EJA, foi uma experiéncia muito satisfatoria,
mas ndo gostaria de atuar nessa area e com certeza nio estou preparada para isso” (E.U. 4).
“Nunca atuei como professora da EJA, mas confesso que sinto receio. Mas mesmo assim,
digo que me sinto preparada, pois seria mais um aprendizado e grandes trocas de
conhecimentos” (E.U. 5).

“Néo atuo no momento, mas ja tive a oportunidade de trabalha com a EJA, gostaria sim de
atuar como professora, quanto a preparacdo além da teoria que € de extrema importancia e
muitas vezes quando em sala na EJA parece nédo servir de nada, pois a realidade de trabalho
com eles ¢ bem diversificada entdo nao daria pra dizer que estamos preparadas” (E.U. 6).
“Nunca atuei com a EJA. Mas devido a experiéncia que minha irma tem receio que minha
formacdo ndo da conta de preparar para tal, mas possui uma base muito rica, porém seria

necessario mais” (E.U. 7).

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 02:

“Trabalharia mais com a realidade dos alunos” (E.U. 1).
“O ensino para esses alunos precisa ser diferenciado, precisa-se partir da realidade que eles
vivem, de sua historia ¢ necessidades” (E.U. 2).

“Ia ver as necessidades dos alunos e tentaria melhorar o ensino” (E.U. 3).
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“Construiria um esquema de ensino que facilitaria as nossas vidas” (E.U. 4).

“Tentaria envolver os alunos da melhor forma possivel” (E.U. 5).

“Procuraria trabalhar partindo da realidade do aluno, ajudando a crescer seus conhecimento”
(E.U. 6).

“Utilizaria uma abordagem que oportunizasse a interagdo entre o conhecimento sistematizado
e a experiéncia do educando, fazendo com que o processo de constru¢do do conhecimento

seja significativo ao individuo” (E.U. 7).

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 03:

“E de suma importancia, pois alunos do EJA tém a experiéncia e vivéncia de muitas situa¢des
que € explicada em sala. Portanto, o professor tem que ter mais preparo” (E.U. 1).

“A formagdo do professor é de extrema importancia para atuacdo com jovens e adultos, o0s
mesmos precisam muito de pessoas altamente preparadas” (E.U. 2).

“E muito importante, pois com uma formagio a qualidade do ensino vai melhorar” (E.U. 3).
“Nado, a atuagdo ndo ¢ a mesma, sdo situacdes diferentes, alunos com idades diferentes e com
necessidades diferentes, que precisam ser respeitadas e atendidas por este profissional. E
preciso ter um ensino voltado para a realidade de cada um” (E.U. 4).

“Com certeza, a formagdo € importante para todo educador, independente do publico que ira
trabalhar: infantil, fundamental, médio, profissionalizante e EJA” (E.U. 5).

“A formagao ¢ essencial na vida de qualquer professor e ndo da para desconsiderar sua pratica
na EJA, pois a qualidade da educagdo também passa pela EJA” (E.U. 6).

“A formacdo do docente em geral ndo d4 conta de todas as modalidades de ensino, mas o
profissional tem que buscar mais conhecimentos para ampliar e enriquece sua pratica
docente” (E.U. 7).

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 04:

“Acredito na EJA, mas muitas vezes a formacdo dos professores, depende diretamente e
indiretamente das contribuicdes de recursos que muitas as vezes a universidade ndo passa de

modo geral aos alunos e a falta investimento do governo na formagédo” (E.U. 1).
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“Acredito que a EJA veio para ajudar as pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar,
mas por outro lado, acho que as mesmas precisam de pessoas responsaveis e bem preparadas
para atuarem com elas” (E.U. 2).

“Deveria haver mais atengdo para com 0s alunos, sendo assim o trabalho ficaria mais
interessante” (E.U. 3).

“Penso que primeiro os professores deveriam passar por uma capacitacdo para atender a esses
alunos, pois esses jovens e adultos encontra-se com dificuldades de aprendizagem, essas
pessoas com toda uma trajetoria de vida vdo apresenta-las mais ainda. E preciso que estes
docentes estejam atentos a essas diferengas existentes” (E.U. 4).

“O docente da EJA deve saber trabalhar tudo relacionado a vida do aluno, ensino
contextualizado, se ndo o mesmo nio tera viabilidade” (E.U. 5).

“Todo formando teria que ter um formagdo que mostra-se a realidade de onde eles poderiam
trabalhar” (E.U. 6).

“S6 acho que o material didatico deveria ser mais elaborado, pois segundo as professoras da
escola onde minha irma atua, os alunos principalmente da 1° ano do ensino médio nao

conseguem acompanhar o livro e este acaba ficando em casa”. (E.U. 7).

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 05:
Todos responderam NAO.

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 06:
Todos responderam NAO.

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 07:
Todos responderam NAO.

RESPOSTAS A PERGUNTA NUMERO 08:
Todos responderam que a melhor forma seria um estagio supervisionado, pois este ajudaria

muito na experiéncia.
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ANEXO B

Componentes curriculares e ementas das disciplinas didatico-pedagdgicas e eletivas do
curso de Licenciatura em Quimica da UEPB.

Matriz curricular do Curso de Licenciatura em Quimica das disciplinas didatico-pedagdgicas:

Prética Pedagdgica em Quimica |

Ementa: EDUCACAO E SOCIEDADE: O PRINCIPIO EDUCATIVO.
Caracterizacdo do curso de Licenciatura em Quimica. O Processo Educativo
Medieval, Moderno e Contemporaneo: as ideias pedagdgicas. O Processo
Educativo do século XXI: tecnologia da educagao.

Prética Pedagdgica em Quimica Il

Ementa: HISTORICO E EVOLUCAO DA QUIMICA: A Ciéncia antiga, a
Alquimia e a Quimica moderna. O Papel da Quimica na sociedade atual:
ciéncia, tecnologia e sociedade — CTS.

Prética Pedagdgica em Quimica 111

Ementa: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS — Politicas Publicas
para a educagdo bésica. Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Baésica. Projeto Politico Pedagoégico. Formacgdo continuada de
professores de quimica.

Préatica Pedagégica em Quimica IV

Ementa: TRABALHO EM SALA DE AULA. Principais Problemas do
Ensino de Quimica. Programas de Quimica e Questdes Metodoldgicas,
dimensdes e concepgdes. Instrumental para o Ensino de Quimica, laboratorio
de quimica alternativo.

Informaética para o Ensino de Quimica

Ementa: Rede mundial de computadores como ferramenta no processo
ensino-aprendizagem de Quimica. Programas computacionais no ensino de
Quimica.

Pesquisa em Ensino de Quimica

Ementa: Formagdo de conceitos, analises qualitativas e quantitativas de
dados experimentais. Linhas de pesquisa em ensino e abordagem historica e
filosofica. Construcdo de alternativas curriculares. Estudos de contetdos
ministrados no ensino fundamental e médio. Andlise das metodologias
adotadas no ensino medio e fundamental

Estagio Supervisionado |

Ementa: DOCENCIA: INTERVENCOES PEDAGOGICAS. Vivencia da
realidade escolar e planejamento no Ensino Fundamental.

Estagio Supervisionado 11

Ementa: DOCENCIA: INTERVENCOES PEDAGOGICAS. Intervencéo
no Ensino Fundamental.

Estéqio Supervisionado 111

Ementa: DOCENCIA: INTERVENCOES PEDAGOGICAS. Vivencia da
realidade escolar e planejamento no Ensino Médio.

Estagio Supervisionado IV

Ementa: DOCENCIA: INTERVENCOES PEDAGOGICAS. Intervengo
no Ensino Médio.

Filosofia da Educacao
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Ementa: Educabilidade humana. O pensamento filoséfico. O processo
educacional e os problemas fundamentais da Filosofia da Educacdo: aspectos
epistemoldgicos, éticos, mitico-religioso e estético da formagdo humana.
Correntes e tendéncias filos6ficas em educacdo: o essencialismo, o
positivismo, 0 materialismo dialético, iluminismo, romantismo,
existencialismo, estruturalismo, pragmatismo e pés-modernidade.

Ideologia e educacdo. O pensamento pedagdgico brasileiro: tendéncias
contemporaneas.

Sociologia da Educacéo

Ementa: Organizacdo da sociedade e educagdo. Contexto histérico do
surgimento e desenvolvimento da Sociologia. Correntes classicas do
pensamento socioldgico: principais conceitos, temas e incursdes em torno da
educacdo e da escola. Abordagens contemporaneas e sociologia da educacéo.
Elementos das sociologias aplicada: questbes especificas do curso.
Organizacdo do Trabalho na Escola e 0 Curriculo

Ementa: Aspectos Histéricos da Escola e no contexto da sociedade
capitalista. Curriculo: historia, conceitos e tendéncias e suas relacbes com a
organizacdo do trabalho na escola. A Politica Educacional Brasileira:
Financiamento, Gestdo e o Curriculo nos diferentes momentos historicos. A
reforma educacional a partir de 1990.

Processo Didatico Planejamento E Avaliacdo

Ementa: Préatica educativa, sociedade e didatica. O processo ensino
aprendizagem como objeto da didatica. Tedricos da educagdo no contexto
das tendéncias pedagdgicas. Processo de planejamento de ensino. Elementos
necessarios a organizacdo do ensino e as relagdes pedagogicas: objetivo,
contelidos, metodologias e recursos didaticos-tecnolégicos. Avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem.

Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem

Ementa: Introducdo a Psicologia: abordagem geral. Estudo do
desenvolvimento humano, da infancia a fase adulta, e sua importancia para
educacgdo. Principais teorias da aprendizagem e suas implicacGes para a
formacéo docente.

Recursos Audiovisuais- ELETIVA

Ementa: O uso de tecnologias dudio visuais para o ensino de Quimica: data
show, retroprojetor, projetor de slides, televisao, video cassete e DVD.
Introducdo a Epistemologia da Quimica e Didatica das Ciéncias-
ELETIVA

Ementa: A Evolucdo da Ciéncia: quimica. Superacdo de Paradigmas. A
Realidade: fisica, bioldgica, social e conceitual. Conhecimentos: sensivel-
racional, geral e particular, abstrato-concreto. Representacfes e Saberes.
Transposicdo Didatica. Simbolizagdo, modelizagdo e conceitualizagéo.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM QUIMICA, 2016).




