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RESUMO

Diante da necessidade de se produzir textos escritos nas aulas de Lingua Portuguesa, o Livro Didético
¢ um auxiliar fundamental para que essa producdo seja orientada de forma eficiente e contextualizada,
pois 0 mesmo se configura como um assessorio pritico e 4gil as aulas. Nesse sentido, o presente
trabalho busca analisar uma proposta de producdo textual do género dissertativo-argumentativo
presente no livro didatico “Portugués: linguagens, 1" de Cereja e Magalhdes (2013) a fim de perceber
se esta proposta atende aos critérios de textualidade. Entdo, a pesquisa se torna justificada pelo fato de
ser essencial analisar o livro didatico a fim de encontrar meios de melhoria e reformulacdo desse
recurso didédtico tdo importante ao ensino. Para a realiza¢do do estudo, nos utilizamos do método
documental e bibliografico, tendo em vista que analisamos através de figuras escaneadas do livro, bem
como nos utilizamos de uma base tedrica para analisa-las. Como referéncias bibliograficas, buscamos
em Koch (2003, 2015), Guimaraes (2009), Antunes (2003), PCN’s (1998) entre outros autores que
dialogam com nossa inten¢do de pesquisa. Com o estudo, percebemos que a proposta presente no livro
didético analisado atende pertinentemente aos critérios de textualidade e contextualizacdo da produgdo
escrita o que, ao nosso ver, pode facilitar e tornar significativa a elaboracdo do género dissertativo-
argumentativo.

Palavras-chave: Producao Textual; Livro Didatico; Critérios de Textualidade.

ABSTRACT

Given the necessity of producing written texts in Portuguese classes, the textbook is a fundamental
tool for an efficient, productive, contextualized way of production, once the world shows itself as a
practice and agile mechanism to the classes. That being said, this paper aims to analyze a textual
production proposal of the genre argumentative in the textbook “Portuguese: Languages, 1 by Cereja
and Magalhaes (2013) purposing to notice if this proposal is textually efficiency. By this means, this
research is justified for the essential fact of analyzing the textbook and finding means of make over of
this teaching tool. We used in this study the documental and bibliographic methods, and used also a
theoretical basis to analyze the textbook. As bibliographic references, we used Koch (2003, 2015),
Guimaraes (2009), Antunes (2003), PCN’s (1998) among others. Based in the study, we noticed that
the proposal given in the textbook complies with the textuality and contextualization criteria of the
written production, what, in our vision, can make it easier and make the argumentative production
more significant.

Key-words: Textual Production; Textbook; Textuality Criteria.
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INTRODUCAO

Por meio da escrita € possivel inserir-se em diversos contextos comunicativos,
formais e informais, e dialogar ideias, posicionamentos, argumentos diversos sobre
determinada tematica, produzir literatura e incontdveis géneros textuais. Ainda, € através da
modalidade escrita da lingua que é possivel documentar fatos, noticiar e interagir com o0s
demais sujeitos sociais de dado contexto comunicativo.

Nesse sentido, a escola insere-se como ambiente da comunicacdo no qual é
imprescindivel e essencial a prdtica e o trabalho com a escrita tendo em vista a fungdo de
formadora de praticas e sujeitos criticos dos seus contextos de vivéncia. Entdo, a
escolarizagdo da escrita pode ocorrer de vérias maneiras € em todas as disciplinas que cabem
a educagdo bésica. Quanto a isso, cabe, de maneira mais enfética, a disciplina de Lingua
Portuguesa propiciar os dominios diversos da producio textual aos alunos.

Assim, nas aulas de Lingua Portuguesa, um dos possiveis objetos de trabalho com a
pratica de escrita € o Livro Didédtico de Lingua Portuguesa (LDLPY que traz em sua
constru¢do conteudos e propostas que findam-se na producdo e interpretacdo de textos
diversos (no que diz respeito as tipologias e aos géneros). Diante disso, o presente trabalho
tem por objetivo analisar uma proposta de producdo textual presente no Livro Didatico
“Portugués: Linguagens,]” do 1° ano do Ensino Médio escrito por William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhdes (2013) a fim de perceber os critérios e objetivos dessa atividade.

Para isso, buscamos nas teorias da Linguistica Textual de Koch (2003, 2015), no que
diz respeito aos critérios de producgdo textual, aos conceitos de texto e textualidade, etc., e nas
discussdes sobre a escolarizac@o da escrita e as praticas de escrita como instrumento de ensino
feitas por Antunes (2003). Nesse sentido, o presente estudo caracteriza-se por bibliogréfico e
documental, tendo em vista a revisdo das literaturas tedricas da drea, e analitico-critico por
debrucar-se sobre um corpus e analisé-lo segundo as inferéncias apreendidas das leituras.

Assim, a pesquisa € apresentada em trés topicos: o primeiro que descreve e dialoga
as teorias sobre texto e escrita intitulado Escrituras: textualizando sobre textos e os
processos escolares da escrita; o segundo que traz consideracdes sobre o Livro Didatico de
Lingua Portuguesa e seu papel nas aulas de Lingua Materna como artificio para a escrita de
textos intitula-se O LDLP e a escrita: discutindo os usos e desusos; e o terceiro topico que
busca analisar uma proposta de producdo textual presente no Livro Didético supracitado que

intitulado “Portugués: Linguagens, 17: proposta de producgdo textual, pertinéncia ou nio?.

! Essa sigla ser4 utilizada no corpo do trabalho para significar Livro Didatico de Lingua Portuguesa.



2 ESCRITURAS: TEXTUALIZANDO SOBRE TEXTOS E OS
PROCESSOS ESCOLARES DA ESCRITA

As aulas de Lingua Portuguesa devem ser alicercadas em quatro pilares bésicos, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), que sdo: leitura, interpretacdo,
oralidade e escrita. De maneira sucinta, a leitura diz respeito as habilidades de percep¢ao de
signos, a interpretacdo a atribuicdo de significados a esses mesmos signos, a oralidade diz
respeito a parte ‘fala’ da Lingua e a escrita estd na juncdo destas outras trés competéncias
linguisticas e € atravessada pelo que se concebe norma ou forma da Lingua, de acordo com os
postulados saussureanos.

Neste sentido, a escrita, sobretudo, perpassa as diversas etapas do ensino, da vida
social, da insercdo profissional, etc., ou seja, a escrita € um mecanismo de insercdo social ou
até mesmo de exclusdo (em certos casos). Assim, cabe, de modo especial, a escola, enquanto
institui¢do de formacdo de saberes, preparar os sujeitos para inscreverem-se € escreverem na
sociedade da qual fazem parte e interagem. Isto €, é na escola que é possivel fomentar as
praticas de leitura-interpretacdo e oralidade a fim de despontar na producdo da escrita por
parte dos alunos.

Essa producdo, entdo, é possivelmente fomentada e elaborada por meio de textos
(enquadrados em diversos gé€neros textuais) que circulam nas esferas sociais diversas em que
se requer a linguagem. Diante disso, € importante se pensar o que € texto, o que o constitui,
quais suas funcionalidades, bem como refletir sobre o uso de textos escritos na escola, os
desusos visiveis dessa prética e as possibilidades de operacionalizacdo e fomentacdo do habito
da escrita enquanto ferramenta de interagcdo social e de producao de significados.

Assim, quanto a concepc¢do de texto, essa € embasada por nocdes primeiras de
lingua. Isto €, de acordo com Koch (2003), a percep¢do do que € texto € subjacente as ideias
que se fazem da Lingua e das suas diversas extensdes. Nesse sentido, a autora elenca trés

concepgdes bdsicas de texto diante de trés inferéncias sobre Lingua:

Na concepcio de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito
como senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto € visto como
produto — légico — do pensamento (representacdo mental) do autor, nada
mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representacdo mental,
juntamente com as intengdes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um
papel essencialmente passivo. (KOCH, 2003, p. 16) (grifos nossos)



Diante disso, inferimos que o texto seria algo acabado e que requer somente uma
percepcao primeira, 6bvia, 0 que acarreta pensar na estrutura linguistica e visivel como sendo
a parte essencial do texto, ou seja, a organizacdo das palavras nas relagdes sintdtico-
ortograficas é a expressdo mdxima (e talvez tnica) do que estd sendo dito ou informado.
Logo, o texto nessa concepg¢ao de lingua € um aglomerado de palavras que tem somente um
sentido a ser observado e reproduzido.

Ainda, Koch (2003, p. 16) aponta a segunda nocdo de texto sob o olhar que se tem de
lingua:

Na concepgio de lingua como coédigo — portanto, como mero instrumento de
comunicagdo — e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema, o texto €
visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser
decodificado pelo leito/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento
do codigo, j4 que o texto, uma vez codificado, é totalmente explicito.
Também nesta concep¢do o papel do “decodificador” € essencialmente
passivo. (grifos nossos)

Percebemos, aqui, uma semelhanca com a concepcio anterior de lingua e texto,
contudo, essa no¢do de texto como produto acarreta percebermos nele somente um polo que é
o autor, dominador do cédigo linguistico, que deve informar algo a alguém que nio o sabe.
Desse modo, a organizacdo do texto ndo requer tdo somente um pensamento, uma formagao
psicolégica (como na nogdo anterior), mas uma organizacdo perfeita do codigo sem
necessariamente informar um sentido 16gico ou completo. Assim, uma tem a no¢ao de texto
como sendo a materializacdo de um pensamento captéavel, ja a outra de texto como material
linguistico somente posto sem necessariamente ter uma logica de significacoes.

Todavia, em contraponto a essas duas no¢des, Koch (2003, p. 17) apresenta-nos a

terceira (a qual nos é mais pertinente):

Ja na concepc¢do interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sao
vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado como
o proprio lugar da interag@o e os interlocutores, como sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos. Desta forma ha lugar,
no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectiveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacao.

Percebemos, assim, que enquanto lugar de interacdo e construgdo, o texto atende ao
quesito das multiplas possibilidades de interpretacio (coisa negada nas concepgdes anteriores)
do texto e a questdo dos sujeitos leitores ndo serem alheios ou neutros diante dos significados
possiveis. Assim, o texto perpassa o sujeito a medida que € (re)elaborado o fazendo se

perceber e orientar-se diante de posicionamentos e refutd-los ou aceitd-los. Percebemos,
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ainda, que o contexto € desprezado pelas duas nogdes lingua-cédigo e lingua-instrumento,
sobretudo por se ignorar a influéncia do leitor na producdo de textos.

Quanto a organizagdo do texto, Koch (2015) aponta os critérios de textualidade que
sdo  coesdo, coeréncia, situacionalidade, informatividade, intertextualidade,
intencionalidade e aceitabilidade. Cada um desses critérios, inferimos, podem ser incluidos
em quatro dominios: um do texto propriamente dito (coesdo, coeréncia, intertextualidade e
informatividade incluem-se nesse), o seguinte do autor ( a intencionalidade é caracteristica
desse dominio), outro do contexto (a situacionalidade pode ser enquadrada nesse dominio) e,
por fim, um do leitor ( a aceitabilidade cabe ao leitor).

Os conceitos desses sete critérios podem ser organizados da seguinte maneira:

Coesao — De acordo com Koch (2015, p. 45) é comum

designar por coesdo a forma como os elementos linguisticos presentes na
superficie textual se interligam, se interconectam, por meio de recursos
também linguisticos, de modo a formar um “tecido” (tessitura), uma unidade
de nivel superior a frase, que dela difere qualitativamente.

Ou seja, cabe a coesdo organizar na parte visivel do texto, através de elementos
conectivos, a linha comeco-meio-fim. Isto €, por meio de artificios linguisticos (como as
conjuncdes) a coesdo dita a estrutura 16gica do texto, estando a servigo do sentido da tessitura
textual.

Coeréncia — Segundo Koch (2015, p. 55) “a coeréncia [pode] ser vista como uma
construgdo “situada” dos interlocutores, ou seja, estando ligada a coesdo, a coeréncia é
construida através da significacdo entre locutor e interlocutor durante a interacdo”. Nesse
sentido, a coesdo nao é essencial a coeréncia (tendo em vista sua forma visivel no texto), mas
pode contribuir a sua formacdo. A coeréncia, entdo, € a logica de sentidos formulados na
relacdo texto-contexto-leitor.

Situacionalidade — Koch (2015, p. 49-50) afirma que “ a situacionalidade refere-se
ao conjunto de fatores que tornam um texto relevante para um situacdo comunicativa em
curso ou passivel de ser reconstruida” ou seria a relagdo do produtor do texto com seu mundo
ao redor exposto na tessitura textual, seria entdo, segundo a autora ““[...] uma mediacao entre o
mundo real e o mundo construido pelo texto.”, isto €, a situacionalidade tanto refere-se ao
momento comunicativo em que o texto € lido quanto ao que ele € produzido.

Informatividade — De acordo com Koch (2015, p. 50) “ A informatividade diz
respeito, por um lado, a distribuicdo da informacdo no texto, e, por outro, ao grau de

previsibilidade/redundancia com que a informacao nele contida ¢ veiculada.”, isto €, esse
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conceito refere-se em parte aos dados expostos no texto e em outra parte a forma como as
mesmas sao organizadas de maneira ldgica ou redundante.

Intertextualidade — Koch (2015, p. 51) afirma que “A intertextualidade compreende
as diversas maneiras pelas quais a producdo/recepcao de um dado texto depende do
conhecimento de outros textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de
relacdo que um texto mantém com outros textos.[...]”. Assim, este conceito refere-se a
presenca de textos noutros textos, quer de modo explicito, quer de modo velado que somente
pelo acesso a memoria € perceptivel.

Intencionalidade — Para Koch (2015, p. 51) “ A intencionalidade refere-se aos
diversos modos como 0s sujeito usam textos para prosseguir e realizar as suas intengdes
comunicativas [...]”, logo, este conceito diz respeito as vontades do locutor no momento da
interacdo e aos modos como este se utiliza dos textos a fim de dialogar em dado contexto
comunicativo.

Aceitabilidade — Ja a aceitabilidade, de acordo com Koch (idem), “ é a contraparte
da intencionalidade. Refere-se a concordancia do parceiro em entrar num “jogo de atuagdo
comunicativa” e agir de acordo com suas regras [...]”, isto €, esse conceito diz respeito ao sim
ou ndo do interlocutor frente ao discurso do locutor, aceitando ou ndo o que ele diz ou
modulando sua interpretacdo diante de determinada situacdo comunicativa.

Diante desses conceitos gerais e especificos de texto e suas partes constituintes,
podemos inferir préticas escolares da escrita muitas vezes danosas a real funcionalidade de se
escrever. A exemplo, Antunes (2003, p. 25) aponta que se suscita na escola “um processo de
aquisicdo da escrita que ignora a interferéncia decisiva do sujeito aprendiz, na constru¢do e na
testagem de suas hipdteses de representacao grafica da lingua;”, isto €, sdo comuns pratica de
cOpia e imitacdo passiva de escritos na escola, o que possivelmente acarreta desprazer e
rejeicdo por parte dos alunos as atividades que requerem escrita.

Essa rejeicdo deve-se, possivelmente, ao fato de que se tem uma pratica de escrita
“mecanica e periférica, centrada, inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais
grificos e, mais adiante, na memorizacdo pura e simples de regras ortogrificas: para muita
gente, ndo saber escrever ainda equivale a escrever com erros ortograficos”(ANTUNES,
2003, p. 25-26). Percebemos, diante do argumento da autora, uma relagdo dessas praticas com
as concepgdes de lingua e texto enquanto produto de pensamento (tendo em vista que é
comum observar discursos que dizem que “quem ndo escreve bem ¢ porque ndo pensa”) e
lingua e texto como ferramenta de comunicagdo, pela qual a escrita pode ser tida como

atividade somente de reprodugdo passiva.
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Essa pratica de escrita mecanica, ainda segundo Antunes (2003), € concebida como
sem sentido, ou exercicio de linguagem para ndo dizer absolutamente nada, um aglomerado
de palavras postas sem um fim claro. Diante dessas atividades, podemos argumentar que se
exercita a passividade dos alunos tendo por motivo a possivel falta de planejamento. Quanto a
isso, € que percebemos uma “escrita improvisada, sem planejamento e sem revisao, na qual o
que conta é, propriamente, a atividade de realiza-la, ndo importa “o que diga” e o “como se
faz”. (E a “lingua da escola(...)) (ANTUNES, 2003, p. 27).

Diante disso, inferimos que essas praticas de escrita sem um fim, vazia de
operacionalizacdo, sem motivo aparente, geram a ideia de que existe uma lingua da vida e
uma ‘lingua escolar’ que ¢ aparentemente oposta e disfuncional a cotidiana. Assim, assume-se
o risco de colocar em circulacdo no discurso dos alunos a compreensdo de que os falantes
nativos da lingua em verdade nido a conhecem nem sabem usar. Por isso, hd uma distancia
aparente entre o que Travaglia (2009) concebe como sendo o objetivo de se ensinar lingua
materna a seus nativos: ampliar as habilidades e competéncias comunicativas dos mesmos.

As atividades de escrita, entdo, ignoram o que Guimaraes (2009, p. 77) apresenta por
contexto. A autora afirma que “Todo texto estd, pois, ligado ao contexto, seu sentido
organizando-se ndo sé no jogo interno de dependéncias estruturais, mas ainda nas relacdes
com aquilo que esta fora dele.”. Diante disso, inferimos que € necessdrio as praticas de
producdo de textos escritos na escola a tomada de parte no que diz respeito aos saberes que o
aluno carrega em si, tanto linguisticos, culturais, quanto histdrico-sociais.

Por isso, 0 que se solicita escrito na escola vai de encontro as concepgoes de lingua,
texto e escrita que se tem, isto &, quando a visdo € de lingua e texto como reflexo do
pensamento as producdes escritas tendem a ignorar o contexto dos alunos, fazendo-os
sentirem-se incapazes de manipular a sua propria lingua, o que acarreta atividades enfadonhas
e que levam o aluno a rejeitar a pratica de escrita, pois ele “ndo sabe portugués”.

No que diz respeito a concep¢ao de lingua como instrumento e texto como produto,
as producdes tendem a levar em conta a estruturacdo aparente do que os alunos escrevem e
novamente ignora-se os saberes contextuais deles, tendo em vista que se preza uma “lingua
certa” que ¢ parcialmente inalcangavel a esses estudantes. Todavia, quando se pensa a lingua
e o texto enquanto lugares de interacdo de construcio de sujeitos e de significados, a escrita é
promovida com o intuito de desenvolver as diversas habilidades linguisticas e as
competéncias que sao necessdrias a vida social (BRASIL, 1998).

Percebemos, assim, uma linearidade no que diz respeito a produgdo escrita nas

escolas e as concepgdes de lingua e texto que elas t€ém. Nesse sentido, € essencial pensarmos
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técnicas que privilegiem uma escrita para dizer, uma escrita que formule o sujeito aluno como
sendo apto a se colocar socialmente sem ser passivo e inerte frente as diversas situagcdes

comunicativas.

3 O LDLP E A ESCRITA: DISCUTINDO OS USOS E DESUSOS

O ensino de Lingua Portuguesa requer, para que seja eficaz, a utilizacido de inimeros
recursos € materiais didatico-pedagédgicos, tendo em vista a perspectiva dialdgica e
interacional que possivelmente norteia as prdticas escolares em torno da Lingua Materna.
Nesse sentido, um dos mais comuns e usuais recursos ao ensino € o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP), pois nele estdo presentes orientacdes aos professores e alunos do que e
do como estudar para ampliar as habilidades comunicativas.

Diante disso, Lima (2014, p. 30) afirma que

O livro didatico (LD) é um instrumento pedagdgico bastante utilizado em
todas as fases do ensino, mesmo sofrendo intervencdes politicas e
ideoldgicas, ele une uma série de conhecimentos bdasicos das disciplinas
estudadas e engloba em seu interior um vasto ndmero de informagdes,
podendo configurar-se como uma boa fonte de conhecimentos para o aluno e
para o professor que dele fazem uso. Exercendo, portanto, um papel
relevante no meio educacional.

Ou seja, o LDLP estd para o ensino como ferramenta ou acessério € ndo como lei,
visto que intimeras vezes ele € tratado assim. Ainda, diante da assercdo da estudiosa,
percebemos que enquanto objeto ideoldgico e politico o Livro Didatico requer cuidado e
discernimento no manuseio de seus saberes, isto €, ele deve ser utilizado na esfera da
fomentagdo da aprendizagem e ndo para a “domesticagao” dos conhecimentos dos alunos,
desprezando-os como em muitos dos casos.

Diante disso, Rangel (2005) oferece propodsitos bem claros a utilizacdo do LDLP, tais
como o contato dos alunos com indmeros géneros textuais, o que deve estar a servico do
desenvolvimento de competéncias leitoras e interpretativas, bem como a producdo de textos
escritos em situacdes de comunicacdo escrita e producdes orais diversas em acordo com as
situagdes comunicativas que a lingua proporciona.

Nessa discussdo, Lima (2014, p. 33) assevera que
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O Livro Diddtico pode ser considerado, em muitos casos, como material
completo, contendo ndo somente o conteido, mas também os exercicios a
serem trabalhados em sala de aula, j4 devidamente distribuidos nos anos em
que devera(sic) ser ministrado, levando em consideracido o desenvolvimento
dos alunos. Desse modo, ele ndo constitui um simples material de apoio, mas
um material essencial para o trabalho docente de modo que o livro possa a
ser bem selecionado para que as competéncias relacionadas ao
ensino/aprendizagem [...] possam ser desenvolvidas.

Desse modo, de acordo com a estudiosa, é necessario observar o Livro Didatico
como participante ativo no processo de aprendizagem dos alunos, tendo em vista sua gama de
conteddos e atividades propostas. Entretanto, é necessdria por parte do professor a prudéncia
de recorrer a esse recurso como amplificador de suas técnicas pedagdgicas e ndo como
substituto do planejamento e da autoavaliagdo docente.

No que diz respeito a produgdo textual, segundo Reinaldo (2005, p. 90), ao se pensar
o livro didédtico como instrumento de desenvolvimento das competéncias linguisticas dos

alunos, € necessdrio perceber que

a leitura e a escrita sio movimentos complementares no desenvolvimento da
competéncia textual do redator aprendiz: a sensibilizacdo, através da leitura,
para os tragos especificos de cada tipo de texto contribui para que o aprendiz
venha a construir seus textos de forma adequada, com efici€ncia e espirito
critico.

Percebemos que a autora lida com a no¢do de tipo textual e eficiéncia textual, duas
discussdes amplas, tendo em vista o paradigma funcional em que os estudos da linguagem e o
ensino de Lingua estdo, os quais estdo atrelados a nocdo de gé€neros fundada na filosofia
bakhtiniana. Diante disso, inferimos que o livro diddtico tem mais eficiéncia se em sua
constituicdo se levar em conta a produg¢do dos géneros em diferentes situacdes e se este
somente considerar eficiente o redator que consegue moldar seu discurso a situacdo
comunicativa em que estd inserido e ndo somente aquele escritor que domina as questoes
sintéticas e frasais da lingua.

Nesse sentido, Reinaldo (2005) aponta que o livro diddtico por vezes trata o texto
como produto e 0 mesmo como um texto estitico alheio as vivéncias dos estudantes e
docentes que dele se utilizam. Assim, a concepcdo de lingua e texto acabam por formatar os
usos do LDLP baseados na informacgdo explicita que a organizacdo linguistica de letras e
palavras nas frases e periodos dispde ignorando, entdo, os aspectos contextuais dos usudrios
da lingua no contato com o instrumento livro didético.

A autora ainda afirma que € necessdria a orientagdo pertinente por parte do livro

didatico no que se concebe por producdo textual (oral ou escrita), afunilando a questdo de
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textos escritos. Sobre isso, é pertinente pensarmos os critérios de textualidade como fundantes
destas orientagdes, pois “a orientagdo sobre esses fatores podera contribuir de forma mais
efetiva para a constru¢do da textualidade pelo aluno, se for aplicada ao género de texto
focalizado como objeto de producdo.” (REINALDO, 2005, p. 91).

Ainda, o LDLP ao propor produgdes textuais, a luz das noc¢des de gé€nero e de
discurso, deve apresentar claramente a finalidade de tal situacdo. Diante disso, Reinaldo

(2005, p. 92) assevera que:

O texto assim resulta de uma base de orientacdo, ou seja, de um
conjunto de representacdes do produtor acerca da definicdo dos
parametros da situacdo comunicativa (o lugar e o momento da
producdo, o emissor, o receptor; a instituicdo social onde se da a
interacdo, os papéis socias do produtor e do destinatdrio e o objeto de
interacdo), do contelido temdtico (conjunto de conhecimentos dos
mundos fisico e social, estocados e organizados na memodria do
produtor do texto) e do género de texto em foco. (grifos da autora)

Percebemos aqui trés pontos importantes que a orientagdo da producdo de textos pelo
livro didético precisa ter: uma clara reflexdo sobre o lugar de uso daqueles textos elaborados,
pois € necessdrio que o aluno saiba o porqué, para que e para quem estd a redigir algo e qual o
propoésito desta situagdo como um todo; € preciso que o conteido da producdo textual seja
subsidiado pelo contexto sociocultural do produtor, bem como pelo préprio livro, visto que
ele exerce o lugar de instrumento de aglomeragdo de conteudos necessarios ao
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos; € essencial se pensar os géneros
propostos nos livros didaticos como extensdes do dia a dia dos seus possiveis produtores,
tendo a nocao clara que a lingua fora de uso ndo existe, logo, os textos propostos devem estar
atrelados aos ‘cotidianos possiveis’ de que os produz.

Diante disso, € essencial que o livro didético seja posto para os alunos numa relacao
de interacdo e construcdo dos conhecimentos. Quanto a isso, Santos e Carneiro (2006, p. 206)
ao tratarem das fungdes primordiais do LDLP asseveram que este serve ao aluno como guia

de percepc¢dao do mundo que o cerca e essa

[...] dltima funcdo depende de o livro permitir que aconteca uma interagdo da
experiéncia do aluno e atividades que instiguem o estudante a desenvolver
seu proprio conhecimento, ou ao contrdrio, induzi-lo a repeti¢cdes ou
imitacdes do real. Entretanto, o professor deve estar preparado para fazer
uma andlise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende
utilizar, assim como para introduzir as devidas correcdes e/ou adaptacdes
que achar convenientes e necessarias.
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Ou seja, percebemos a importancia de se levar em conta a habilidade interacional do
livro didédtico enquanto ferramenta de mediacdo utilizdvel pelo professor, bem como a
essencialidade da visdo critica do docente frente a esse objeto que pode ampliar ou dificultar a
aprendizagem dos seus alunos. Quanto as propostas de escrita, inferimos, diante da asser¢ao
dos autores, que essas devem estar preenchidas pelos contextos dos alunos, sem ser somente
imposicoes de produgdes que estdo atentas aos aglomerados de palavras, ou, como afirma
Antunes (2003), de escritas para ndo dizer absolutamente nada.

Diante dessas inferéncias, também € necessdrio se observar a lugar reverso do LDLP
quando este € posto como protagonista do ensino e ndo como instrumento de facilitacdo e
mediagdo. Romanatto (1987, p. 85) afirma que “Muitos fatores t€ém contribuido para que o
livro didatico tenha esse papel de protagonista na sala de aula. [...] um livro que promete tudo
pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno abrir a pdgina e fazer exercicios, € uma
atracdo irresistivel.”, isto ¢, o lugar do livro didatico em sala de aula pode muitas vezes ser
deturpado pela “facilidade” com a qual ele apresenta os contetidos e isso pode tornd-lo
erroncamente o ‘verdadeiro professor’ sendo que na pratica docente ¢ necessario o
planejamento, ato este que pode ser deixado de lado em vista do livro didético decorrer todos
os conteddos necessarios de modo pratico e ji elaborado.

O autor ainda confirma nossas inferéncias ao afirmar que “[...] o livro didatico, como
qualquer outro recurso, tem sua importancia condicionada ao uso que o professor dele faca.
N3ao s6 pelo seu emprego correto, mas sabendo explord-lo em funcao dos objetivos a alcangar,
sabendo enfatizar os seus pontos fortes e anular seus pontos fracos.” (ROMANATTO, 1987,
p. 2004). Neste sentido, o LDLP que atende aos objetivos de ensino de lingua materna
propostos por Travaglia (2009) deve estar rodeado e ser utilizado como suporte a
comunicacao hébil dos alunos.

Diante disso, € pertinente inferir as possiveis visdes sobre o livro didatico em acordo
com as concepgdes de lingua e texto apresentadas anteriormente por Koch (2003):

1 — se a lingua € uma expressdao do pensamento e o texto € produto 16gico, o LDLP
apresenta-se como sendo um objeto com ldgica sistemdtica de contetidos irrefutdveis. Para
essa nog¢do, entdo, tanto professor quanto aluno devem submeter-se a ordem incisiva que o
livro didético impera, ou seja, sdo passivos diante do conteddismo apresentado pelo que
deveria ser instrumento de mediagao de conhecimentos;

2 — quando a lingua € vista como codigo decifrdvel e o texto como produto deste
sistema estrutural, o LDLP assume o lugar de objeto a ser somente decodificado pelo aluno e

manuseado pelo professor sem que esse interfira no seu lugar de transmissor, isto €, o livro
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didético assume um papel quase de dogma a ser seguido, reproduzido. Dessa no¢do, decorrem
usos somente gramaticais dos livros diddticos e da supressdo total das produgdes
contextualizadas a partir dele;

3 — quando a lingua € interag@o e o texto estd a servico dela, o LDLP é visto como
um género usual, dialégico, interativo e de ampla possibilidade comunicativa, ou seja, o livro
didético € utilizado como mediador de conhecimentos e informagdes alicer¢cadas no cotidiano
dos alunos o que acarreta producgdes escritas possivelmente veiculadas a um destinatério,
assim, os textos sao feitos a um alguém e nao somente para nao dizer nada.

Nesse sentido, percebemos os diversos usos e desusos do livro didédtico e do como se
pode utilizar esta ferramenta como meio de mediacdo dos conhecimentos, de textos e
atividades e propostas diversas de interpretacdo, escrita e reflexdo. Todavia, esses beneficios,
como ja dito, dependem do como o professor pretende utilizar esse recurso e quais sao 0s seus
objetivos ao utilizd-lo. Assim, percebemos que as concepgdes de lingua e texto decaem sobre

essas técnicas de utilizagcdo, corroborando nos possiveis maleficios desse manuseio.

4 “PORTUGUES: LINGUAGENS, 1”: PROPOSTA DE PRODUCAO
TEXTUAL, PERTINENCIA OU NAO?.

O LDLP “Portugués. Linguagens 1" de Cereja e Magalhaes (2013) € o livro didatico
do componente curricular Lingua Portuguesa do qual retiramos a proposta de producdo
textual aqui analisada. Sua veiculagdo se dd no momento em escolas publicas regionais,
atendendo ao publico do Ensino Médio como guia as atividades de linguagens e interpretacao
de texto. Ainda, a sua utilizagc@o se da desde 2015 e finda-se no ano de 2017.

Para as andlises, buscamos perceber se a produgdo textual proposta no livro a partir
da pagina 378 até 383 atende ao que se concebe por producdo contextualizada, que leva em
conta os critérios de textualidade postos por Koch (2015). Nesse sentido, enquanto expomos a
proposta por meio de figuras escaneadas do livro, a dialogaremos com o que os autores ja

discutidos postulam.
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Figura 1:

CAPITULO 8

O texto dissertativo-
argumentativo

"TRABALHANDO O GENERO

Durante décadas, as aulas de producdo de texto nas escolas brasileiras limitaram-se ao traba-
lho com trés tipos de texto: a narracdo, a descricdo e a dissertacdo. Com a introducao do estudo
dos géneros do discurso, entretanto, as aulas comecaram a se aproximar mais das praticas textuais
desenvolvidas na sociedade e passaram a ter o objetivo de instrumentalizar os alunos para atuar so-
cialmente, seja escrevendo uma carta ou um artigo de opiniao, seja fazendo uma crénica ou falando
em publico.

Apesar disso, a dissertacdo ainda vem sendo exigida em alguns vestibulares do pais e nas provas
do Enem como meio de avaliacdo da competéncia linguistico-discursiva do estudante. Por essa razao,
em todos os volumes desta colecdo propomos o trabalho com a dissertacao, a fim de ajudar vocé =
Se preparar para os exames que devera enfrentar no final do ensino médio.

Dissertar & o mesmo que explanar sobre um tema, desenvolvé-lo. Em principio, o texto dissertativo
ndo tem como finalidade a persuasdo, e sim a transmissdo de conhecimentos. Apesar disso, os temas
propostos para o texto dissertativo na esfera escolar sdo quase sempre polémicos — desarmamento,
violéncia urbana, meio ambiente, ética, vantagens e desvantagens da comunicacdo digital, etc. - e
exigem um posicionamento argumentativo do autor. Por essa razio, o que se espera do estudante &
que analise e discuta o tema apresentado, defenda seu ponto de vista e, ds vezes, proponha solucdes

378

Podemos observar nesta imagem retirada do livro, uma contextualizacdo que os
autores fazem sobre o género que é proposto. Assim, os autores focam o didlogo com o
possivel aluno no que diz respeito a funcdo e circulacdo do texto a ser produzido. Desse
modo, inferimos que hd uma clara contextualizac@o situacional, interativa e informativa para
que o aluno possa familiarizar-se com o g€nero proposto e, por conseguinte, obtenha
significacio para esta futura producao.

Tal situacionalizacdo, assim, dialoga com as teorias de Koch (2015), Antunes (2003)
e Guimardes (2009), pois se leva em conta o dialogismo e o contato prévio com o
conhecimento a ser depois solicitado, bem como entende-se a escrita como lugar de
constru¢do de interacdo, ou seja, escreve-se, entdo, para dizer, significar.

Percebemos, também, nesta iniciacdo da proposta, uma alusio clara a temas sociais

possiveis para fundamentar a producdo do texto dissertativo-argumentativo, isto €, expde-se
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claramente ao aluno que a funcio deste género que lhe serd proposto € buscar opinides

baseadas em fatos o que deve contribuir para sua formagao cidada.

Figura 2:

A dissertacao escolar tem uma estrutura formada por trés partes convencionais ~ a tese (ou ideia
orincipal), o desenvolvimento e a conclusdo -, que coincidem com a estrutura da maior parte dos
neros argumentativos, como o debate regrado e o artigo de opinido. Por isso, se vocé se saiu bem
Ea produgdo do artigo de opinido, provavelmente ndo tera dificuldades para desenvolver dissertacdes.
A seguir vocé vai conhecer o tema de redagao proposto no vestibular da Fuvest, em 2010, e a

dissertacdo do estudante que obteve a nota maxima no exame. O texto do estudante esta reproduzido
{conforme sua redagao original.

\
Um mundo por imagens N

E
o
S
E
]
<
v
£
-
:
2
E
-
b
H
E
<

A imaginacao simbdélica é sempre um fa- Ao invés de nos relacionarmos direta-
tor de equilibrio. O simbolo é concebido como  mente com a realidade, dependemos cada vez
uma sintese equilibradora, por meio da qual  mais de uma vasta gama de informacdes, que
a alma dos individuos oferece solugdes apazi-  nos alcangam com mais poder, facilidade e ra-
guadoras aos problemas. pidez. E como se ficdssemos suspensos entre a

Gilbert Durand  realidade da vida didria e sua representacao.
Tania Pellegrini. Adaptado.
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Figura 3:

Na civilizacao em que se vive hoje, constroem-se Imagens, as mais aiversas, soore os idis
variados aspectos; constroem-se imagens, por exemplo, sobre pessoas, fatos, livros, institui-
coes e situacdes.

No cotidiano, € comum substituir-se o real imediato por essas imagens.

Dentre as possibilidades de construcdo de imagens enumeradas acima, em negrito, escolha
apenas uma como tema de seu texto e redija uma dissertagdo em prosa, langando mao de
argumentos e informacdes que deem consisténcia a seu ponto de vista.

Instrucoes:
« Lembre-se de que a situagdo de produgdo de seu texto requer o uso da modalidade escrita
culta da lingua portuguesa.

- D& um titulo para sua redagao, a qual devera ter entre 20 e 30 linhas.

- Ndo sera aceita redagao em forma de verso.

Dando continuidade a proposta, os autores apresentam ao aluno uma possibilidade de
producdo deste género textual (Vestibular, a exemplo o da FUVEST, no ano de 2010). Para
1ss0, expdem a situacdo de produgdo concreta do género como ferramenta de didlogo em uma
prova de vestibular. Exemplificam, assim, o gé€nero e um contexto possivel para sua producgdo.

Em seguida, os autores apresentam propostas de textos utilizados no ja referido
vestibular como textos-base para a producdo, ou seja, dialogam informagdes diversas
apresentando bases para os argumentos dos alunos na hora da produc¢do do referido género.
Assim, a informatividade proposta por Koch (2015) € levada em consideracio tendo em vista
os alertas quanto a situacdo de producdo do género, bem como tracos de conteddo expostos
pelos textos exemplificados.

Percebemos, também, através da imagem posta no texto-exemplo uma tentativa de
incentivar a interpretacdo semiética do texto, pois ao unir a imagem de uma janela aberta a
significacio do mundo como simboliza¢do, como producdo de imagens, os autores geram
possibilidades de interpretacdo do texto que abrem os diversos contextos extraclasse vividos

pelos alunos no momento da producio do género.



Figura 4:

Narcisos do século XXI

0 aumento da importancia da imagem na vida humana tem acarretado a sobreposi¢do do
mundo imagindrio ao mundo real. Gradativamente, 0 homem tem optado por priorizar o exte-
rior ao interior. Isso é consequéncia de uma sociedade que exige a propagacdo e dinamizacio
de padrdes estéticos e sociais, que levardo o homem i descaracterizagio massificada.

A preocupagdo do homem quanto & sua figura existe hé séculos. O mito de Narciso, que se
apaixonou por seu reflexo na dgua e na busca por ele, morreu afogado, é um exemplo. Platio
também discutia isso. Para ele, 0 amor imagindrio, impossivel de se realizar, é melhor, pois
pode ser perfeito, ao passo que na realidade, nunca é. Mais tarde, com os poetas, a imagem
novamente ganhou importancia, dessa vez, com a idealiza¢io feminina. Fosse com Marilia de
Dirceu, fosse com Iracema, de José de Alencar, ambos autores tinham em mente a figura de
uma mulher, por eles tdo necessdria.

Figura 5:

No entanto, 0 aumento da importancia da imagem na vida humana ocorreu principalmente
a partir do século XX. A preocupag¢do com modelos externos se deu segundo um padrao surgido
nos Estados Unidos pés-1* Guerra Mundial, em que o “American Way of Life” de se ter casa
prépria, carros e filhos, passou a ser a imagem da felicidade.

Hoje essa preocupacio pode ser vista nos jovens, figurativizada na busca pela beleza. Po-
demos acompanhd-la nas milhares de fotos do Orkut que tem Photoshop para tornar a pessoa
perfeita, ou no aumento da procura por clini-
cas de estética e academias, além da grande
demanda por produtos de beleza. Essa gera-
¢do L'Oreal, fruto de uma sociedade capitalista
que incentiva o consumo em larga escala, vai
perdendo sua personalidade e individualidade
na busca por ser uma Angelina Jolie ou um
Brad Pitt, priorizando sempre a beleza externa
em detrimento da interna.

Assim, podemos perceber que é da nature-
za do homem preocupar-se com sua imagem.
No entanto, a preocupacdo doentia iniciada no
século XX ndo pode se tornar obsessiva a pon-
to de dominar a juventude e espalhar-se por
toda a raca humana, que um dia pode vir a
ser um grande Narciso e matar-se em busca de
sua imagem perfeita.

(Disponivel em: http://vestibular.ucl.com br/
ultnot/2010/05/11/ult7336u55 jhtm,

Acesso em: 12/4/2012.) * Narciso (1594-6), de Caravaggio.
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Figura 6:

L. H3, no texto dissertativo, trés partes essenciais: a) o paragrafo em que é feita a introdugao do texto;
uma introdugdo, na qual é exposta a tese ou a
ideia principal que resume o ponto de vista do
autor acerca do tema; o desenvolvimento, cons-
tituido pelos paragrafos que explicam e funda-

b) os pardgrafos que constituem o desenvolvi-
mento do texto;

c) o(s) paragrafo(s) de conclusio.

mentam a tese; e a conclusdo. Numere os para- 2. Releia o paragrafo em que & feita a introducdo do
grafos do texto em estudo e identifique: texto. Qual é a tese defendida pelo autor?
380

Nas figuras 4, 5 e 6, observamos que os autores apresentam um outro texto-base
como exemplo de argumentos aos alunos. Entretanto, este texto traz reflexdes ndo sobre
simbolizacdo do mundo, mas sim da imagem como exposicdo exagerada. Desse modo, os
autores situam os alunos (que sdo sujeitos da era digital, era esta da midia da exposi¢do) sobre
suas proprias experiéncias com a tematica.

Desse modo, os autores buscam gerar coeréncia, a qual segundo Koch (2015) s6 é
possivel pela relagdo do texto com a experiéncia de seu leitor em dada situacdo comunicativa.
Ainda, ao fazer alusdo a histéria do Narcizo, os autores buscam gerar criticidade por parte dos
alunos para que eles percebam que a producdo daquele texto certamente € vinculada as suas
vivéncias, ou seja, escreve-se, entdo, para falar de si e se colocar enquanto cidadao.
(GUIMARAES, 2009; ANTUNES, 2003).

O texto, entdo, ndo seria somente um produto a ser colocado em veiculagdo para
conseguir nota, mas uma producdo em que se dialoga experi€ncia e saberes linguisticos.
Observamos, ainda, a exposi¢do inicial das partes composicionais € suas funcdes do texto

dissertativo argumentativo (Introdugdo, argumentagdo e conclusao.).



Figura 7:

3. O desenvolvimento é formado pelos paragrafos
que fundamentam a tese. Normalmente, em cada
paragrafo é apresentado e desenvolvido um argu-
mento. Cada argumento pode ser desenvolvido
por meio de procedimentos como:

+ comparacao + oposigao ou contraste

» alusdo histérica - definigao

» citacdo - apresentacao de dados
estatisticos

« exemplificagdo -« relagao de causa e efeito
Reconhega no desenvolvimento do texto o(s)
paragrafo(s) em que é feito o uso de:

a) alusao histérica;

b) citagao;

¢) exemplificagdo;

d) relagao de causa e efeito.

4. O texto dissertativo-argumentativo faz uso de
dois tipes basicos de conclusdo: a conclusdo-re-
sumo, que retoma as ideias do texto, e a conclu-

Figura 8:

sao-sugestdo, em que sao feitas propostas para
a solucao de problemas. Que tipo de conclusdo o
texto em estudo apresenta?

5. Observe a linguagem do texto.

a) Que tempo e modos verbais sao predominantes?
b) Qual é a variedade linguistica empregada?

¢) A linguagem é predominantemente pessoal ou
impessoal? Justifique sua resposta com base
na pessoa do discurso, nas formas verbais e
NOs pronomes empragacos

d) O texto revela maior preocupag3o com 2 2x-
pressividade, com a2 emotividade ou com 3
precisdo das informacies?

8. Relina-se com seus colegas c2 grupo 2, jumtos,

concluam: Quais sd3o as principas caraciers-
ticas de um texto dissertativo-argumentata’
Respondam levando em conta o3 sego 7tes
critérios: finalidade do texto, peril cos wter-
locutores, suporte/veiculo, temz, estruturs =
linguagem.

PRODUZINDO O TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

(ENEM)

/F

-,

PRODUGAO

Pode parecer que os isétopos de oxigénio e a luta dos seringueiros no Acre tenham
pouco em comum. No entanto, ambos estdo relacionados ao futuro da Amazonia e a parte
significativa da agroindustria e da geragio de energia elétrica no Brasil.

A época em que Chico Mendes lutava para assegurar o futuro dos seringueiros ¢ da
floresta, um dos mais respeitados cientistas brasileiros, Eneas Salati, analisava propor¢oes
de is6topos de oxigénio na precipitagio pluviométrica amazonica do Atlantico ao Peru. Sua
conclusio foi irrefutivel: a Amazonia produz a parte maior de sua prépria chuva; implica-
¢io Obvia desse fenomeno: o excesso de desmatamento pode degradar o ciclo hidrologico.

Rﬂ;;& 'Mf;wa J
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Percebemos, nas imagens 7 e 8, a continuacdo da exposicdo das partes constituintes
feita pelos autores. Essa exposi¢do requer do aluno que ele identifique nos textos-base as
partes que se referem a introdu¢do, argumentos e conclusdo. Assim, inferimos que a proposta
parte de um conhecimento antes do género e sua funcdo e depois sua constituicdo
composicional. A sequéncia feita, entdo, atende a utilizacdo do texto antes como experi€ncia
de interacdo social e depois como organizacdo, isto €, o texto € interacdo e ndo somente
estruturas linguisticas postas no papel. (KOCH, 2015; ANTUNES, 2003).

Em seguida, os autores apresentam ao aluno uma proposta de texto do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) que aborda uma temética de cunho ambiental. Assim,
percebemos que o enfoque agora € produzir o texto nos moldes de uma situagdo comunicativa
efetiva que o exige (o ENEM). Por isso, a produgdo € guiada por regras e critérios situados, a

fim de que o género obedeca um certo ciclo de significagao-produgdo-circulacio.

Hoje, imagens obtidas por sensoriamento remoto mostram que o ciclo hidrolégico
ndo apenas é essencial para a manutencdo da grande floresta, mas também garante
parcela significativa da chuva que cai ao sul da Amazdnia, em Mato Grosso, Sdo Paulo
e até mesmo ao norte da Argentina. Quando a umidade do ciclo, que se desloca em
dire¢do ocidental, atinge o pareddo dos Andes, parte dela é desviada para o sul. Boa
parte da cana-de-agiicar, da soja, de outras safras agroindustriais dessas regioes e par-
te significativa da geracdo de energia hidrelétrica dependem da mdquina de chuva da
Amazonia.

T. Lovejoy e G. Rodrigues. A maquina de chuva da Amazénia
Folha de S. Paulo, 25/7/2007 (com adaptacdes).

0O texto apresentado, que focaliza a relevincia da regido amazonica para o meio ambiente
e para a economia brasileira, menciona a “maquina de chuva da Amazdnia”. Suponha que,
para manter essa “méquina de chuva” funcionando, tenham sido sugeridas as acoes a seguir:

1 suspender completa e imediatamente o desmatamento na Amazonia, (que permaneceria
proibido até que fossem identificadas dreas onde se poderia explorar, de maneira susten-
tavel, madeira de florestas nativas;

2 efetuar pagamentos a proprietirios de terras para que deixem de desmatar a floresta,
utilizando-se recursos financeiros internacionais:

3 aumentar a fiscalizaciio e aplicar pesadas multas aqueles que promoverem desmatamen-
tos ndo autorizados.

Escolha uma dessas agoes e, a seguir, redija um texto dissertativo, ressaltando as possibi-
lidades e as limitagdes da acdo escolhida.

Ao desenvolver seu texto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas
ao longo de sua formagdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides
para defender seu ponto de vista, sem ferir os direitos humanos.

Observacoes:

* Seu texto deve ser escrito na modalidade padrio da lingua portuguesa.
* 0 texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narracio.

* O texto com até 7 (sete) linhas escritas serd considerado texto em branco.
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PLANEJAMENTO DO TEXTO

. Decifia.,. com a classe e o professor, uma possivel situacio de circulagdo para a dissertacdo. Uma
possibilidade é sua publicagao no blog ou no mural da classe, mas pensem em outras op¢oes.

. Decjdido_o suporte, pense no perfil dos leitores, que provavelmente serdo, na maioria, Jovens como
voce. A linguagem deve estar de acordo com a norma-padrdo e adequada ao género e ao perfil do
PUDNCO \eitor.

* Anote as ideias e os argumentos que considerar mais interessantes para desenvolver o tema.

. Pgnsg em um enunciado (formado por uma ou mais frases) capaz de introduzir o texto e expressar
a ideia principal (a tese) que pretende defender e anote-o.

382

(Figuras 9 ¢ 10)

As figuras 9 e 10 nos mostram a proposta de producdo na sua fase de planejamento.
Os autores do livro, nesse momento, propdem ao aluno o ato de pensar a escrita para alguém e
para que esse texto circule em dada esfera. Isso fica claro pelo fato de remeterem as
plataformas blog ou mural de classe para publicar as produgdes. Assim, inferimos que essa
producdo tem objetivo de veicular as opinides dos alunos sobre dada tematica.

Além disso, observamos que os autores influenciam o planejamento levando em
conta um possivel leitor, pois apontam para o “perfil de publico leitor.”. Logo ap6s, fomentam
a producao do texto considerando a norma padrao e o desenvolvimento légico dos argumentos
que devem ser apresentados, bem como solicitam que o aluno pense na introdugdo de seu

texto a fim de que ele seja atrativo aos seus futuros leitores.
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Figura 11:

. Entre os argumentos que anotou, escolha aqueles que podem fundamentar a ideia principal de modo
mais consistente. Em vez de quantidade, dé preferéncia a qualidade e 3 profundidade dos argumentos.

. Pense na melhor forma de concluir seu texto: ou retomando o que foi exposto e confirmando a ideia
principal, ou fazendo uma citacao de algum escritor ou alguém importante na area relativa ao tema

debatido, ou fazendo uma proposta.

Tese:

Desenvolvimento:
12 argumento:

- A ; . 2¢ argumento:
. D& ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor. : &
3¢ argumento:

. Se quiser, desenvolva previamente um esquema para visualizar a estrutura
e o conjunto de ideias. Se a dissertacao apresentasse, por exemplo, trés
argumentos no desenvolvimento, ela poderia ter o esquema ao lado.

Conclusdo:
REVISAO E REESCRITA

Antes de fazer a versdo final de sua dissertacao, releia-a, observando:
. se vocé tratou, de fato, do tema proposto e adotou um ponto de vista claro sobre ele;
. se 0 texto apresenta uma tese que resume o ponto de vista que vocé adotou;
. se a tese & fundamentada com argumentos claros e consistentes;
. se os argumentos sao bem desenvolvidos;
. se a conclusdo retoma o ponto de vista defendido, confirmando-o, ou apresenta uma proposta;
. se o titulo dado @o texto &, além de atraente, coerente com as ideias desenvolvidas;
. se 0 texto como um todo é persuasivo;
. se a linguagem esta de acordo com a norma-padréo e com o grau de formalidade adequado ao

piblico-alvo.
Faca as alteragbes necessarias e passe 0 texto a limpo.

Dando continuidade a proposta, na figura 11 observamos que os autores auxiliam o

aluno que deve escrever o texto no ato de pensar sobre o qué e como escrever. Desse modo

)

percebemos que se leva em conta a situacdo, os sujeitos que devem interagir pelo texto e o

suporte dado aquela producdo. Em seguida a proposta, os autores apresentam a segunda e
terceira etapa da producgdo textual: revisdo e reescrita.

Assim, € notdvel que os autores concebem um texto como produto de reflexdes e ndo

somente como aglomerado de palavras soltas que devem obedecer aos critérios sintaticos sem

atentar a significac@o ou coeréncia (KOCH, 2003). Nesse sentido, a revisao da producdo pelo

aluno pode torna-la mais eficaz na mediacdo da sua opinido e efetivar o didlogo com seu

futuro leitor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao observarmos a proposta de producdo textual do gé€nero dissertativo-
argumentativo presente no livro didatico “Portugués: linguagens, 1 de Cereja e Magalhaes
(2013), inferimos que esta € pertinente e dialoga com as teorias de producao textual e critérios
de textualidade abordados por Koch (2003, 2015). Nesse sentido, concluimos que a producao
sugerida leva em conta os contextos de produgdo e circulagdo do texto, bem como seus
possiveis leitores e suporte de veiculacao.

Percebemos, também, que durante a proposta os autores consideram os critérios de
textualidade tais como coeréncia (por aludirem a experiéncia pessoal como base para a
producdo), coesdo (por apresentarem a necessidade de se utilizar da norma padrio para que se
alcance o texto), informatividade, situacionalidade, intencionalidade e aceitabilidade (por
levarem em conta os aspectos conteudistas da producdo e os entornos contextuais para que ela
se efetive, bem como o “para qué” o aluno deve produzir e o “para quem”.

Assim, compreendemos a proposta aqui analisada como pertinente e de efetiva
significacdo por conceber o texto como uma atividade dialégica entre a estrutura e o contexto,
entre produtor e possivel leitor. Ainda, por levar em considera¢do os conhecimentos prévios

de mundo dos alunos para a efetivacio da producdo do texto argumentativo solicitado.
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