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RESUMO

Esta pesquisa discute a relagdo da educagao patrimonial com os discursos em
defesa da pluralidade cultural. Para isso langou-se mao de uma pesquisa exploratéria
e de analise documental, estudando os diversos documentos fornecidos pelo Estado
para regulamentar as praticas educativas de educacdo patrimonial ao longo do
século xx. Analisa a importancia da escola como um lugar responsavel pela
formacao identitaria e cidada dos individuos e que por isso merece ser valorizada e

preservada por seus membros, reafirmando-se assim como um patrimdnio cultural.

Palavras-chave: EDUCACAO PATRIMONIAL. PLURALIDADE CULTURAL.
MEMORIA. IDENTIDADE CULTURAL.



ABSTRACT

This research discusses the relationship of heritage education with speeches in
defense of cultural diversity. To do this it employed an exploratory research and
analysis of documents, studying the various documents provided by the state to
regulate the educational practices of heritage education throughout the twentieth
century. Analyzes the importance of school as a place responsible for identity
formation and citizen of individuals and therefore deserves to be valued and

preserved by its members, strengthening its position as a cultural heritage.

Keywords: HERITAGE EDUCATION. PLURALITY CULTURAL. MEMORY.
CULTURAL IDENTITY.
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1. INTRODUGAO

O presente trabalho analisa as relacbes entre a formacido da identidade
cultural e a educacao patrimonial na perspectiva da educacao formal', pretende-se
com isso discutir de que maneira o resgate do patrimbénio cultural legitima os
discursos acerca da identidade de um povo e a importancia da valorizacdo do
patriménio sociocultural da escola como maneira de reivindicar uma educagao
patrimonial plural e voltada para os bens culturais de interesse da comunidade
escolar. Para tanto, analisou-se as a¢des do Estado através de leis que respaldam
essas praticas educacionais a partir da Republica, notadamente alguns dos
documentos e orientacbes pedagdgicas oferecidos pelo Iphan e que subsidiam as
acdes de educacao patrimonial.

A primeira parte deste trabalho pretende apresentar o panorama histoérico
do conceito de patriménio, localizando sua origem, as relagdes que estabelece com
a sociedade, as diversas conotagdes que o termo ganhou ao longo do tempo, até se
tornar objeto pedagdgico nas instituicbes de ensino e espagos museoldgicos.
Apresentam-se também as transformacdes que o termo patriménio e educacao
patrimonial sofreram principalmente no contexto brasileiro, a partir das discussoes
tedricas e lutas sociais, afetando assim a legislacao e praticas relacionadas ao tema.

A seguir propde-se uma discussao sobre identidade, este conceito que
legitima em todo mundo a preservagcdo do patrimoénio cultural da humanidade.

Portanto, € essencial conhecer as imbricagdes entre patriménio e identidade cultural,

! De acordo com Maria da Gldéria Gohn (in: Educacao n&o-formal, participacédo da sociedade
civil e estruturas colegiadas nas escolas) educagao formal é aquela que acontece na escola
mediante a participacdo do professor e que tem os objetivos relativos ao ensino e a
aprendizagem de conteudos historicamente sistematizado, regimentados por leis.
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bem como a fungdo das memdrias na formagéo das identidades culturais. Verifica-se
também como elas interferem na selegado dos elementos que situam os individuos
nos seus grupos de convivio ou comunidades afetivas?. A formagao das identidades
norteia também a reflexdo sobre o processo de selegao do patrimdnio cultural, quais
grupos criam identificagcbes e quem seleciona os marcos patrimoniais.

Analisam-se também os problemas gerados por uma educagao
patrimonial exclusivista, que n&o valoriza a diversidade cultural, a importancia da
propria escola e sua relagao com a formacao da identidade cultural dos estudantes.
Pois a escola também € um espaco de memdrias e estas contribuem para a
formagado da cidadania e fortalecimento da identidade. Estes conceitos e praticas
fazem parte do universo escolar e também estdo presentes nos documentos que

organizam os saberes escolares.

1.1. OBJETIVOS

Proporcionar o debate sobre educacao patrimonial e identidade cultural,
seus impasses e formas de aplicagcao no espaco escolar.
Os objetivos especificos sao:
1- Analisar as politicas publicas de incentivo a educacao patrimonial;
2- Analisar a relacao entre patriménio e identidade cultural;
3- Discutir a questao patrimonial como elemento de valorizagao da cultura;
4- Propor uma reflexdo sobre a educacéo patrimonial na perspectiva da inclusdo do

multiculturalismo.

2Termo utilizado por Halbwachs no livro A Memoaria Coletiva.
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1.2. JUSTIFICATIVA

A defesa do patrimdnio cultural tornou-se um discurso bastante difundido
nos ultimos anos, seja nas escolas, nas instituicbes museoldgicas, nas
universidades ou nos meios de comunicacdo. Incentiva-se a preservacao do
passado como forma de preservar nossa identidade. Entretanto, ndo se pode fazer
uma defesa acritica do patrimdénio cultural, é preciso discutir o que leva um
determinado objeto ou manifestagéo cultural a se tornar digno de preservagao e
outros n&o.

Visto que, o reforco de alguns elementos culturais em detrimento de
outros interfere na forma como a sociedade enxerga seu passado e lida com o seu
presente € preciso entdo analisar como sao construidos os mecanismos de defesa
do patriménio. E um estudo muito vasto, que envolve diversos agentes. Por isso,
delimitou-se a averiguar a relacdo existente entre o Estado, seja através das
politicas publicas ou pela educagao formal, e a educacgao patrimonial.

Este trabalho pretende com isso fornecer uma analise sobre o tema e
propor uma reflexdo que fomente uma pratica de educagéo patrimonial voltada para

as referéncias culturais® dos mais diversos grupos.

1.3. METODOLOGIA

* No texto, esse conceito € utilizado no sentido de raiz cultural, adotado pela autora Maria
Fonseca.
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Para efetivar os objetivos dessa pesquisa utilizou-se a pesquisa
documental e andlise dos dados coletados. Segundo Marconi e Lakatos (2003) “a
caracteristica da pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados esta restrita
a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias.
Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fendbmeno ocorre, ou depois.”
Esse estudo também se caracteriza por ser uma pesquisa exploratoria. Para Gil

(2008):

As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em
vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de
pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez no
planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso.
Procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de
dados nao sao costumeiramente aplicados nestas pesquisas. (GIL,
2008.p. 27).

Para tanto, o trabalho foi dividido em trés etapas: Contextualizagao
histérica dos conceitos, pesquisa bibliografica e documental e analise dos dados
obtidos.

A contextualizacdo historica - objetiva situar no tempo e espago o tema e
conceitos trabalhados. Nessa etapa, apresenta-se o problema a ser estudado e
dialética histdrica.

Pesquisa bibliografica e documental- E uma etapa fundamental do
trabalho cientifico, através de extensa pesquisa, leitura das publicacbes e
documentos acerca do tema, pretende-se obter subsidios para analise do problema.

Analise dos dados- Consiste em verificar as informacgdes, confronta-las e
investigar sua relagdo com a problematica estudada. E ao final desta etapa que

pode surgir uma proposta de intervengao.
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2. O patrimonio: conceituacao e contexto histérico

Trata-se de um termo bastante utilizado e com diversos significados. No
dicionario Michaelis a palavra apresenta as seguintes definicbes: herancga paterna;
bens de familia; bens necessarios a ordenacao e sustentacdo de um eclesiastico;
quaisquer bens materiais ou morais, pertencentes a uma pessoa, instituicdo ou
coletividade. De acordo com o dicionario de conceitos historicos (2009):

Podemos definir patriménio cultural (inclui-se o significado de
patrimdnio histérico) como o complexo de monumentos, conjuntos
arquitetdnicos, sitios histéricos e parques nacionais de determinado
pais ou regido que possui valor historico e artistico e compdem um
determinado entorno ambiental de valor patrimonial. (Silva, K. 2009,
p.324).

O termo patrimdnio histoérico foi substituido em meados do século XX por
patriménio cultural para poder abarcar os patrimbnios ecoldgicos da sociedade.
Porém, essa definicdo nao encerra o significado de patriménio cultural, mas aponta
para uma concepg¢ao mais ampla, pois ha de se acrescentar também os individuos
que constroem e ressignificam* esses lugares de memoaria®, afinal, sdo eles que déo
sentido a preservacdo patrimonial. E o valor que se atribui a um determinado bem

que legitima sua protecgao.

4 Ressignificacdo € o método utilizado em neurolinglistica para fazer com que pessoas
possam atribuir novo significado a acontecimentos através da mudanca de sua visao de
mundo. No texto, relaciona-se a capacidade dos sujeitos de apropriacao e transformacao de
sentido.

° Para Pierre Nora, os lugares de memodria sdo, longe de ser um produto espontaneo e
natural, os lugares de memaria sdo uma construcéo histérica e o interesse que despertam
vem, exatamente, de seu valor como documentos € monumentos reveladores dos
processos sociais, dos conflitos, das paixdes e dos interesses que, conscientemente ou néo,
os revestem de uma fungao icénica.
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Para o Instituto do Patrimbnio Historico e artistico nacional -Iphan, o
significado de patriménio cultural é:

O conjunto de manifestacdes, realizagdes e representagdes de um
povo. Ele esta presente em todos os lugares e atividades: nas ruas,
em nossas casas, em nossas dancas e musicas, nas artes, nos
museus, escolas, igrejas e pracas. Nos nossos modos de fazer, criar
e trabalhar. Nos livros que escrevemos, na poesia que declamamos,
nas brincadeiras que fazemos, nos cultos que professamos. Ele faz
parte de nosso cotidiano, forma as identidades e determina os
valores de uma sociedade. E ele que nos faz ser o que somos
(IPHAN, 2013, p. 3).

A categoria patriménio € utilizada com frequéncia e em contextos
variados, relacionando-se aos legados econdmicos, cientificos, ecolégicos e a
cultura imaterial de um povo. Mas, apesar dos varios significados, a principio este
termo era utilizado nas sociedades ocidentais como sinénimo de patriménio material,
de carater individual ou pertencente a pequenos grupos. A ressignificagdo do termo
nas ultimas décadas tem levantado discussdes sobre do papel da escola. Autores
como Maria Cecilia Fonseca, Evelina Grunberg ressaltam a importancia de uma
educacédo patrimonial pautada no reconhecimento e preservagao do legado cultural
da sociedade. Contudo, faz-se necessario discutir a representatividade desse legado
para a sociedade de uma maneira geral e qual o dialogo que a escola estabelece
entre a comunidade escolar e seu proprio patriménio.

Apesar do crescimento da educacdo patrimonial nas ultimas décadas,
ainda € recorrente o pensamento de que o patriménio se traduz em um reduzido
numero de manifestagdes culturais e conjuntos arquiteténicos. Para Choay [1992
apud RODRIGUES, 1999]:

O patrimbnio assume a representacao da cultura ocidental a partir da
mundializacdo dos valores e referéncias internacionais concernentes
a seu trato, em especial as convengdes e recomendagdes da
UNESCO, entre as quais a da Conferencia Geral de Genebra, em
1972, na qual se criou a categoria de 'patrimdnio cultural da
humanidade' para classificar os monumentos histéricos de
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excepcional valor universal, quer do ponto de vista Historico quer do
da Arte ou Ciéncia. (RODRIGUES, 1999, p.29).

Nessa perspectiva, a escola apresenta-se como mediadora no encontro
do aluno com o patrimbénio, consolidando desta forma, uma visdo da histéria
reduzida a lugares privilegiados e histéricos por exceléncia. O resultado disso, entre
outras coisas, € que o aluno ndao concebe que a escola também faz parte do
patriménio da sociedade, pois, participa da sua constituicdo identitaria sendo um
lugar de construgdo de memorias. Por esse motivo a escola € uma referéncia
cultural para a comunidade, merecendo o mesmo cuidado e reflexdo que os demais
patriménios culturais. O problema maior dessa visdo € que ela perpetua a ideia de
que alguns grupos sédo geradores de valores e bens culturais dignos de protegao
enquanto a outros s resta acessa-los de maneira passiva. Cria-se a dicotomia:
produtores e consumidores, ou melhor, expectadores da cultura.

No entanto, tirar o foco dos “monumentos consagrados” ndo significa
oblitera-los, mas descentralizar o patriménio, compreender que existem outros
‘lugares de memoria® para os diferentes grupos sociais, que o0s sujeitos sao
multiplos e também produzem suas proprias referéncias culturais.

De acordo com Funari e Pelegrini (2006) a concepcao reduzida e elitista
do conceito de patriménio esta arraigada na prépria origem do termo. E uma palavra
de origem latina que se relacionava aos bens (escravos, iméveis, animais,
esposa...) do pai (pater) da familia e, levando em consideragéo que poucos eram 0s
que possuiam tais bens, o patrimdénio era restrito a uma parcela aristocratica da
sociedade. Portanto, s6 quem possuia patriménio, s6 quem tinha um legado material
eram 0s mais abastados.

As reliquias religiosas e as grandes catedrais da Idade Média, expressdes

materiais de poder da maior instituicdo da Europa medieval, reafirmam o sentido
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restrito do patrimdénio e revelam também a preocupacdo em preservar o passado
através de sua materialidade, as reliquias tinham um valor espiritual, mas também
eram vendidas pela Igreja.

Essa visao elitista ainda permaneceu no Renascimento. Houve nesse
momento a retomada da cultura Greco-romana e a busca por preservar livros e
objetos dessa cultura, surgindo com isso os antiquarios. Assim, o patrimdénio
continuava nas maos de poucos e o sentido do termo ainda era essencialmente
material.

Com a Modernidade e os Estados Nacionais, era preciso fortalecer os
lagos identitarios, o que foi feito através da difusdo de uma lingua, habitos e
elementos culturais em comum. Segundo Funari e Pelegrini (2006), era preciso
inventar uma base material, o patriménio nacional, que justificasse a nagdo como
uma coletividade. O patrimonio historico e artistico nacional representam também os
valores que se quer manter e perpetuar. De acordo com Maria Fonseca, essa pratica
€ caracteristica desse periodo:

Uma pratica caracteristica de Estados Modernos, que, por meio de
determinados agentes, recrutados entre intelectuais, e com base em
instrumentos juridicos especificos, delimitam um conjunto de bens no
espago publico. Pelo valor que l|hes €& atribuido, enquanto
manifestagdes culturais e enquanto simbolos da nagao, esses bens
passam a ser merecedores de protecado, visando a sua transmissao
para futuras geragdes. (FONSECA, 1997, p 11.)

Primeiro, era necessario buscar no passado os elementos que
caracterizassem os grupos como membros de uma mesma cultura, para s6 assim
disseminar esse discurso, principalmente através da educacao formal. O processo
de escolarizagdo, portanto, cumpria a funcédo de ampliar e homogeneizar a cultura

nacional.
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2.1. A busca por um Brasil auténtico

O inicio do século XX foi marcado pelas mudangas tecnolégicas, com a
modernizagao dos meios de comunicagao e transporte; transformagdes politicas e
culturais com, a urbanizacdo das cidades e o “velho” dando lugar ao “novo”. As
inovagbes eram das mais diversas: telefones, bondes, carros e a arquitetura das
grandes cidades se modificavam, muitas vezes privilegiando os edificios modernos e

as largas avenidas em detrimento daquilo que representasse o antigo.

Vale ressaltar que a primeira metade do século XX no Brasil também
corresponde a um momento de profundas transformacdes, Essas mudangas nao
tardaram a aparecer nas artes com o advento do Movimento Modernista, e no plano
politico com o governo Vargas e a crescente industrializagdo do pais. No campo
politico e cultural emergia um acentuado apelo nacionalista que repercutiu ao longo
do século XX na sociedade brasileira.

O movimento Modernista no Brasil, encabegado por nomes como Mario
de Andrade e Oswald de Andrade, propunha uma quebra com os paradigmas da
arte, Uma renovacao. Mas que levasse em consideracao a autenticidade da cultura

popular brasileira, procurando nas origens aquilo que fosse genuinamente nacional.

Oswald de Andrade alerta para a valorizagdo das raizes nacionais,
que devem ser o ponto de partida para os artistas brasileiros. Assim,
cria movimentos, como o Pau-Brasil, escreve para jornais expondo
suas ideias renovadoras e participa de grupos de artistas que
comecam a se unir em torno de uma nova proposta estética.
(PROENCA, 1997. p. 229).
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Esse discurso vai ser difundido ndo s6 nas artes, mas fundamentara a
visdo de preservacdo do patriménio nacional. As politicas de salvaguardo do
patriménio vao buscar um Brasil autentico e unido por sua historia e cultura.
Intelectuais modernistas como Mario de Andrade participaram diretamente da
criagdo do SPHANS.

A luta pela preservagao da cultura nacional em suas variadas expressoes
culmina no nascimento de uma instituicdo responsavel por acautelar o patriménio
cultural do pais: o IPHAN, que se chamava Servigco do patrimdnio historico e artistico
nacional — SPHAN em 1937. O 6rgao ainda mudara de nome diversas vezes até se
consolidar como IPHAN em 1994. Esse 6rgao representa a participagcao direta do
Estado nas agdes de protecdo ao patrimdnio cultural brasileiro. Foi um importante

passo na consolidacao de leis de salvaguardo dos bens culturais do pais.

oy

Figura 3 Capa do Decreto-Lei n. 25, que funda o Sphan. A redagdo do anteprojeto é de Mario de
Andrade e a redacgao final de Rodrigo Melo Franco de Andrade

O anteprojeto do IPHAN ja pressupunha uma proposta pedagogica na
organizagdo dos museus, destacam-se dois pontos: as agbes educativas nesses

espacos e a énfase em um acervo que caracterizasse a comunidade local. Porém,

6 Secretaria do Patrimo6nio Historico e Artistico Nacional.
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as bases legais de criagdo do SPHAN apresentam um viés diferente: o decreto-lei

25/1937 de 30/11/1937: no seu primeiro artigo, apresenta a seguinte classificagéo:

“Constitue o patrimdnio histérico e artistico nacional o conjunto dos
bens mdveis e imdveis existentes no pais e cuja conservacao seja de
interésse publico, quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da
histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueologico ou
etnografico, bibliografico ou artistico.” (BRASIL.1937).

O patriménio histérico e artistico refere-se aquilo que nos identifica como
nacdo, que faz parte da nossa identidade nacional. E essa identidade nacional
vincula-se a elementos universalizantes, fatos “memoraveis da histéria do Brasil”. No

artigo quinto, consta:

O tombamento dos bens pertencentes a Unido, aos Estados e aos
Municipios se fara por meio de oficio, por ordem do diretor do
Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional, mas devera ser
notificado a entidade a quem pertencer [...]. (BRASIL. 1937.)

A atuacdo do IPHAN nesse momento se limitava ao tombamento’ dos

bens considerados de valor excepcional, caracterizados pelo seu valor para a
identidade nacional. Percebe-se entdo que o tombamento, a escolha do que é de
interesse nacional n&o acontece a partir das reivindicagdes populares, desde o inicio
a populagao é apenas receptora dos bens culturais, mas nao participam diretamente
da escolha dos bens que ela considera importante na formagéo de sua identidade,
representantes da sua cultura. Desta forma, tém-se a visdo equivocada da
preservacao do bem em si mesmo, por sua feicdo material. Segundo Maria Fonseca:
E préprio das politicas de preservacdo estarem voltadas para as

coisas € mesmo serem absorvidas por elas. A necessidade de
resistir a pressdes no sentido da destruicdo (tanto por fatores

7 O tombamento é um ato administrativo realizado pelo Poder Publico, nos niveis federal,
estadual ou municipal. Os tombamentos federais sdo responsabilidade do IPHAN e
comecam pelo pedido de abertura do processo, por iniciativa de qualquer cidadao ou
instituicdo publica. O objetivo é preservar bens de valor histérico, cultural, arquiteténico,
ambiental e também de valor afetivo para a populagdo, impedindo a destruicao e/ou
descaracterizacao de tais bens.
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naturais como humanos), aliada a responsabilidade, inclusive penal,
do Estado e de eventuais proprietarios, em relagcdo aos bens
tombados, faz com que o objetivo dessas politicas acabe se
reduzindo a protegdo de bens, convertendo-se assim as coisas no
objeto principal da preocupacdo dos atores envolvidos.
(FONSECA.2005. p. 36).

Gustavo Capanema quando esteve a frente do ministério da educacéao e
saude levou adiante essa politica educacional conservadora, centralizada e
hierarquica do periodo Varguista. Nao seria diferente nas questbes relativas ao
patrimdnio, essas visdes se manifestam nas politicas de preservagao patrimonial
que se voltavam para a conservagao dos monumentos luso-brasileiros.

Contudo, o tombamento em si mesmo nao assegura a legitimidade
daquele bem para a comunidade, a experiéncia direta, a apropriagao e identificagao
com aquele patrimbnio, garantem uma preservagédo patrimonial, pois como disse
Aluisio Magalhaes “A comunidade € a melhor guardia de seu patriménio”. Nao basta
impor certos bens consagrados, geralmente que representam uma pequena parcela
da sociedade, € preciso evidenciar as referéncias culturais da comunidade.

E nessa perspectiva que o Iphan promovera nos anos seguintes diversos
projetos voltados para divulgagdo do patrimdnio e sensibilizagdo da comunidade. A
aproximacao e interacdo com o publico se tornara uma importante diretriz deste
orgao, concretizada ao longo dos anos. Como se pode notar na propria definicdo de
educacgao patrimonial que consta no site do Iphan:

Toda vez que as pessoas se reunem para construir e dividir novos
conhecimentos, investigam pra conhecer melhor, entender e
transformar a realidade que nos cerca, estamos falando de uma agao
educativa. Quando fazemos tudo isso levando em conta alguma
coisa que tenha relagdo ao com nosso patriménio cultural, entdo
estamos falando de Educacdo Patrimonial! O IPHAN concebe
educacao patrimonial como todos os processos educativos que
primem pela construgéo coletiva do conhecimento, pela dialogicidade
entre os agentes sociais e pela participagao efetiva das comunidades
detentoras das referéncias culturais onde convivem nocbes de
patrimdnio cultural diversas. (PORTAL IPHAN, 2014. s.p.).
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3. A comunidade é a melhor guardia de seu patriménio

Sob o comando de Rodrigo Melo Franco de Andrade, o foco do IPHAN
recaira sobre o tombamento de bens imdveis civis, religiosos e militares, perdurando
por um longo periodo essa percepgao sobre o patrimdénio. A partir da década de 70
sob o comando de Aloisio Magalhaes e a criagdo do CNRC?, descortina-se uma nova
etapa para o Iphan. Destaque para o projeto interacdo que pretendia unir a educagao
basica a uma educacado pela preservacdao da pluralidade cultural. A proposta

inovadora desse projeto consistia em:

A proposta defendida pelo Projeto Interacéo consistia, de acordo com
documentos disponiveis, no apoio a criagcao e ao fortalecimento das
condicdes necessarias para que o trabalho educacional se
produzisse referenciado na dinamica cultural, reafirmando a
pluralidade e a diversidade cultural brasileira. Partia da constatagéo
da ineficacia de propostas pedagogicas que deixavam de levar em
conta as especificidades da dinamica cultural local e nao
correspondiam as necessidades de seu publico-alvo. (FLORENCIO,
2014, p. 9)

& Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC), criado em 1975.



25

Figura 4 Dindmica de grupo em Recife, PE - Projeto Interagao. Foto: Tadeu Gongalves.

Em 1983 entra em cena o conceito de educacado patrimonial para se
referir a tais praticas pedagogicas, termo que se origina do inglés heritage education.
No final da década, a elaboragdo da constituicio Federal de 1988, regula e
caracteriza o patriménio cultural nacional “Art. 216. Constituem patrimonio cultural
brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a memodria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira [...].

A mudanca de perspectiva, a introducado de novos componentes nas
discussdes ocorreu devido a luta por espago desses grupos sociais, além das novas
discussodes sobre cultura a partir da década de 70. O século XX foi marcado pelas
transformagdes do mundo globalizado e o crescimento dos movimentos sociais
evidenciou a pluralidade cultural. Essa diversidade refletira na concepcédo de
patrimdnio, pois esses varios grupos exigem um novo olhar sobre suas
manifestacbes culturais e espagos de memoria. A ascensao das diferencas e a

ampliagdo do conceito de patrimdnio passaram a abarcar grupos que até o momento
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estavam excluidos dos debates, contribuindo para repensar o termo patrimdénio
cultural.

No final da década de noventa do século XX o IPHAN lanca o Guia de
Educacado Patrimonial, escrito por Evelina Grunberg, Maria de L. P Horta; Adriane
Monteiro. Esse livro objetiva instrumentalizar os profissionais que lidam com
preservagao patrimonial fornecendo agdes especificas. O guia se torna bastante
popular e traz uma série de etapas para orientar acbes pedagdgicas de educagao
patrimonial. Apés definir o objeto de estudo, o educador, deve seguir quatro etapas
metodolégicas no processo de (re)conhecimento de um objeto, lugar ou outro bem
cultural, sdo elas: observacao, registro, exploracdo e apropriagdo. A observagao
requer atencdo do aluno, que ele observe as formas, as cores, os materiais que
envolvem a fabricacdo do objeto de estudo, esta etapa pode ser desenvolvida
através de experimentagdes, perguntas, entre outros recursos que estimulem a
percepcao do aluno. Depois vem o registro, a partir das informagdes colhidas no
item anterior, o aluno pode criar algo palpavel a respeito do que foi analisado. Pode
ser uma maquete, um grafico, desenhos, no caso do projeto optou-se pelo desenho.
A seguir o procedimento indicado € a exploragao do objeto, essa parte consiste em
analisar criticamente, pensar alternativas, hipoteses sobre o estudo em quest&do. Por
ultimo, acontece a apropriagdo, esta fase envolve a internalizacdo do objeto
apreendido e deve ser expresso através de uma manifestagao criativa e artistica. A
ludicidade € uma forma de propiciar uma metodologia inovadora, na medida em que
os envolve, desperta o prazer pelo conhecimento e também os motiva. Ja que a falta
de motivagao é uma das principais queixas pelo fracasso escolar.

Essa metodologia estd em consonancia com a teoria das inteligéncias

multiplas (1994) desenvolvida por Howard Gardner. Pois, sabendo que cada aluno
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tem suas habilidades e especificidades, deve-se propor atividades que os estimulem
de diversas formas, como: pesquisas, debates, jogos ludicos, entrevistas, leituras de
excertos de textos. Objetiva-se com isso oportunizar o desenvolvimento das
habilidades de cada um.

Segundo as autoras, a educacdo patrimonial € um instrumento de
“alfabetizacao cultural”, contudo, esse termo €& um tanto controverso, ja que

pressupde que os individuos precisam ser alfabetizados culturalmente.

(...) nenhuma pessoa pode ser considerada “analfabeta cultural”’, mas
detentora de cddigos de leitura de mundo que nem sempre estao em
consonancia com os saberes dominantes, sejam eles o erudito, o
cientifico ou o formal. Podemos estar correndo o sério risco de
desprezar, dessa maneira, os conhecimentos socioculturais que cada
ser humano tem em contato com outros seres e com o0 meio
circundante. (SOARES & KLANT, 2010: 77-78).

Essa visdo induz a uma visao errdbnea de que a cultura € um bem de
poucos, ou seja, existiriam pessoas sem cultura ou de cultura inferior que
precisariam passar por um processo de normatizacdo para deixarem de ser
“analfabetos culturais”. Contudo, cada cultura deve ser vista a partir do grupo que a
produz para que se possa valorizar e compreender a diversidade do patrimdnio
cultural.

Mais recentemente o IPHAN tem atuado na educacé&o patrimonial através
das chamadas casas do patriménio e incentivando a implementacdo da educacao
patrimonial através do programa Mais educacao.

As casas do patrimdnio foram criadas no inicio do século XXI como forma
de aproximar a sociedade das praticas educativas sobre o patriménio cultural. Elas
tém atuado na divulgacdo e projetos de interesse coletivo, conclamando a

comunidade a participar de suas ag¢des. Outra linha de atuagao importante tem sido



28

os incentivos promovidos pelo Iphan para incluir a educacédo patrimonial no
programa Mais educagdo®. A proposta € de que as escolas que aderirem a essa

pratica pedagdgica receberdo apoio financeiro e didatico.

°® O Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e
regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da

Educacédo para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular na
perspectiva da Educacao Integral.
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4. Dialogos entre Identidade cultural e o curriculo

multiculturalista

A nocéao de identidade pode ser pensada a partir determinados aspectos:
em primeiro lugar, ela se baseia nas memorias coletivas que posicionam o individuo
como membro desta ou daquela “comunidade afetiva”. E necessario sentir-se parte
de um grupo e com ele intercambiar ideias e padrbes comportamentais. Em
segundo lugar, o sentimento de pertencer a um grupo se organiza em relagao a
negacao de outras caracteristicas e narrativas “a identidade se associa intimamente
com a diferenga: o que somos se define em relagdo ao que ndo somos” (MOREIRA;
CAMARA, 2008). A poés-modernidade afetou a forma como os individuos se
ancoravam nas identidades. O tedrico cultural Stuart Hall afirmava que a
“‘descentracao” do sujeito é fruto de uma sociedade fluida e em constante

transformacao. Para ele:

As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado. A assim chamada “crise de identidade” é vista como parte
de um processo mais amplo de mudanca, que esta deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e
abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos uma
ancoragem estavel no mundo social. (HALL, 2006, p. 7).

O processo de globalizagao, estudado por Hall, atua como um dos fatores
de instabilidade identitaria, o individuo, antes alicergcado em uma identidade, passa a
conviver com a possibilidade de interagir com outras possibilidades de ser. O

individuo nao se sedimenta em uma unica identidade. Ou, conforme as palavras de

Silva:
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Nossa identidade, assim, ndo € uma esséncia, ndo € um dado, ndo é
fixa, ndo é estavel, nem centrada, nem unificada, nem homogénea,
nem definitiva. E instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente,
inacabada. E uma construgdo, um efeito, um processo de producéo,
uma relag&o, um ato performativo. (SILVA, T., 2000, p. 96).

O processo de construgao identitaria assentado nas meméarias individuais
e coletivas, criam entdo o arcabougo de onde o sujeito edificara sua identidade.

Eclea Bosi, retomando os estudos de Bergson sobre memoria afirma que " o
passado conserva-se e, além de conservar-se, atua no presente, interpretadas a luz
das discussdes sobre identidade, pode-se afirmar que as memodrias interferem na
maneira como o individuo se localiza no mundo. Nossa identidade assim se
fundamenta nas memorias e estas ndo se definem apenas pela subjetividade do
individuo.

As experiéncias do tempo situadas nas experiéncias sociais, serao
estudadas por Maurice Halbwachs, especialmente no livro " a memoaria coletiva". O
filbsofo retoma a importédncia que Bergson da ao presente na ressignificagdo do
passado, porém, explora também as rela¢des entre as memdrias e seu fulcro social.
N&o obstante, Halbwachs, ndo nega a subjetividade do individuo, como mostrara
adiante, é ele que no fim das contas trara significado as lembrancas, aquilo que
considerara mais importante de relembrar. Contudo, fica claro em seu pensamento a
dimensao coletiva das memoarias, reiterando ao longo do livro que ndo estamos sos,
‘temos sempre conosco e em nos uma quantidade de pessoas que nao se
confundem” (HALBWACHS, 1990).

Ao mostrar a participagdo dos grupos e instituicbes sociais na formagao
das memorias, Halbwachs evidencia que memodria e esquecimento nao sao
exclusivamente fendmenos bioldgicos, mas categorias sociais. Ha mutua influéncia

entre identidade e memoria, pois a “comunidade afetiva” interfere nas memorias
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individuais e estas ultimas nas relagdes que o individuo estabelece com os grupos,
justificando o sentimento de pertencer ou ndo aquele grupo. Essa perspectiva

tedrica fundamenta Ecléa Bosi, no livro memdria e sociedade, no qual consta:

O grupo é o suporte da meméria se nos identificamos com ele e
fazemos nosso o seu passado. Quando o grupo é efémero e logo se
dispersa, como uma classe para o professor, ¢é dificil reter o carater e
a fisionomia de cada aluno. Para os alunos as lembrancas sao mais
solidas, pois tais fisionomias e caracteres sao sua vivéncia de anos a
fio. O grupo de colegas de uma faculdade é. Em geral, duradouro,
constitui, pouco a pouco, uma histoéria e um passado comuns, nao
raro se definindo por uma maneira de atuar na sociedade que
caracteriza sua geracao. (BOSI, 1994, p. 414)

Maurice Halbwachs ja havia demonstrado a fluidez das memorias, pois
elas ndo vém a tona de forma intacta e tal qual ocorreram, mas revelam-se em
continua relacdo com o presente. E o presente que dara relevo e novo sentido ao
passado. Sendo assim, a identidade nunca po6de se sustentar em bases sdlidas.

Conforme apontam os pilares da educacdo da UNESCO: “aprender a ser”
e “aprender a conviver’, € necessario que o individuo se reconhega como ser
participativo de uma comunidade, reconhecendo suas diferengas e o dialogo entre
sua identidade individual e coletiva. Nesse contexto, a inser¢do do multiculturalismo
torna-se elemento de fortalecimento da identidade e reconhecimento das diferencas
e semelhangas, ndo s6 como ligacdo entre “0 eu e o outro”, mas construgcdes
discursivas, sendo o espaco escolar ndo apenas como preparo para a vida, mas
espaco onde a vida se constréi cotidianamente, por isso, a atuacdo da escola no
reconhecimento de sua diversidade sociocultural precisa ser tema recorrente no
ambiente escolar.

Vale ressaltar que escola, como um dos lugares institucionais de

construgdo do conhecimento nas sociedades letradas, também contribui para criar

identidades. Lembrando que ndo é o unico ambiente de construcdo do
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conhecimento, a familia e a sociedade também agem nesse processo. Alias,
historicamente a sociedade e a praxis exerciam o papel da educacado de seus
membros. O processo de escolarizagdo ampliou o acesso ao conhecimento
sistematizado, mas ndo se pode renegar o papel da sociedade e da familia nesse
processo. Apesar de nao ser € 0 unico espag¢o onde isso acontece, mas nao pode
ser ignorada nas discussdes sobre identidade. Muitas vezes os primeiros contatos
da crianca com modos de ser e viver diferentes dos seus e da sua familia ocorrem
na sala de aula. Essas vivéncias podem marcar por toda vida a forma como ela vera
0s outros e a si mesma.

De acordo com a LDB o compromisso do Estado com a educacgao formal
inicia-se quando crianga completa 4 anos. “I - educagao basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) [...] (Redagao dada pela Lei n° 12.796, de 2013).
Isso significa que desde muito cedo a escola apresenta-se como um lugar de
interacdo social na vida do individuo, onde ele partilhara além da experiéncia
reciproca entre os colegas, o acervo cultural da sociedade através do processo de
escolarizagdo. Conforme mostram os estudos de Vygotsky, a influéncia das
condi¢cdes socio histéricas estdo presentes no processo de desenvolvimento das
pessoas. Ele destacou que, apesar de nascer com o aparato psicolégico, € o
aprendizado que faz com que o individuo se desenvolva. Outro ponto fundamental
de sua teoria € a importancia da interagdo com o outro na construgdo do
desenvolvimento psicolégico dos individuos. Segundo Marta de Oliveira Koll,
Vygotsky deixa claro em seus estudos que “o desenvolvimento individual se da num
ambiente social determinado, e a relagdo com o outro, nas diversas esferas e niveis
da atividade humana, € essencial para o processo de construgao do ser psicologico

individual” (pag. 62).



33

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sao
refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagées
entre histdria individual e histéria social.( VYGOTSKY, 1991, p.25).

Destaca-se também o processo identificado por Vygotsky caracterizado
por “imitacdo”, ndo trata-se de mera cdpia, mas de um comportamento socialmente
aprendido e adaptado. Para koll, “Ligado aos procedimentos escolares, mas nao
restrito a situacao escolar, esta 0 mecanismo de imitagao, destacado explicitamente
por Vygotsky. Imitagdo, para ele, ndo € mera copia de um modelo, mas reconstru¢ao
individual daquilo que é observado nos outros” (pag. 65).

A formacdo da identidade vai além das relagbes entre os colegas, o
professor também participa desse processo. Por exemplo, ao caracterizar um aluno,
atribuir notas ou reforcar um determinado comportamento, o professor ressalta
certos elementos e subtrai outros, “a forga de um ato linguistico no processo de
produgao de identidade vem de sua repeticdo, especialmente da possibilidade de
sua repeticao” (SILVA, T., 2000, p. 94). Como por exemplo, € possivel perceber a
forca que certas caracteristicas estudantis adquirem na vida de um individuo: o
“nerd”, o “bagunceiro”, o “comportado” sdo aspectos ressaltados em detrimento de

outros.

Quando dizemos que “Renata € uma menina esperta”, podemos
estar favorecendo — em um sentido amplo — a producdo de um “fato”
que pensavamos estar simplesmente descrevendo. Podemos, por
conseguinte, concorrer para a definicdo e para a preservacao de
aspectos identitarios do/a estudante. Os elos entre identidade e o
processo pedagoégico configuram-se, por conseguinte, evidentes.
(MOREIRA, 2008, p.43).
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Ndo se quer com isso afirmar que a escola é a unica ou principal
responsavel pela identidade de um individuo ou grupo, mas que ela coloca-se
desde muito cedo na vida das pessoas, pois, com a escolarizacdo cada vez mais
cedo e acessivel a grande parte da populagéo (estima-se que 99% dos jovens de 6
a 14 anos estejam na escola de acordo com o IBGE'?), ndo se pode desprezar o

importante papel social que essa instituicao exerce.

9 *Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios 2007/2013.
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4.1. Educacao patrimonial como ferramenta de inclusao

A escola muitas vezes nao se posiciona também como patriménio local,
geradora de valores sociais, produtora de uma cultura escolar e se limita a
reproduzir apenas a cultura dominante ao fazer uma educacao patrimonial calcada
em grandes monumentos e na assimilagado de elementos de determinados grupos.
Sem compreender sua importancia nos processos de formacdo identitaria ela
distancia-se de uma de suas responsabilidades ao ndo promover uma educacao
patrimonial voltada para a comunidade local, ou quando dedica pouco espaco em
seu curriculo as manifestagcdes regionais. Muitas vezes, a escola ainda baseia seu
curriculo numa homogenizagao cultural, os conteudos vém massificados e impostos
de cima para baixo e ndo se apropria das discussdes sobre multiculturalismo.

No que se refere ao curriculo, o referido documento deixa claro que um
dos objetivos da disciplina de Histéria & propiciar que o aluno identifique “as
ascendéncias e descendéncias das pessoas que pertencem a sua localidade,
quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes, contextualizando seus
deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em diversos momentos histoéricos
nacionais”, portanto ele deveria ser plural tal como é a sociedade brasileira.

O curriculo carrega em si as marcas dos grupos que o geram, “o curriculo
€, definitivamente, um espacgo de poder. “O conhecimento corporificado no curriculo

carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder. [...] O curriculo

reproduz- culturalmente- as estruturas sociais” afirma Tomas Tadeu da silva (1999).
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As mudancgas no curriculo escolar nascem em meio a esse processo de
discussao sobre a identidade e multiculturalismo. Afinal, se a escola adotar apenas a
cultura dominante, qual o resultado disso na formacao identitaria dos estudantes?

Para Tomaz Tadeu da Silva a concepc¢ao tedrica que se adota perante o
multiculturalismo tem implicagcbes na construcdo do curriculo escolar. O fato é: a
diversidade cultural convive ao mesmo tempo com a homogeneizagédo cultural,
expressas ndo de forma harménica, mas através de relagdes de poder. E a partir
dessa perspectiva que o autor conduz a discussdo, mostrando como o0
multiculturalismo surge como resposta aos muitos conflitos culturais e se articula
com as reivindicagdes politicas.

Do ponto de vista antropoldgico, o multiculturalismo pode ser situado
numa perspectiva Liberal ou numa visdo mais critica (dividida em pds- estruturalista
e materialista). Para a visao liberal, apesar das diferengas, existe uma essencial em
comum, uma base em comum. Esta visdo é bastante criticada tanto pelo pés-
estruturalismo quanto pelo materialismo, por pressupor a existéncia dessa
‘esséncia”.

Para o pés-estruturalismo, a diferenca € essencialmente um processo
linguistico e discursivo. A diferenca € sempre relativa e se baseia nas relagdes de
poder da sociedade. Ja na visdao materialista, analisa-se as bases materiais da
sociedade, sua organizagao econdmica e interacdes historicas. Pois a forma como
os individuos se organizam esta ligada as suas relagdes econdémicas.

Essas distintas visdes influenciam a forma como o curriculo é construido. Pois, de
um lado temos o discurso que se fundamenta no respeito e tolerancia a diversidade
cultural, por outro lado também é possivel problematizar as diferencas e situa-las

socialmente. Dito isso, fica clara a visdo do autor sobre a importancia de repensar o
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multiculturalismo sob suas varias perspectivas. Em sala de aula, € necessario que o
professor tenha dominio dessas discussdes para fundamentar suas aulas e saber
lidar com um curriculo que sob um discurso universalizante, acaba por suprimir as
diferencgas.

E o que aconteceu, por exemplo, nos estudos sobre Histéria do Brasil. O
pais tem como forte caracteristica a presenca de grupos étnicos diversos em sua
formacao cultural. Mas, apesar de tentar criar uma identidade propria, reconhecendo
sua caracteristica mestica, ou seja, juntando os tragcos das etnias que a compde
para formar a nocao de “brasilidade”, desde o inicio de sua histéria se enfatizou a
cultura da metropole em detrimento dos aspectos locais. A cultura de outros povos
que foram subjugados por séculos de exploracao e escravidao aparece como uma
“contribuicao” para a formacéao da identidade nacional. Mas € a cultura europeia que
€ predominantemente ensinada nas escolas.

Vale ressaltar que por muito tempo a educacao foi privilégio das elites,
portanto, servia aos interesses de poucos e seu conteudo privilegiava a cultura
desse grupo. Observa-se que mesmo apos a universalizagdo da educagéo formal, a
entrada desses novos sujeitos histéricos nao resultou na incorporacéo de sua cultura
no curriculo escolar, prevalecendo uma Histéria eurocéntrica. Segundo a analise de
Nicholas Davies sobre os livros didaticos de Histoéria: “a Europa como centro — mais
particularmente os grupos dominantes europeus — € uma caracteristica comum a
quase todos os livros didaticos do Brasil”.

Cabe ainda ao professor, entender o quanto a escolha de uma ou outra
perspectiva de multiculturalismo interferira nas identidades dos alunos que se

constroem continuamente em sala de aula. Tendo em vista que o curriculo néo é
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neutro e que suas escolhas sao permeadas por relagcdes discursivas e de poder, ha

também a necessidade de adequar o curriculo as demandas locais.

"a 'instituicdo' do curriculo € uma invencao social como
qualquer outra [...] o conteddo do curriculo é uma
construgao social, o curriculo ndo pode ser compreendido
sem uma analise das relagbes de poder que fizeram e
fazem com que tenhamos esta definicdo determinada de
curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com que o
curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e
ndo outro" (SILVA, T. 2010, p. 135)

Novamente vem a tona a nocado de referéncia cultural, na educagao
patrimonial, tratar apenas de alguns bens culturais como patriménios da
humanidade, marcos de uma populagédo ndo condiz com uma visao que respeita e
abriga a diversidade cultural.

Mais uma vez surge a necessidade da escola expandir o olhar sobre as
imbricacgdes entre pluralidade cultural e o termo patriménio que se ampliam cada vez
mais diante das varias identidades assumidas pelo individuo. Por conseguinte, &
interessante ndo apenas conhecer os “espagos da memoéria” ja consagrados e
geralmente associados a determinados grupos sociais privilegiados. Mas reconhecer
a escola como patriménio local, a pluralidade de seus membros, bem como inserir as

discussoes e praticas sobre educagao patrimonial nesse contexto.
Ao limitar o estudo a espagos considerados “monumentos
histéricos”, tombados pelo patriménio histoérico, pode-se conduzir os
alunos a equivocos sobre a propria concepgao de histéria e

sedimentar a ideia de que a memdria histérica deve ater-se apenas
a determinadas esferas do poder. (BITTENCOURT, 2011, p. 279).

Muitas vezes a educacdo patrimonial nas escolas se pauta apenas nas
visitas a tais “espagos de memoria”, como se a Historia se limitasse a pontos

determinados. Mas o professor precisa fazer com que o aluno compreenda que a
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Histéria é recriada por todos os seus agentes e nos mais diversos espacos, incluindo
na escola.

Além disso, € importante entender o processo de selecdo que delimita
quais sdo os marcos historicos de uma sociedade. Deve-se problematizar os
mecanismos e critérios que tornam um elemento patriménio e outro ndo. E por que

em muitos casos deixam de fora a escola

Ao assumir fungbes de mediacdo, as instituicbes publicas devem,
mais do que propriamente determinar valores a priori, criar espagos
de aprendizagem e interagao que facultem a mobilizagéo e reflexao
dos grupos sociais em relacdo ao seu proprio patriménio. Sua
funcdo primordial é mediar todo tipo de processo de
patrimonializacdo, encaminhando demandas e intervindo em
questbes pontuais e estratégicas, sempre se pautando pelo
respeito a diversidade sociocultural (FLORENCIO, 2014,p.23 ).

Sao discussbdes pertinentes a construgao e selecao de memdrias coletivas
que serao apropriadas na formacgéao de identidades também na definicdo do que deve
ser considerado patrimonio da humanidade. Afinal, também selecionamos quais
elementos devem ser preservados e receber o status de patrimdnio da humanidade.

Para Jacques Le Goff:

“A memoria coletiva e a sua forma cientifica, a histéria, aplicam-se a
dois tipos de materiais: os documentos e os monumentos. De fato, o
que sobrevive nao é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas
uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no
desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos
que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, 0s
historiadores.” (LE GOFF, p. 535.)

As relagdes que se estabelecem com o patriménio cotidianamente no
ambiente escolar interferem na forma como o individuo age em sociedade. Pois

patriménio ndo é apenas uma referéncia a ser lembrada pelos grupos, mas ela atua
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na forma como as pessoas vao agir no mundo e se perceber dentro de determinada

cultura. De acordo com o antropdlogo J. Reginaldo Santos Gongalves

O patriménio é usado nao apenas para simbolizar, representar ou
comunicar: € bom para agir. Essa categoria faz a mediacao sensivel
entre seres humanos e divindades, entre mortos e vivos, entre
passado e presente, entre o céu e a terra e entre outras oposicoes.
Nao existe apenas para representar ideias e valores abstratos e ser
contemplado. O patriménio, de certo modo, constréi, forma as
pessoas. (GONCALVES, 2003, p.31).

Quando o aluno fortalece a sua identidade como estudante, como
membro do corpo escolar, ele passa a compreender que sua participacao nessa
comunidade exige certas responsabilidades, bem como direitos. Desta forma, ele
exerce sua funcdo de cidaddo. Os documentos oficiais, alias, corroboram que uma
das fungdes elementares da escola, segundo a Lei de diretrizes e bases é: formar
individuos para o exercicio da cidadania. Cidadania compreendida como exercicio
de direitos e deveres para com o grupo onde o sujeito se localiza. Importante
ressaltar que as escolas estdo associadas ao conjunto de objetivos determinados
pela sociedade e articula-se com eles, contribuindo para os diferentes processos
econdmicos e politicos. Esses objetivos estdo inseridos nas disciplinas que
compdem o curriculo escolar. Dessa forma o objetivo da disciplina escolar é formar
um cidaddao comum que necessita de ferramentas intelectuais variadas para situar-
se na sociedade e compreender o mundo fisico e social em que vive.

O conhecimento sobre o seu patriménio sociocultural levara o aluno a
reforcar seus lagcos com a comunidade e ver-se como membro desta. Objetivo que
alias estd em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental que apontam como um dos compromissos da escola a formagao de

cidadaos. O mesmo documento fundamenta a visao de cidadania como:
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Participacédo social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL. Secretaria de
Educacao fundamental;1998, p. 07)

No entanto, é preciso ter em mente que os direitos e deveres de um
cidadado foram conquistados ao longo da Histéria que nem sempre todos tiveram

acesso a isso.

O conceito de cidadania que temos hoje é fruto das chamadas
revolugdes burguesas, particularmente da Revolucédo Francesa e da
Independéncia dos EUA no século XVIII, mas também da Revolugao
Industrial [...]. Hoje a cidadania é apresentada como um processo
de inclusdo total, em que todos sao cidaddos com direitos politicos,
sociais e civis. (SILVA. K., 2009 p. 48-49).

A ideia de (re)conhecer o patrimdnio escolar, se interliga a proposta de
uma educacgao cidadao, pois sugere que o patriménio ndo € apenas um bem a ser
defendido, mas problematizado.

A escola, para o aluno, aparece muitas vezes como um lugar distante,
coercitivo e pouco atrativo (ABRAMOVAY, 2002). Para ele, o ambiente escolar ndo &
um espago de memoria e construgdo de identidade. Portanto, o educando nao se
sente pertencente a esse espaco e por isso ndo se motiva a preservar seu ambiente
educacional. Como resultado disso ocorre a depredacgao escolar. Nao basta apenas
tentar achar os culpados por essas agoes, € importante que se busque entender tais
praticas. Afinal, como compreender esse comportamento destrutivo? Por isso, faz-se
necessario ler as mensagens por tras desses atos. Na busca por respostas,
percebe-se que um dos motivos de parte do corpo discente ndo se motivar a

preservar o ambiente escolar é porque ndo se sente pertencente aquele espaco.
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Essa insatisfacdo se manifesta por meio de atos de vandalismo, pois ndo se
concebe a escola como espaco de construcado de identidades.

A depredacgao deve ser vista também sob a perspectiva das relagdes que
os estudantes e a sociedade de um modo geral estabelecem com a nogédo de
publico e privado. O que é publico é do outro, nesse caso o0 “outro” associado a
figura do Estado. Com isso, a destruigdo do patriménio simboliza também para
esses grupos uma afronta a repressao exercida pelo Estado. Deve-se também
entender que esses estudantes expressam através desses atos que nao concebem
a escola como algo que os representem.

O aluno acaba nao se apropriando de um patrimbénio que ele deveria
entender como seu. Assim como ocorre com os demais patriménios culturais, “nem
sempre a populacado se identifica ou se vé no conjunto do que € reconhecido
oficialmente como patriménio cultural nacional.”(FLORENCIO, 2014) .Contudo, as
reivindicagbes por uma preservagao patrimonial ressaltadas ao longo do texto n&o
deve se basear apenas na materialidade do patriménio escolar. Mas no significado

que ela possui para seus membros.

Referéncias culturais ndao se constituem, portanto, em objetos
considerados em si mesmos, intrinsecamente valiosos, nem
apreender referéncias significa apenas armazenar bens ou
informacdes. Ao identificarem determinados elementos como
particularmente significativos, os grupos sociais operam uma
ressemantizacdo desses elementos, relacionando-os a uma
representacao coletiva a que cada membro do grupo de algum modo
se identifica. (FONSECA, 2000.p. 14.Grifo do autor.)

Portanto, as referéncias -culturais sdo as raizes culturais que
fundamentam nossa relagdo com o grupo ao qual pertencemos, fornecendo
elementos para a construgdo de uma identidade coletiva. Segundo o Manual de
Aplicacdo Inventario Nacional de Referéncias Culturais do Iphan, referéncias

culturais séo:
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“...edificacbes e sao paisagens naturais. Sdo também as artes, os
oficios, as formas de expressao e os modos de fazer. Sao as festas e
os lugares a que a memoria e a vida social atribuem sentido
diferenciado: sdo as consideradas mais belas, sdo as mais
lembradas, as mais queridas. Séo fatos, atividades e objetos que
mobilizam a gente mais proxima e que reaproximam os que estdo
longe, para que se reviva o sentimento de participar e de pertencer a
um grupo, de possuir um lugar. Em suma, referéncias sdo obijetos,
praticas e lugares apropriados pela cultura na constru¢ao de sentidos
de identidade, sdo o que popularmente se chama de raiz de uma
cultura.” (IPHAN, 2000, p8)

Apesar de muitas agdes educacionais nas escolas visarem a preservagao

de seus bens, esse senso preservacionista nao pode se restringir ao valor material

que tais objetos possuem, onde o0 bem em si € resguardado pelo seu valor material

OuU Se resume a isso.

As experiéncias educativas sdo mais efetivas
quando integradas as demais dimensbes da vida
das pessoas. Em outras palavras, devem fazer
sentido e ser percebidas nas praticas cotidianas. Em
lugar de preservar lugares, edificacbes e objetos
pelo seu valor em si mesmo, em um processo de
reificacdo, as politicas publicas na area deveriam
associar continuamente os bens culturais e a vida
cotidiana, como criagdo de simbolos e circulagdo de
significados (FLORENCIO,2014, p.21)

No entanto, a educagdo patrimonial nas escolas deve enfatizar seus

membros, memorias e afetividades contidas no espaco escolar. Os discursos de

protecao e salvaguarda do patrimdnio sé terdo impacto aqueles se se apropriam dos

bens histérico-culturais e pelo sentido que os membros da sociedade dao a eles.
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5. CONCLUSAO

Nao se pode ignorar a complexidade do termo “patrimbnio”, que, como
mencionado anteriormente, ja foi usado de forma excludente e hoje abriga grupos e
manifestacdes locais com a mesma relevancia cultural. A palavra “educar” tem
origem no latim (exducere), e significa “conduzir de dentro para fora”. Isso, numa
visdo mais imediata pode ser associado centralidade do educando no processo de
aprendizagem. Porém, ndo se pode deixar de notar um outro aspecto relevante ao
tema: conduzir de dentro para fora pode também ser uma estratégia na educagao
patrimonial, evidenciando a escola e seu significado para a comunidade escolar.
Isso representa o dialogo que deve existir entre o patriménio de diversos grupos
humanos.

Nao se pretende com isso, justificar um estudo concéntrico como melhor
alternativa. Porém, observar as questdes mais proximas ao invés de olhar apenas
pra fora. Essa pratica levara o aluno a enxergar na escola um pouco de si e vice-
versa.

A educacdo formal € um dos caminhos para a implementacdo da
Educagao Patrimonial. A partir das experiéncias proximas do aluno, € possivel
mostrar a amplitude do termo patriménio e combater a ideia de que o patrimdnio
cultural é algo distante, intangivel e fomentar a experiéncia direta com o patriménio
escolar, pois assim € mais facil tecer relacdes e se apropriar dos elementos e bens
construidos pela comunidade.

A partir das discussdes percebe-se que a Educacado Patrimonial deve

fazer parte do repertorio em sala de aula, pois € da apreensédo de conceitos tao
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fundamentais como: identidade, memoria, patriménio cultural que surge o
entendimento sobre os elementos constituintes da identidade dos sujeitos, o respeito
a pluralidade cultural, ao patrimbénio escolar e, consequentemente, por outros

patrimdnios historico-culturais da humanidade.
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