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A implementacao da Lei n.° 10.639/03 depende n&o apenas de
acOes e politicas intersetoriais, articulagdo com a comunidade
e com 0S movimentos sociais, mudan¢ca nos curriculos das
Licenciaturas e da Pedagogia, mas também de
regulamentacdo e normatizacdo no ambito estadual e
municipal, de formacao inicial, continuada e em servico dos
profissionais da educacao e gestores (as) do sistema de ensino
e das escolas. (GOMES, 2012, p.24).



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar a atuacdo do Curso de Pedagogia do
Centro de Humanidade no campo da Educacdo para Relagdes Etnico-raciais
contemplando a Formacdo Docente e a Lei 10.639/03. Como procedimento
metodoldgico a pesquisa teve como suporte 0s pressupostos tedricos da historia e
cultura na voz de autores cuja linha de pensamento se relaciona, em especial, com a
educacdo para Relacdes Etnico-raciais e a Formacao Docente, foco deste estudo.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa e na coleta de dados foi adotado o instrumento
do questionario com perguntas abertas e fechadas aplicado aos alunos e as alunas
concluintes do curso de Pedagogia realizado na Universidade Estadual da Paraiba,
Campus Il e a analise documental. Os dados analisados foram as respostas
contidas no questionario e a apreciacdo documental que teve o Projeto Politico
Pedagogico-PPP, como objeto. Os resultados estdo evidenciando o quanto é
importante numa sociedade multicultural a construcdo de uma educacdo que
socialize e enfatize a valorizagdo da cultura afrodescendente nas escolas e a
proposta deve estar contida no PPP, que devera ter aberto o caminho para a sua
reformulagédo, uma vez que se nutre da dinamica social. Dessa forma, o Curso de
Pedagogia esta em sintonia com a solicitacao social no que diz respeito a atender ao
trabalho com a tematica étnico-racial, todavia identificou-se um isolamento das
disciplinas com conteudos do campo afro-brasileiro e uma caréncia desses estudos
em outras disciplinas, sobretudo as que tem vinculacdo direta com o segmento
infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo étnico-racial, Formacdo docente-Lei 10.639/03,

Projeto Politico Pedagogico.



ABSTRACT

This paper aims to show the work of the Pedagogy Course on the Humanity Center
in the field of Education for Ethnic-racial relations, covering the Teacher Training and
the Law 10.639/03. The research methodological procedure was the support of
theoretical assumptions of history and culture in the voice of authors whose train of
thought relates in particular to education for ethnic-racial relations and Teacher
Training, focus of this study. It is a qualitative research and on the data collection
was adopted the questionnaire instrument with open and closed questions applied to
students who were finishing the Education Course held at Universidade Estadual da
Paraiba, Campus Il and document analysis. The data analyzed were the answers
contained in the questionnaire and document analysis had the Pedagogical Political
Project -PPP, as an object. The results are showing how important is in a
multicultural society the construction of an education that socialize and emphasize
the enhancement of African descent culture in schools and the proposal should be
contained in the PPP, which should have opened the way for its reformulation, since
is nourished by social dynamics. Thus, the Education School is in line with the social
request with regard to cater to working with the ethnic-racial theme, however it
identified an isolation of disciplines with the African-Brazilian field content and a lack
of these studies in other disciplines, especially those that are direct linked with child
tracking.

Keywords: Ethnic-racial Education, Teacher Training - Law 10.639 / 03 Pedagogical
Policy Project.
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1. INTRODUCAO

A presente monografia finaliza a minha atuacdo no Curso de Especializagcéao
Educacdo étnico-racial na educacdo infantil oferecido pelo Departamento de
Educacao no Centro de Humanidades da UEPB e teve como objetivos identificar os
impasses existentes nas abordagens e implementacdo da Lei 10.639/03, além de
refletir a respeito da aprendizagem sobre a educacdo étnico-racial no contexto
educacional tomando como cenario o curso de Pedagogia da UEPB/CH, neste, uma
turma de concluintes e também, analisar as articulagbes do PPP com relacdo aos
conteudos étnico-raciais.

Assim, tendo em vista que a Educacdo étnico-racial ainda € um desafio em
nossa sociedade, essa pesquisa analisou o conhecimento sobre as questdes étnico-
raciais e a formac&o docente com relagdo a Lei 10.639/03 tomando como cenario o
curso de Pedagogia da UEPB/CH e o seu instrumento norteador, o PPP.

E importante, antes de darmos continuidade, tomarmos conhecimento que o
nosso TCC tem como titulo: Vozes e Projeto Politico Pedagdgico: a teméatica étnico-
racial no curso de Pedagogia/UEPB. Nesse sentindo quando nos remetemos a esse
titulo, estdvamos no referindo as vozes dos estudantes de pedagogia, que
suscitaram em nds, através dos dados coletados no questionario, o desejo de
realizar uma analise no PPP do Curso de Pedagogia, para dar fundamento aos
aspectos mencionados na pesquisa.

Para o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, optamos por uma
metodologia qualitativa com coleta de dados feita através da aplicacdo questiondrios
estruturados, com questdes abertas e fechadas baseadas na dimenséo da educacéo
para as Relagdes Etnico-raciais, a formac&o docente e a Lei 10.639/03. Também foi
feita andlise no Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Pedagogia, no sentido de
verificar a articulagdo entre o planejado e o que estava sendo executado com
referéncia a tematica racial.

O questionario, foi direcionado para os/as alunos/as concluintes de Pedagogia
do ano de 2010, por ser importante conhecer como os estudantes em fase final de
curso pensavam as suas futuras praticas relacionadas a Lei 10.639/03 e assim
demonstraram como estavam sendo trabalhada “as trajetérias educacionais dos
afrodescendentes nos cursos de formacao de Professores e suas contribuicbes na
formacao do professor’ (CRUZ, 2005.p.30).
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Partimos da hipétese de que a tematica da historia afro-brasileira e a
formacdo necessaria dos educadores para a aplicabilidade da Lei 10.639/03,
contribuirdo para a vinculacdo da escola a uma sociedade mais democratica e
humanitaria sem racismo, valorizando a diversidade étnico-cultural existente em
NOSSOo pais.

A analise do PPP foi realizada para fins de comparagédo, como uma forma de
fazer um paralelo da pesquisa que mostrava a fala dos discentes de Pedagogia da
turma 2007.1, onde ambos diziam ter disciplinas especificas para trabalhar a
tematica afro descendente, no entanto para nos fundamentar melhor partimos para
analise do PPP, no qual centramos o olhar na parte curricular do curso para
comprovarmos ou ndo  nossa hipotese, bem como, para refletir sobre alguns
impasses que foram surgindo no decorrer da pesquisa com relacdo ao isolamento
dessas disciplinas dentro do curso de Pedagogia.

O campo da pesquisa foi a Universidade Estadual da Paraiba- Centro de
Humanidades Osmar de Aquino- UEPB/CH, Campus lll, na cidade de Guarabira, no
Agreste paraibano. Atualmente o Centro conta com o0s cursos de Letras
(Licenciatura), Historia (Licenciatura), Geografia (Licenciatura), Direito (Bacharelado)
e Pedagogia (Licenciatura). Além dos cursos acima citados a instituicdo dispde de
Especializacdes em Geografia e Territério: planejamento urbano, rural e ambiental;
Literatura e cultura afro-brasileira; Historia Cultural; Ensino de Linguas e Linguistica.
Atualmente, foi formada a primeira turma da Especializacdo em Educacgéo Etnico-
racial na Educagao infantil.

O curso de Pedagogia da UEPB/CH teve inicio em meados do ano de 2005,
quando uma comisséo de professores do Departamento de Letras e Educacdo’ e do
Departamento de Geo-Histéria, apresentaram ao Conselho de Centro-COC a
primeira versao do Projeto Pedagdgico do curso.

Em 2006, o curso foi inserido no processo seletivo vestibular ofertando 60
vagas, por semestre, nos turnos diurnos (30 vagas) e noturnos (30 vagas). As
primeiras turmas foram matriculadas em 2007 no namero limite de vagas.

O Curso de Pedagogia da UEPB/CH- Campus lll insere, desde a 12 versao,
disciplinas que dizem respeito a uma educacdo que ressalta o respeito as

diversidades, trabalhando com linhas de pesquisas que tém como objetivos subsidiar

1 O Curso de Pedagogia da UEPB/CH encontrava-selsihe a0 Departamento de Letras e Educacao.
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teoricamente pesquisas acerca do racismo no cotidiano escolar, incrementar
pesquisas sobre a educacao das relagdes interretnicas e fundamentar teoricamente
as concepcoes antirracistas.

Apesar da insercdo € necessaria uma articulacao entre as outras disciplinas,
uma vez que a partir Lei 10.639/03 os conteudos raciais devem constar de todas as
disciplinas, até porque as pessoas negras 0 sdo em todos os momentos da vida.
Agindo desta forma a contribuicdo para o conhecimento e analises praticas
metodoldgicas da educacao das relacdes interretnicas tera a eficacia desejada.

Esta proposta fundamenta-se nos Parametros Curriculares Nacionais de
Pluralidade cultural que afirma: “O grande desafio proposto para a educacdo é
estabelecer conexdes entre 0 que se aprende na escola e a vida da populacéo
brasileira”. (BRASIL/MEC, 2001, p.23)

Nessa perspectiva, 0s sujeitos da pesquisa permitem que o pesquisador
adentre nas suas experiéncias e analise as suas concepcdes ideoldgicas em favor
da construcdo do trabalho de conclusédo de Curso como cita o0 BRASIL/MEC (2001,
p.23).

Mudar a mentalidade, superar preconceito e combater atitudes
discriminatérias sao finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito mutuo, o que é tarefa da sociedade como um
todo. A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque € um espaco em que pode se dar a convivéncia
entre criancas de origens e nivel socioeconémico diferente, com costumes
e dogmas religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com
visbes de mundo diversas daquela que compartilha em familia.Em segundo,
porque é um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espaco publico
para o convivio democratico com a diferenca.[...]

Portanto é do conhecimento de todos que a tematica da histéria
afrodescendente e a formacdo necessaria dos educadores para aplicabilidade da
Lei, requerem uma consciéncia para reconhecer o racismo historico existente em
toda dimensé&o nacional.

As pessoas que colaboraram nesta pesquisa foram os discentes do curso de
Pedagogia na UEPB/CH CAMPUSIII de uma turma concluintes do turno diurno,
constituida por 13 estudantes, porém sé foi aplicado o questionario para uma
amostra de 10 estudantes, pelo fato de que 02 estudantes ndo apresentaram
disponibilidade para responder e 01 era a responsavel pela aplicacdo do
guestionario era membro da mesma turma.

Em relacdo ao perfil dos sujeitos pesquisados 09 sédo do sexo feminino e 01 e
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do sexo masculino, compondo uma faixa etaria de 20 a 38 anos de idade. Na auto-
identificagcdo étnica 03 se consideram negros, 06 pardos e 01 branco. A questédo da
cor foi considerada um aspecto importante, pois permitia a expressao da
autoidentificacdo étnica. Assim, as perguntas especificas sobre a Lei 10.639/03
foram ampliadas e inter-relacionadas as demais perguntas como forma de entrelacar
a visdo de mundo dos futuros pedagogos questionados.

O levantamento dos dados e a sistematizacdo dos mesmos, para efeito de
apresentacao final, resultaram em quadros estruturados, elegendo,
preferencialmente, o conhecimento sobre a lei 10.639/03 e por decorréncia a
formacao docente e a proposta de aplicabilidade em sala de aula. Por vezes, esses
dados foram associados a graficos e/ou quadros, com a finalidade de visualizar
melhor as informacdes. Os dez alunos entrevistados foram identificados da seguinte
forma: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10.

No quadro 01, apresentamos o perfil das/os participantes da pesquisa.

Quadro 1 — Perfil dos alunos entrevistados

Nome Idade Raca Género Profisséo
P1 22 Pardo Masculino Educador
P2 33 Negra Feminino N&o trabalha
P3 27 Parda Feminino Educadora
P4 38 Parda Feminino Educadora
P5 20 Negra Feminino N&o Trabalha
P6 21 Negra Feminino N&o trabalha
P7 22 Parda Feminino Vendedora
P8 22 Branca Feminino Educadora
P9 26 Parda Feminino Educadora

P10 28 Parda Feminino Gestora

Fonte: Pesquisa direta com os/as alunos/as concluintes de Pedagogia UEPB/CH

O instrumento empregado para desenvolver esta pesquisa foi um questionario
com 11 perguntas para os/as alunos/as do curso de Pedagogia, com cinco
perguntas fechadas e seis abertas. As questdes foram relacionadas a tematica
educacdo das Relacdes interretnicas e formagdo docente com relacdo a Lei
10.639/03 dentro da instituicdo de ensino UEPB/CH.

No que se refere a formacdo docente dentro da instituicdo foram feitas 03
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perguntas, as demais, 04 sobre a importancia e aplicabilidade da lei em sala de aula
ou a pretensao de aplica-la, as quatros restantes abordaram o exercicio na profissédo
de educadores e como estes se consideram segundo a cor da sua pele. Todo esse
processo foi acompanhado pela pesquisadora, para esclarecer possiveis davidas.

A andlise do PPP foi feita a partir da consulta ao documento, examinando a
organizagdo de disciplinas e nestas as suas ementas.

Estruturalmente, este estudo esta dividido em dois capitulos, além desta
introducdo e das consideracbes finais. No capitulo primeiro, trazemos uma
abordagem sdcio-histérica do povo negro no Brasil, enfocando o surgimento da Lei
10.639/03 e as ac¢les histéricas que antecederam a sua promulgacdo. A referéncia
as acOes historicas indica o nome de Manoel Querino e as reivindicacbes da
populacdo negra organizada no que chamamos movimentos negros e que tém
diversos nomes ao longo da histéria, dos quais descrevemos de forma breve, a
Frente Negra Brasileira-FNB. Fizemos também uma abordagem sobre a Formacao
docente e as relagdes étnico-raciais, por fim, discutimos a escola e a Diversidade
Cultural.

No segundo capitulo apresentaremos os dados coletados e analisados
tratando do PPP e as Questdes Etnicas no Curso de Pedagogia/CH/UEPB, que teve
como fonte da analise o proprio PPP (organizagdo curricular e ementas) do Curso e
o instrumento do questionario para obter as vozes das/os estudantes sobre a
tematica étnico-racial no Curso e aplicabilidade da Lei 10.639/03

Assim, esta pesquisa buscou, através dos dados obtidos e da analise
realizada desenvolver a compreensdo acerca do PPP e as disciplinas que se
remetem a essa tematica no Curso de Pedagogia, bem como, as questbes étnico-
raciais, como a participagdo em debates sobre essa tematica e o proprio
pertencimento étnico-racial dos estudantes de Pedagogia. Nesta perspectiva
concluimos que o curso citado, no tocante a lei 10.639/03, tem todo um contexto
voltado para a valorizagdo e o conhecimento das diversidades em especial a
etnicocultural e étnico-racial que acreditamos que serd um elo que conduziram as
atitudes de respeito que possibilitaram um convivio sem preconceito e

discriminagéao, possibilitando a transformacgao da realidade social brasileira racista.
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2. AENTRADA DO POVO NEGRO NA ESCOLA BRASILEIRA

2.1. O povo negro no Brasil

O Brasil, em todo seu processo socio-histérico, teve uma forte presenca
étnica dos povos negros traficados para este pais com o intuito de fazé-los contribuir
com sua forca de trabalho na produgdo do acgucar, ouro, algodéo e café, produtos
responsaveis pela economia de exportacdo brasileira. Os negros eram escravizados
para que pudessem gerar riquezas e por isso foram trazidos para o Brasil em
condicbes subumanas, pois 0 nosso pais era colonizado pelos brancos a partir de
uma ideologia européia na qual era adotada uma postura, hoje comprendida, de
discriminagdo e racismo em relacao a populacéo negra.

Durante todo o periodo colonial no Brasil havia um namero maior de negros
em relacdo aos brancos (ANDRADE, 1997). Atualmente a populacédo negra no Brasil

continua sendo maioria; conforme a explicacao:

Mas o Brasil ndo é como desejam os idedlogos das classes dominantes, um
pais branco, europeizado, mas um pais essencialmente mestico, com uma
grande populacdo negra e uma cultura em grande parte influenciada por
suas origens negras e indigenas. (ANDRADE, 1997, p.14)

Segundo Andrade, o Brasil apesar de ser um pais com uma grande presenca
da populacdo negra, bastante expressiva em diversos aspectos como na
alimentacdo, na religido, na musica, na linguagem, além de todos esses fatos que
evidenciam caracteristicas de um pais africanizado, adota-se uma postura de
discriminacdo social que teve vigéncia desde meados do século XIX no Brasil
Império e passando pela Republica com um modelo de desenvolvimento excludente
gue ocasionou impedimento a este povo de tratamento como seres humanos,
negando os direitos de cidadania de homens e mulheres que foram escravizados e
vitimas de uma “ditadura racial” por causa da cor da pele. (MUNANGA, 1984).

Entre os muitos impedimentos que milhares de afrodescendentes tiveram que
enfrentar no Brasil, um dos mais visiveis foi a dificuldade do acesso e permanéncia a
educagdo escolar. Essa realidade nao foi diferente no estado da Paraiba, os
impedimentos estavam bem visiveis na legislagdo da Provincia da Parahyba do

Norte no século XIX: “nas [escolas] publicas ndo sdo admitidos os que padecem de



18

moléstias contagiosas, 0s escravos e 0s pretos africanos, ainda que sejam libertos
ou livres, e os nao vacinados” (PINHEIRO, CURY, 2003, p.29). Em consonancia com
esse decreto, as escolas brasileiras e paraibanas partem de uma ideologia centrada
na rejeicao e exclusdo do povo negro do acesso aos ambientes educacionais.

Uma postura permissiva e ativa diante da discriminagdo e do racismo que
atingiu a populacao afrodescendente e que promoveu a exclusdo desses povos no
sistema educacional é vista na forma legal, através de alguns decretos leis que
vigoraram para impedir o acesso a escola. Segundo as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacio das Rela¢bes Etnico-Raciais (BRASIL. MEC, 2004, p.7)

O decreto de n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas
escolas publicas do pais ndo fossem admitidos escravos, e a previsao de
instrucdo para os adultos negros dependiam da disponibilidade de
professores. O decreto n° 7.031-A, de 06 de setembro de 1878, estabelecia
que os negros s6 pudessem estudar no periodo noturno e diversas
estratégias foram montadas no sentido de impedir 0 acesso a educagéo.

Chegamos ao século XXl com as enormes diferengcas no acesso de pessoas
negras as instituicbes escolares, heranca de mais de trés séculos de escravidao e
de anos de discriminacgéao, injustica e excluséo social desde o pds-escravidao.

Apesar da Constituicdo de 1988 e das garantias desta legislacao, ainda temos
uma realidade marcada por preconceito, discriminagéo e racismo, COmo mostram 0s
dados do Instituto de Pesquisa Econ6mica Aplicada, Retrato das desigualdades de
género e raca- (IPEA, 2011). Os numeros das desigualdades apontam que em 2009,
os/as negros/as tinham 6,7 anos de estudos, contra 8,4 anos da populacdo branca.

Tais evidéncias factuais, mostram que se faz necesséario a construcdo de
principios ativos que eliminen a discriminacéo, corrijam as injusticas e promovam a
inclusédo social a partir do sistema educacional, ou seja, apesar da existéncia de leis
educacionais como a Lei de Diretrizes Bases da Educacao n° 9.394 de 1996 e a Lei
10.639/03 (Vide Anexo) que garante a educacdo da populagcdo negra, podemos
afirmar que a injustica social ainda permanece.

Vale ressaltar também a importancia das acfes afirmativas, a exemplo das
cotas para 0 ingresso no ensino superior, que germinam a partir do ano de 2000,
com os estados pioneiros que foram a Bahia e o Rio de Janeiro, a Bahia em 20 de
Junho de 2002, a Universidade Estadual da Bahia, por meio da Resolucdo de n°

196/ 2002, aprovada pelo conselho, reservou 40 % das vagas, em todos 0s cursos
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de graduacdo e pos- graduacéo, para afro-descentes podendo ser pretos e pardos,
em 2003, ou seja, um ano depois 0 Rio de Janeiro, através da Lei Estadual de n°
4151/03, institui a politica de cotas que previa uma taxa de 55% seriam reservadas
para negros/as, portadores de necessidades especiais, indigenas, alunos de escolas
publicas, além de filhos/as de bombeiros, policiais militares, inspetores de seguranca
e administragBes penitenciarias mortos em servico. Essa Lei foi responsavel pela
implantacdo de cotas em todo sistema do Ensino Superior do Rio de Janeiro
(SILVIA, 2012).

Neste sentido, percebe-se que o Estado do Rio de Janeiro deu uma
abrangéncia maior que o Estado da Bahia, ao sentido das cotas. Partindo dos
exemplos dos dois Estados acima mencionados, no ano de 2014, 16 instituicdes por
todo Brasil implantaram algum tipo de politica afirmativa para estudantes de escolas
publicas, mostrando que as ac¢fes afirmativas ndo estdo aplicadas exclusivamente
para negros.

No estado da Paraiba as cotas apenas foram aprovadas em 30 de marco de
2010, pelo Conselho Superior de Ensino e Pesquisa e Extensdo (CONSEPE),
apenas para Universidade Federal da Paraiba. Esta aprovagdo foi uma luta do
Movimento Negro da Paraiba, nesse processo, merece destaque a Bamidelé-
Organizacdo de Mulheres Negras na Paraiba, que teve forte presencga no inicio e
desdobramento dos debates até a implementacéo. (SILVIA, 2012).

Mesmo com toda a luta e algumas conquistas, ainda permanece exposta a
problemaética, em especial, na histéria da educacdo brasileira, da exclusdo da
populacdo negra, pois em todo 0 processo e trajetéria educacional, a maioria dos
afrodescendentes se encontram ausentes e, por vezes, ha na sociedade a producéo
de uma falsa impresséo de que os negros ndo estiveram e nem fizeram parte na
construcdo da histéria do nosso pais, em especial no sistema educacional. Cruz
(2005, p.22,23), traz uma abordagem concreta com relacdo a inexisténcia do

afrodescendentes na historia da educacéao brasileira:

A margem desse processo tém sido esquecidos os temas e as fontes
historicas que poderiam nos ensinar sobre as experiéncias educativas,
escolares ou nédo, dos indigenas e dos afro-brasileiros. O estudo, por
exemplo, da conquista da alfabetizacao por esse grupo; dos detalhes sobre
a exclusdo desses setores das instituicGes escolares oficiais; dos
mecanismos criados para alcancar a escolarizacdo oficial; da educacéo nos
quilombos; da criacdo de escolas alternativas; da emergéncia de uma
classe média negra escolarizada no Brasil; ou vivenciadas escolares nas
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primeiras escolas oficiais que aceitaram negros sao temas, além de terem
sido desconsiderados nos relatos da histéria oficial da educacao, estao
sujeitos ao desaparecimento.

Embora reconhegcamos a auséncia do registro da trajetéria do povo negro na
historia da educacao brasileira, temos o entendimento de que essa exclusdo é um
processo construido sobre praticas discriminatorias sobre o povo negro na
educacdo. E sendo assim ha que ser afirmado que o negro tem historia, tem
participacdo na construcdo soécio-historica ativa do Brasil, mas que o processo de
dominacgdo branca destruiu e desconstruiu as abordagens histéricas que revelavam
relatos e participacao oficial dos negros no Brasil, segundo a fala de Cruz (2005,
p.27):

A necessidade de ser liberto ou de usufruir a cidadania quando livre tanto
durante os periodos do império, quantos nos primeiros anos da Republica,
aproximou as camadas negras da apropriacdo do saber escolar, nos moldes
das exigéncias oficiais. Sendo assim, embora ndo de forma massiva,
camadas populacionais negras atingiram niveis de instrucdo quando
criavam suas proprias escolas; recebiam instrugdo de pessoas
escolarizadas; ou adentravam a rede publica, os asilos de 6rfaos e escolas
particulares.

Apesar da inexisténcia de dados sobre as presencas dos afrodescendentes
nas experiéncias de alfabetizac&o e escolarizagdo, mesmo com esses impedimentos
e ocultacao da histéria, podemos através de uma perspectiva positiva mostrar alguns
registros historicos da participacédo do negro na educacéao e “realizacéo de estudos e
pesquisas sobre relacdes raciais nas escolas brasileiras desde o final dos anos
1970” (CRUZ, 2005, p.26) que mostra a presenca de afrodescendentes nos espagos
académicos e comegam a desenvolver estudos sobre histéria do continente africano
e da cultura afrodescendente e a construcdo de pesquisas que abordam a teméatica
negra e a educacao.

Nessa perspectiva podemos evidenciar que mesmo com a desvalorizagéo e o
preconceito vivenciados pelos negros, eles sempre lutaram pelos direitos e sua
inclusdo na educacdo em um ambito macro e pela escolarizacdo em um ambito
micro, muitas vezes criando suas proprias escolas e “batendo” de frente e
enfrentando o poderio de dominacdo e ideologia branca. “Mesmo quando as
politicas publicas ndo os contemplavam, fica patente a criagdo de escolas pelos
préprios negros” (CRUZ, 2005, p.28).
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Com tantas dificuldades, rejeicdo e desprezo que envolve todo o processo
sécio-histérico h4 a negacdo do acesso ao negro a escola e a educagdo, em
especifico, a escola publica e esta que deveria ser laica e democratica. Segundo
registro de Cruz (2005), s6 na segunda metade do século XIX é evidenciada a
presencga do negro na escola.

Em nosso pais se evitou o tema étnico-racial na escola por muito tempo,
sendo ocultado por uma grande mascara que veiculava uma imagem de um pais
homogéneo, sem diferencas ou, em outra hipotese, promotor de uma suposta
“democracia racial’. Essa democracia racial, apontada por Fernandes (1989) como
uma falacia pressupunha que todos os povos do Brasil viviam em uma situacdo de
acesso livre para os direitos sociais, todavia a vida das pessoas negras até os dias
atuais nega essa ideia de democracia racial.

De acordo com Sant”’Anna:

No entanto, essa trajetdria ndo tem sido de forma alguma facilitada e/ou
reconhecida em sua grandiosidade. A tarefa de organizar as demandas da
populacdo afro-descendente talvez seja um dos temas mais sensiveis para
a organizacdo da sociedade civil brasileira. Frente ao poder ideolégico da
democracia racial, tem sido muito arduo atrair uma parcela substancial da
populacdo afro-descendente para esse esfor¢co. De igual proporcédo e
magnitude tem sido a tarefa de conquistar os setores organizados da
sociedade que, acostumados a uma interpretacdo das desigualdades
sociais baseada no antagonismo das classes sociais, relutam em assumir,
plenamente, a dimenséo étnico/racial da desigualdade social brasileira.
(SANT'ANNA, 2000, p.02)

Assim, a escola de acordo a contextualizacao histérica do nosso pais ao tratar
da questdo racial, passou a ser considerado um espaco onde ocorriam
manifestacdes de racismo, discriminacdo racial e étnica, manifestagcfes silenciosas,
muitas vezes. Esse cenario de siléncio com relacdo as questdes raciais incorporado
pela sociedade e adentrando nas escolas, ocasionaram atitudes que representaram
violacdo dos direitos humanos dos negros discriminados, contribuindo para a
formacdo de obstdculos ao processo educacional, provocando prejuizo e
constrangimento aos negros com relacdo a escola. Como aborda Pereira (2005,
p.40)

A desconsideracao (menosprezo, indiferenca?) pela diversidade étnica
cultural na escola; o habito, a espontaneidade, a facilidade, a
irresponsabilidade e inconseqiiéncia com que se procura (e sempre se
encontra) subterfagios para justificar os procedimentos assimilacionistas e a
culpabilizacdo da crianca mais escura pelos seus préprios complexos,
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incapacidade de adequacdo, etc., exigem, de fato, andlise rigorosa e
desmistificadora. Mas € necessario se dar 0 mesmo peso as possibilidades
e iniciativas educacionais cujo centro sejam os valores da solidariedade, da
justica, da equidade.

Nesse sentido, podemos observar que segundo Pereira (2005), o aspecto da
cultura do racismo reproduziu resultados negativos em nossa sociedade, em
especial no papel da escola que foi desvinculado quando deixou de exercer a funcéo
que foi Ihe direcionada, que é manter uma educag¢do com condi¢es igualitaria na
entrada e na permanéncia para todos independentes de raca, crenga ou religido.

Isso Causou implicacdes politicas e sociais com relacdo aos dados de
alfabetizacdo e escolaridade dos afrodescendentes com desigualdade enorme
comparada com os brancos, como mostram os dados obtidos pelo Ipea (2001)-
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, Fundacéo Publica vinculada ao Ministério

do Planejamento, Orcamento e Gestéo e citados por Munanga:

Segundo o Ipea, a escolaridade média de um jovem negro com 25 anos de
idade gira em torno de 6,1 anos de estudos; um jovem branco da mesma
idade tem cerca de 8,4 anos de estudos.O diferencial é de 2,3 anos de
estudo. A intensidade dessa discriminagdo racial, expressa em termos de
escolaridade formal dos jovens adultos brasileiros, € extremamente alta, e,
sobretudo se lembramos que se trata de 2,3 anos de diferenca em uma
sociedade cuja média dos adultos gira em torno de 6 anos. (IPEA, 2001
apud MUNANGA, 2006, p.193)

De acordo com dados do Ipea (2001) é possivel diagnosticar que o racismo é
transparente apesar de todo processo de incluséo e valorizagdo da cultura negra,
ocasionando o preconceito presente em todo ambito social.

Para a superacédo do racismo e a promocédo da construcdo de uma sociedade
gue estabeleca justica social ha uma serie de fatores que refletem sobre as questdes
do povo negro, enfatizando todo o processo histérico de injusticas que se

manifestaram no cotidiano e perduraram até hoje.

No que se refere propriamente a escolarizacdo dos negros segundo 0s
modelos oficiais, percebe-se que eles sempre estiveram em contraponto a
afirmacdes que alegam sua incapacidade para vivencia bem sucedida de
experiéncias escolares e sociais. Tal fato pode ser comprovado pela
ascensdo de uma intelectualidade negra desde o periodo republicano que,
via dominio da escrita, atingiu espagos sociais dos quais os brancos
pareciam detentores absolutos. [...]. (BARBOSA, 1997 apud CRUZ,
2005.p.29)



23

Hoje podemos dizer que a comunidade educacional apesar da permanéncia
de preconceito, discriminacdo sofrida, aponta medidas que desenvolvem atitudes
igualitarias no campo social, voltadas para a formacdo de novos comportamentos,
novos vinculos, em relacdo aos negros, com a valorizacdo da historia do continente
africano relacionada a tematica da histoéria e cultura afro-brasileira.

Assim, por ser o Brasil, o pais com maior nimero de descendentes africanos
fora da Africa, temos que ampliar acdes que reconhecam as diversidades culturais e
raciais e que revertam os impedimentos a que o povo negro desenvolvesse seu
potencial. A partir disto € necessario estimular o respeito, ressignificar praticas no
meio social que construam um pais com politicas publicas mais justas e igualitarias
como defende Cruz (2005, p.29).

A luta das camadas negras pela inclusdo no processo de escolarizacéo
oficial evidencia que mesmo a margem da sociedade, 0s negros
acompanharam o processo de compactacdo da nacao brasileira e nela
exerceram influencia. [...]

A presenca do povo negro presente na escola € uma vitdria da luta do
Movimento Negro Brasileiro, principalmente a partir dos anos de 1970, que sempre
caminhou na direcao de eliminar a excluséo social existente e significativa no Brasil,
como forma de reparar ou amenizar 0s preconceitos e a discriminacdo em relacéo
aos afrodescendentes; na tentativa de elucidar a valorizacdo da contribuicdo da
cultura do povo negro na construgdo dos nossos acervos culturais e na participagéo
ativa em todo processo social, historico, politico e educacional no nosso pais. Nesse
movimento do povo negro organizado o governo ouviu as reivindicagdes historicas
das e dos que lutam por igualdade social e racial e sancionou a Lei 10.639/03, a

qual sera mais bem discutida no capitulo seguinte.

2.2 A Lei 10.639/03: uma forma de politica publica  educacional impulsionada
pelo Movimento Negro

Com uma histéria marcada pela segregacdo da educacao brasileira e do
acesso aos direitos sociais limitados, decorrente do racismo e da discriminagédo que
geraram uma série de problemas, o povo negro no Brasil se organizou na busca de

estratégias para reverter a situacdo pelo caminho da escola. Foi neste contexto que
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surgiu a Lei 10.639/03 como forma de reparar, no ambito educacional a
desvalorizagdo da cultura e identidade dos afrodescendentes e expandir a temética
étnico-racial como meio de superar a ocultacdo da histéria social, politica e
econdmica do povo negro.
Tendo em vista os desdobramentos na educacéo brasileira, observam-se os
esforcos de varias frentes do movimento negro, em especial os de mulheres
negras, e o empenho dos Nulcleos de Estudos Afro-Brasileiro (NEABSs) e
grupos correlatos criados em Universidades, que buscam a estruturacédo de

uma politica nacional de educacao calcada em praticas antidiscriminatérias
e anti-racistas. (CAVALLEIRO, 2006, p.19)

Como mostra a citacdo acima, o surgimento da lei veio a passos lentos e foi
fruto de um grande processo de luta e reivindicagées para que o direito do povo
negro fosse viabilizado. Porém, apesar de todos os entraves na histéria da educacao
brasileira, que sera discutida e analisada segundo estudiosos do tema em questéo,
podemos dizer que a participacdo e o esforco dos movimentos negros e demais
pessoas; verdadeiras guerreiras, foi decisivo na conquista e avangos na construcao
e validade de politicas publicas de igualdade racial.

Segundo Pereira (2005), mesmo reconhecendo a acdo do movimento negro
como o “embrido do multiculturalismo” na América Brasileira, € preciso dimensionar
equilibradamente a sua importancia na construcdo da democracia e da identidade
nacional Brasileira. [...].

Nessa mesma perspectiva de lutas e reivindicacfes, a participacdo ativa da
populacdo negra foi de fundamental importancia para as transformacgdes ocorridas,
principalmente a Lei 10.639/03. Na andlise de Dias (2005, p.52-54), os primeiros
debates a mencionarem as questbes étnico-raciais estavam em leis que
antecederam a LDB 9394/96:

[...] No caso do projeto lei 4.024, aprovado em 1961, esta posto no Titulo | —
dos fins da educacédo Art.1°, alinea g - que a educacéo nacional, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
fim:

Alinea g — A condenacgdo a qualquer tratamento desigual por motivo de
conviccao filosdfica, politica ou religiosa, bem como quaisquer preconceitos
de classe ou raca.

O que se torna muito visivel nas leituras dos debates da LDB de 1961 nao é
captado nas discussdes das leis 5.540/68 e 5.692/71. Apesar de ter sido de
grande repercussao na organizacdo do ensino brasileiro, foram leis de
ajuste ao novo momento politico, que obviamente ndo permitiam maiores
discussées [...]. Essas particularidades ndo possibilitaram o intenso debate

ocorrido no processo de aprovacao da 4.024/61. Porem, no texto da lei, as
referencias a4 raca ndo mudam na 5.694/96: mantém-se no texto a
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condenacao ao preconceito de raga que aparecia na 4.024/619.

Essas leis acima citadas segundo Dias (2005) foram os primeiros vestigios de
uma tentativa de incluir a discussao sobre educagéo do povo negro nos espacos da
sociedade brasileira.

Em conseqiéncia dos avancos, ainda que frageis, algumas mudancas
ocorreram e o texto da Lei 9.394/96 da LDB, mostra esses avancos. “Processo bem
diferentes ocorrem durante a discussao para a formulagéo da Lei 9.394/96, gestada
apos a Constituicdo de 1988, pos- abertura politica e com intensa movimentacao da
sociedade civil” (DIAS, 2005, p.54).

Em decorréncia das movimentacdes e reivindicacbes da populacdo negra,
outras acOes surgiram tendo como objetivo superar as desigualdades e
desvantagens sofridas em trés séculos de praticas discriminatdrias, podemos dar
énfase aos Parametros Curriculares Nacionais /PCNs, de Pluralidade cultural na
qual a questao racial aparece com o intuito de promover a igualdade educacional. “A
demanda social existe ha muito tempo, a urgéncia € inevitavel. Esta proposta
considera, do ponto de vista social, 0s movimentos que ha tanto lutam por essa
valorizacédo” (BRASIL,MEC, 2001)

Os movimentos negros sdo, em esséncia, responsaveis por todas essas
conquistas dos direitos as praticas educacionais incorporarem conteudos, voltadas
para as histérias africana e brasileira, importantes ferramentas para a obtencédo de
politicas publicas de igualdade social e racial. Como forma de politica publica, o
governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei 10.639/03, de 09
de janeiro de 2003.

Coerentemente com suas reivindicacBes e propostas historicas, as fortes
campanhas empreendidas pelo movimento negro tem possibilitado ao
estado brasileiro formular projetos no sentido de promover politicas,
programas para a populagéo afro-brasileira e valorizar a historia e cultura do
povo negro. Entre os resultados, a lei 9.394/96 foi alterada por meio da
insercdo dos artigos 26-A e 79-B, referidos na lei n°10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino de histéria e cultura Afro-brasileiros e Africanos nos
curriculos oficiais da educacédo basica e incluir no calendario escolar o dia
20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra. (CAVALLEIRO,
2006, p.19)

Para atender a inclusdo da cultura afro-brasileira e suas manifestacoes

culturais, o governo federal brasileiro sancionou em marco de 2003 a Lei de n°
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10.639/03- instituindo a obrigatoriedade de implementacdo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacédo Basica, no ensino médio de

instituicbes de ensino oficiais e particulares conforme o Artigo 26-A:

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politicas pertinentes a Historia do Brasil,

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacgdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira. (BRASIL, 2004,
p.35)

A Lei 10.639/03 pode ser considerada um passo inicial rumo a reparacao dos
direitos e estimulo para o reconhecimento e definicdo dos valores culturais e
historicos, como os desafios de encarar o preconceito de frente e fazer com que
alunos afrodescendentes e africanos se sintam respeitados e possam valorizar a sua
identidade. Com isso, percebendo que hoje pouco se conhece a respeito da cultura
afro-brasileira e o que foi ensinado foi muito superficial e folclorico.

A sancgédo da lei n°10.639/03 e da resolugdo CNE/CP 1/ 2004 é um passo
inicial para rumo & reparagdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois ele
abre caminhos para a nacdo brasileira adotar medidas para corrigir os

danos materiais, fisicos e psicoldgicos resultantes do racismo e de formas
conexas de discriminacéo. (CAVALLEIRO,2006,p.19)

De acordo com os estudos de Cavalleiro (2006), a referida lei € uma acao
significativa pela luta da superacdo do racismo existente na sociedade, pois
sentimentos de superioridades em relagdo a supervalorizagdo da cultura Européia
causaram grandes prejuizos para a cultura negra, sendo o maior deles o racismo
que gera intolerancia, violéncia e acaba criando uma exclusdo social. Vejamos

segundo Munanga (2006, p.179) um conceito de racismo:

O racismo € um comportamento uma acdo resultante da aversdo, por
vezes, do 6dio, em relagdo as pessoas que possuem um pertencimento
racial observavel por meio de sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo,
formato de olho etc. O racismo € um comportamento social que esta
presente na histéria da humanidade que se expressa de duas formas
interligadas: a individual e a institucional.

Diante da citacdo podemos identificar que o modelo de excluséo social tipico
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da nossa sociedade foi uma ferramenta ideal para o crescimento do sentimento de
desvalorizagcdo da cultura de matriz africana, resultando de um racismo histérico e
com uma dimensao nacional que ocasionou toda uma historia de desigualdades
sociorraciais. (SANTOS, 2005)

No Brasil a acédo de organizacdes sociais e de pessoas isoladas com relagao
a exclusdo do povo negro do ambiente escolar, vem se fortalecendo e um dos
resultados é a promulgacédo da Lei 10.639 no ano de 2003. No entanto, essa busca
pela reabilitacdo e resgate da cultura e historia do negro no Brasil € uma luta dos
movimentos negros e vale trazer a experiéncia no Estado da Bahia nos anos de

1980 com o objetivo de construcao e valorizacdo da identidade racial.

[...] Sobre experiéncias educativas com a cultura afro-brasileira, relatamos a
implantacdo dos estudos Africanos na escola fundamental media baiana,
ocorridos nos anos oitenta. Esse nosso relato foi embasado na assertiva de
gue a educacao estaria comprometida se ndo estivesse assentada na
realidade histérico-cultural da sociedade a que se destina. Firmada nesta
convicgdo, a Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado da Bahia, gestédo
1983-1987, instituiu a disciplina introducdo aos Estudos Africanos,
precedida do Curso de Especializagdo em Estudos da Histdria das Culturas
Africanas para habilitar docentes no ensino dessa matéria. Desenvolvemos
uma iniciativa pioneira e condizente com as tradicbes afro-baianas.
(BOAVENTURA, 2003, p.41-42)

Das acbes imp'lementadas antes do ano 2003, temos os exemplos do trabalho
de Manuel Querino® e da Frente Negra Brasileira que vem desde o século XIX
provocando discussOes e alertando a sociedade para a necessidade de educacao
para 0 povo negro e de que essa educacdo estivesse contextualizada social e

2 Manoel Querino foi um lider da classe trabalhista e das lutas dos negros no Brasil,
nascido em 28 de julho de 1985, em Santo Amaro, na Bahia e deixou um legado nos
estudos historicos em especial na histdria dos africanos e suas contribuicdes no crescimento
econdmico do pais. Muitas obras de Querino foram publicadas e muitas delas tinham como
objetivo reavivar na memoria de brancos e negros o quanto foi importante a contribuicdo dos
Africanos para o crescimento da nacdo, bem como, lembrar a divida que os brancos tém
com o povo africano.Querino foi um dos primeiros brasileiros a mostrar através dos seus
escritos a histéria do Brasil numa perspectiva Afro- Brasileiro. Vale lembrar que além dos
seus escritos, Manoel Querino, praticava acées em favor dos praticantes de religibes Afro-
Brasileiras, defendendo-as através do governo local como o intuito de criar um elo entre a
cultura afro e demais instancias da sociedade. Partindo das diversas contribui¢cdes deixadas
por Manoel Querino podemos dizer que ele foi marco na Historiografia brasileira, além de
ser um dos mais destacados intelectuais Baianos e contribuinte das lutas do povo negro
através da sua inteligéncia e talento. (Biografia compilada de Artur Ramos (prefacio a A Raca
Africana no Brasil, 1938), Frederico Edelweiss (bibliografia, ibid.) Luis da Camara Cascudo (Dicionario
de Folclore Brasileiro, 1954), E. Bradford Burns (History of Brazil, 1985), Larousse Cultural, Brazil A/Z,
1994.).
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historicamente.

A contribuicdo de Manuel Querino para que hoje se tenha o estudo sobre a
historia africana e o povo negro brasileiro, € muito grande. Segundo Gledhill (2008),
um homem que foi artesdo, artista, abolicionista, jornalista, lider operario, politico,
educador, professor de desenho industrial e pesquisador, fundador da historiografia
da arte baiana, defensor dos terreiros de Candomblé, foi o primeiro intelectual afro-
brasileiro a destacar a contribuicdo do africano e seus descendentes a civilizacao
brasileira. Umas das maiores contribuicbes de Querino foi sua historiografia, que
tinha um objetivo e uma insisténcia para que a histéria Nacional levasse em
consideracdo as raizes africanas e a presenca e influéncia dos Africanos no
crescimento do Brasil.

O povo negro teve varias formas de organizacdo, todavia no poés-abolicdo
com tratamento de total descaso e sem possibilidades alguma de ascensao social e
melhoria de vida, a formagdo de grupos beneficentes de negros para sua auto-
valorizacdo comecaram a aparecerem. Alguns tiveram uma boa duracdo e se
mantiveram fieis ao seu objetivo; no entanto, outros ganharam aura de agremiacoes
grevistas e ndo duraram muito tempo.

Assim, na década de 1920 é fundado o Centro Civico de Palmares (1926)
com o0 objetivo de promover a aproximagao entre 0s negros e “despertar 0 senso
critico politico”. A influéncia do CCP e as ideias de seu mentor Antonio Carlos, foram
a fonte inspiradora para a criacao da Frente Negra Brasileira-FNB em Sao Paulo em
16 de Setembro de 1931, tendo sido reconhecido como partido politico em 1936,
vigendo até o golpe de 1937 . Apss este evento ganhou a denominacdo de Unido
Negra Brasileira, o que durou até o ano de 1938, segundo Fonseca (2012).

A FNB pretendia promover melhores condicdes de trabalho, saude e
educacdo para a populacdo negra brasileira. No entanto havia uma parceria e
colaboracgéo de outras associacdes que diziam ter o mesmo objetivo de resguardar a
integridade cidada do afro descendente.

A Frente Negra nado representava apenas um motivo para o0 encontro de
negros e suas discussdes politicas, ela também fomentava a educacéo e o
entretenimento de seus membros. Composta por varios departamentos, a
FNB chegou a criar escolas para alfabetizacao de criancas, jovens e adultos
sécios. Na rua da Liberdade, 196 foram montadas escolas primarias, de
linguas e de musica. O objetivo primordial era estimular o ingresso dos

negros nas escolas superiores do saber em todos os niveis. (VELASCO,
2009, p.2397)
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Devido a realidade provinda de uma sociedade cujo contexto social estava
centrado na exploracdo humana, por meio da escraviddo, um racismo e
discriminagdo visivel e presente em cada instancia social, todos esses fatores
implicaram para um processo de construgdo e luta do movimento negro através da
FNB.

O funcionamento da Frente Negra Brasileira é descrito por Clovis Moura e
apropriado por Cardoso (2002, p.31 apud FONSECA, 2012, p.52)

Sua estrutura organizacional ja era bastante complexa, muito mais do que a
guase inexistente dos jornais que a precederam e possibilitaram o seu
aparecimento. Era dirigida por um Grande Conselho. Constituido de 20
membros, selecionando, entre eles, o Chefe e o Secretario. Havia, ainda,
um Conselho Auxiliar, formado pelos Cabos Distritais da Capital. [...] Criou-
se ainda uma milicia frentenegrina, organizagdo paramilitar. Os seus
componentes usavam camisas brancas e recebiam rigido treinamento
militar. Segundo depoimento de um dos seus fundadores, Francisco
Lucrécio, a Frente Negra foi criada por ele e outros companheiros embaixo
de um poste de iluminacdo. Inicialmente (ainda segundo ele), houve muita
incompreensdo. Diziam que estavam fazendo discriminacdo ao contrario.
No entanto, com o tempo, os membros da Frente Negra foram conseguindo
a confianca ndo somente da populacdo, mas também das autoridades. Os
seus membros possuiam carteira que os identificava, com retratos de frente
e de perfil. Quando as autoridades policiais encontravam um grupo negro
com esse documento, respeitavam-no, porque sabiam que, na Frente
Negra, sO entravam pessoas de bem.

No decorrer da histéria, afirma Pereira (2010, p.97) existiram “desde o final do
século XIX uma série de diferentes organiza¢cdes do movimento negro brasileiro” [...]
e este foi o caso da Frente Negra Brasileira - FNB, e décadas depois em meados
nos anos 70 do século XX, o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacéo
Racial-MNUCDR que Pereira (2010, p.97) denomina “movimento negro
contemporaneo”. Vale ressaltar que ambos tém diferencas no tempo de constituicéo,
nos objetivos e na estrutura.

O MNUCDR foi marco histérico para a histdria e conquistas do povo negro no
Brasil. Depois da FNB, esse foi o0 movimento mais grandioso em termos de luta
contra o racismo na sociedade brasileira. Apenas em 1978 este movimento
conseguiu sua afirmacdo, com um ato publico na cidade de Sao Paulo, a partir
desse ressurgiria de fato o Movimento Negro “com o propdésito de ser um movimento
amplo para lutar contra o racismo” (FELIX, 1996, p. 213 apud FONECA, 2012, p.53),

diferente na FNB que tinha o objetivo de integrar o negro na sociedade. O MNUCDR
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objetivava a afirmacdo de uma identidade negra e a discusséo do racismo como
elemento estruturante da sociedade brasileira.

Logo em seguida a moneclatura foi suprimida e passou a se chamar MNU
(Movimento Negro Unificado), nesse dado momento o objetivo de luta desse foi
ampliando “deveria ser maior que o combate a discriminacdo racial, tornando-se
uma luta por uma sociedade justa e igualitaria” (FELIX, 1996, p. 213 apud
FONSECA, 2012, p.53)

Um dos fatos que marcaram a constituicdo deste movimento foram os atos
discriminatorios ocorridos contra a populagédo negra da época, um dos foi a expulsédo
de jovens atletas do Clube de Regata Tiéte. (FONSECA, 2012, p.53)

O movimento Negro, Querino e outros grupos que foram exemplos na luta,
mostram o quanto atuaram diante das contradicdes sociais e politicas e realizaram
acOes que evidenciaram a importancia da educacao do negro e a abordagem sobre
0 racismo na escola. De acordo com Cruz, (2005) nessa mesma perspectiva ao
identificarmos as tendéncias politico-ideoldgicas apontando as trajetorias, ao referido
movimento, a inclusdo da histéria da Africa nos curriculos escolares figurou como

acao relevante no campo da educagao.

Recorridos vinte anos da tentativa de inclusdo da disciplina Introducéo aos
Estudos Africanos, no curriculo da escola fundamental e média baiana, o
presidente da Republica sancionou, em 9 de janeiro de 2003, a lei 10.639,
que torna obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira nas
escolas fundamentais e médias. Conforme o novo dispositivo legal, deverédo
ser contemplados o estudo ndo somente da Africa, como também dos
africanos, da luta dos negros no Brasil, bem como assim a cultura afro-
brasileira gerada desse embates, na formacdo da sociedade nacional,
caracterizadamente, mestica e tropical. Objetiva, assim, resgatara a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e politicas
pertinentes a histéria do Brasil. (BOAVENTURA, 2003, p.49)

Considerando os escritos do autor, apesar de todas as dificuldades
encontradas pelos negros de conseguirem alcancar os seus direitos na nossa
sociedade, as politicas de ac¢des afirmativas e igualitaria que vém para diminuir a
distancia social, sobretudo no campo educacional. O movimento negro brasileiro € o
grande responsavel pelas reivindicacbes dos anos de 1980 que acarretaram as
mudanc¢as no direito do negro, inclusive, nas melhorias alcancadas na educacéo.
Como as politicas que favoreceram a entrada dos negros nas instituicdes escolares,

dando oportunidades para os afro-descendentes chegarem a ocuparem espacos
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educacionais de mudancga e transformagoes.

Assim, para valorizar a cultura afro-brasileira e as manifestagbes culturais
que provém dela, o governo federal brasileiro sancionou, em marco de 2003, a Lei
de n°® 10. 639/03-MEC, que alterou a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e estabeleceu

as Diretrizes Curriculares para a implementagdo da mesma.

O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes
meios, inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no
decorrer do ano letivo,com vistas a divulgacao e estudo da participacdo dos
africanos e de seus descendentes em episédios da histéria do Brasil, na
construcdo econdmica, social e cultural da nacdo, destacando-se a atuacao
de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuacéo profissional, de
criacdo tecnolégica e artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza
Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, entre
outros). (BRASIL. MEC, 2004, p.22)

Trabalhar com a Historia e Cultura Afro-Brasileira na educacdo, mais
precisamente na instituicdo escolar, possibilita conhecimentos e vivéncias que
cooperam para que o aluno apure sua percepcao, sobre as acfes reivindicatorias
que lutam pelos direitos de igualdade nos manifestos culturais ou articulacdes
isoladas, contra a desigualdade racial que por, muitas vezes, é um obstaculo ao
processo educacional.

A temética da Historia do continente africano e da Cultura Afro-Brasileira se
estudado desde cedo, na infancia, ou seja, na Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, modificard hébitos viciosos e praticas preconceituosos, discriminacdes
e racismo, e nos impulsionara a prética e a nutricdo cotidiana de cidadas e cidadaos
com reconhecimento étnico. A afirmacdo de nossa identidade negra, com orgulho,
amor e respeito na diversidade étnico-racial € uma meta a ser alcancada a partir da
Lei 10.639/03.

Para contribuir com esse processo de superagdo da discriminacdo e
preconceito racial, seria necessario que todas as escolas implementassem a referida
lei, como conteudo obrigatdrio nas salas de aulas regulares, desta forma o processo
educacional iria promover o desenvolvimento de atitudes igualitarias no campo
social, voltados para a formacdo dos novos comportamentos, novos vinculos, em
relacdo as injusticas sofridas pelo povo negro. Esta Lei 10.639/03 foi uma decisao
politica, com fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive na formacgao de professores
para trabalhar a questéo étnico-racial e discutir a desigualdade social e racial dentro

do espaco da escola.
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2.3 A formagédo docente e as relagfes étnico-raciais

A formacdo docente na atualidade apresenta algumas concepcbes de
cotidiano escolar e diversidade, bem como uma reflexdo acerca de como essa
formacdo esta acontecendo e quais seriam as alternativas para este tipo de
formacao pratica aos educadores, uma vez que a formacéo permanente € uma das
formas de constante atualizacdo dos professores e mudanca do real para uma
melhor efetivacdo da realidade. (CORDEIRO, 2007) traz que a educacao é pensada
e proposta, essencialmente, como modo de transmisséo da cultura e o professor tem
uma posicdo central e a sua autoridade e o seu prestigio social, vao fundar
justamente sobre seu papel de agente transmissor do patriménio cultural para as
novas geracoes.

Diante da diversidade existente na sociedade refletida nos espacos da
educacdo a formacdo docente contemplando a desigualdade social e racial vem
ampliar o conhecimento e a aprendizagem do educador e assim ao se tornar um
profissional podera trabalhar melhor as relagfes étnico-raciais como determina a lei
10.639/03:

Diante da publicacdo da lei 10.639/03, o Conselho Nacional de Educacao
aprovou o Parecer CNE/CP 1/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares
para Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileiro, a serem executados pelos estabelecimentos de
ensino de diferentes niveis e modalidade, cabendo aos sistemas de ensino,
no ambito de sua jurisdicdo, orientar e promover formacao de professor e
professoras e supervisionar o cumprimento das Diretrizes (CAVALLEIRO,
2006, p.19-20)

De acordo com Cavalleiro (2006) em uma sociedade Multirracial como a
nossa e com o surgimento da referida lei, a formacgéo docente é algo indispensavel
para que a lei seja realmente implantada, no entanto a teoria e pratica precisam
estar em constante articulacéo, visto que, 0s sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem (alunos, professores, gestores, supervisores, orientadores escolares,
dentre outros), por se constituirem historico-sociais, estdo em constantes mudancas
em suas vidas, quer seja no ambito pessoal quanto profissional. (GARCIA apud
GOMES 2002) salienta que a formacdo do professor deve proporcionar situacdes
que possibilitem a reflexdo e a tomada de consciéncia das limitagdes sociais,
culturais e ideoldgicas da proépria profissdo docente.

Promover ou mesmo garantir que os docentes tenham uma formacéo que
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inclua a diversidade cultural e introduza esta tematica no processo de ensino na sala
de aula, pois é este o espacgo, que se configura, por vezes, essencialmente o
principal local para aprendizagem da educac¢do com respeito as diversidades, visto
que muitos professores, argumentam nao disporem de formacdo adequada e
condi¢bes para realizagdo de suas atividades que envolva a inclusdo de contetdos
gue mostre e introduza a historia e cultura afrodescendente, assim seria essencial a
vinculacdo desses conteudos desde a formacao inicial nos cursos de formacao

docente como fundamenta Cruz (2005, p.30):

A producdo de conhecimento e a introducéo de temas e contetddo sobre as
trajetérias educacionais dos afro-brasileiros nos cursos de formacédo de
professores podem contribuir com a formacéo de professores em condi¢bes
de lidar solidariamente com a diversidade.

Esta lei nos da a dimensdo da importancia e da necessidade de aportes
necessarios para se conceber, implantar e avaliar iniciativas para formacao de
professores, numa sociedade plural como a brasileira, mas que ainda ndo reconhece
importancia do povo negro (GOMES; SILVA, 2002). Essas seriam formas de ampliar
o conhecimento dos docentes e auxilia-los na construcdo da identidade e valores
étnicos, visto que compreende a realidade social desmitificando o preconceito.
Dessa forma, podemos contribuir para sanar as praticas excludentes no ambiente
escolar.

Porém, vemos em nossa realidade que a formacgéo docente para relagbes das
questbes étnico-raciais € um desafio que precisa romper com barreiras
historicamente criadas pela exclusdo e concepc¢des eurocéntricas que fizeram da
imagem do negro uma vinculagdo com um preconceito estereotipado. Nessa

perspectiva vejamos:

[...] A relacdo entre a formacéo de professores, os saberes, os valores, a
cultura e as histérias de vida, vemos diante de um processo complexo, que
ultrapassa a simples quest&o curricular. E dentro dessa perspectiva e dessa
postura politica e profissional que a articulagdo entre formagédo de
professores/as e diversidade étnico-cultural pode ser entendida como um
importante desafio para o campo da educacdo e como mais competéncia
pedagodgica a ser construida e praticada pelos educadores e educadoras.
Ela diz respeito a identidade do professor e da professora, enquanto
agentes pedagdgicos e politicos, com direitos e deveres ndo s6 de executar
politicas educacionais, mas de participar de sua concepcdo e avaliacéo.
(GOMES; SILVA, 2002, p.16-17)

A partir da fala das autoras identificamos um dos desafios: professores que
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ndo foram preparados e os livros ainda tém a visdo do negro escravo.
(BITTENCOURT, 2004) Os livros didaticos mostram de forma preconceituosa a
historia do povo negro no Brasil, dando énfase a fixacdo da imagem do escravo
passivo e submisso ou do negro trabalhador desmotivado. Desta forma fica mais
dificil para os docentes trabalhar a histéria do povo negro no Brasil suas lutas e a
valorizacdo da cultura e romper com praticas seletivas. GOMES; SILVA (2002),
afirmam que somos sujeitos sociais e histéricos, no entanto a diversidade cultural
exige que repensemos as nossas escolas e 0s processos de formacdo docentes,
rompendo com praticas seletivas, fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas
ainda existentes.

Todavia, abordar a inclusdo da tematica da diversidade cultural em um pais
com grandes diferencas econdmicas, sociais e culturais, exige uma politica que
ultrapasse os limites de formagdo de professores proposta pela LDB e tente
estabelecer uma formacao de um ponto de vista pedagdgico que tenha alicerces que
compreenda a situacdo da escola e a formacdo do discernimento do educador.
(AZANHA, 2006).

Nessa mesma perspectiva de formacdo docente podemos salientar que é
papel da escola, na pessoa do professor, construir a identidade da/o aluna/o como
sugere FREIRE (1996) afirmando que ensinar € a rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo e pratica preconceituosa de raca, de classe, de género. Ensinar com
uma pratica anti-preconceituosa e anti-discriminatoria € uma forma de substancial de
considerar a democracia. O preconceito existente que consequentemente deixou o
povo negro fora da escola construiu uma sociedade desigual fez com que as
reivindicacdes fossem verdadeiras bandeiras de lutas por igualdade de direitos como
constata GOMES; SILVA (2002, p.22).

Acreditamos que o campo da educacéo deve ser compreendido de forma
articulada com as lutas sociais, politicas e culturais que desenrolam na
sociedade. O direito a educacdo sempre foi uma bandeira de luta daqueles
gue empenham esforcos pela justica e pela igualdade social. Assim como
as comunidades reivindicam o direito de acesso aos bancos escolares e a
realizacdo de estudos com sucessos; 0s docentes, ao atuarem nos seus
movimentos, requerem, além de melhores salarios e condi¢des de trabalho,
o direito a prosseguir sistematicamente sua formacao. [...].

A realidade social mostra que o0 preconceito na historia dos negros no Brasil
ainda é forte. A Lei 10.639/03 determina uma nova abordagem positiva para que o/a
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professor/a com formacdo enfatize de forma afirmativa conteddos didaticos
pedagogicos que abordem a histdria e cultura Afro-Brasileira e africana em sala de
aula, de forma a motivar os alunos negros a respeitarem sua cultura e também os
outros alunos descendentes de outras racas sentirem-se acolhidos na grande
diversidade cultural que existe em nosso pais e aprendam a respeitar 0S outros.
Gomes; Silva, (2002) enfatizam que educadores/as e 0os educandos/as séo sujeitos
sécio-culturais envolvidos em processos de aprendizagem e de conhecimento.
Sujeitos esses que trazem valores, identidades, emoc¢des, memoria, cultura para

complexos processos de construcéo dos saberes.

2.4 A escola e a diversidade cultural

A educacdo voltada para diversidade é um meio de ampliar as oportunidades
para a populacdo negra no campo educacional visando promover a igualdade aos
grupos que foram historicamente discriminados, vitimas de uma sociedade pautada
na desigualdade e com uma disparidade social que condiciona uma exclusado de
condicdes de vida, consequientemente no acesso a leitura e a escrita e seu exercicio

como cidadao/a.

Diversos estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas
publicas quanto em particulares, a tematica racial tende a aparecer como
um elemento para a interiorizacao daquele(a) aluno(a) identificando(a) como
negro(a). Codinomes pejorativos, algumas vezes escamoteados de
carinhosos ou jocosos, que identificam alunos(as) negros(as), sinalizam
gue, também na vida escolar, as criancas negras estédo ainda sob o julgo de
praticas racistas.(CAVALLEIRO, 2006 ,p. 20).

Diante da perspectiva defendida por Cavalleiro (2006) o ambiente escolar foi
um espaco de segregacao e racismo de grupos historicamente subjugados como
afirma Santos (2002) ser o racismo uma ideologia e, como tal, também foi concebido
como uma estratégia de poder em acordo com as expectativas de parte de uma
determinada sociedade. No entanto, temos uma sociedade que se constituiu
diferenciando o ser humano pela cor da sua pele e assumiu medidas logicas de
discriminagéo racial.

Atualmente, estamos dando passos efetivos para valorizar os direitos

constitucionais de cada cidadao que foi historicamente desfavorecido. A educacéo
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com uma nova abordagem que esteja voltada para a diversidade cultural é
necessaria para compensar a falta de uma educacdo que abarcasse e valorizasse a

cultura e a historia africana e afro-brasileira.

A educacgdo escolar, entendida como parte constituinte do processo de
humanizacéo, socializacdo e formacéo, tem, pois, de estar associada aos
processos culturais, a construcdo das identidades de género, de raga, de
idade, de escolha sexual, entre outros. (GOMES, SILVA, 2002, p.22).

Trabalhar com histéria e cultura afro-brasileira na educacdo, mais
precisamente, na instituicdo escolar possibilita conhecimentos e vivéncias que
cooperem para que o aluno apure sua percepgéo das injusticas e manifestacoes de
preconceitos e discriminacdo que acontecem, e se defendam das mesmas,
desenvolvendo atitudes de repudio a essas praticas. Segundo o PCN de Pluralidade
Cultural é recomendavel “uma proposta curricular voltada para a cidadania com uma
preocupacao que necessariamente enfatize a diversidade existente na sociedade”.
(BRASIL/MEC.2001, p.29).

A discussdo sobre a importancia de valorizar a diversidade cultural vem
ganhando espaco no ambito educacional e traz um entrelagamento entre a
educacgdo-escola, e a constru¢ao do curriculo escolar surge como um dos elementos
primordiais para a abrangéncia de possibilidades que aponte um olhar direcionando
a uma transformacao que identifique a relacao entre escolar, vida pessoal, cultural e
social. Nesse mesmo contexto (SILVA; FONSECA, 2007) traz a questao do curriculo
como um objetivo a ser refletido com relagédo ao contexto global e multicultural que

vivemos e ainda ressalta:

A expressdo multicultural tem sido amplamente utilizada no jargéo
académico e nos discursos educacionais, nos curriculos das escolas para
caracterizar a sociedade brasileira globalizada, inserida no movimento de
mundializacdo do capital, com sua diversidade, geogréfica, racial, religiosa,
politica. O conceito € utilizado também para expressar a defesa de um
caminho mais flexivel para a escola que se pretende aberta aos saberes do
cotidiano, inserida no espac¢o do multi, do pluri. [...]. (2007, p.14-15)

A desvinculacdo e superacdo de fatores desfavordveis em torno do povo
negro é um desafio para a escola na condi¢do de favorecer a tematica da histéria e

cultura afro-brasileiras e contribuir para a vinculacdo da escola a sociedade e
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enaltecer a democracia. A contribuicdo da escola é de fundamental importancia para

0 reconhecimento da mesma.

A contribuicdo da escola na construcdo da democracia é a promo¢ao 0s
principios éticos de liberdade, dignidade, respeito muatuo, justica e equidade,
solidariedade, dialogo no cotidiano; € a de encontrar formas de cumprir o
principio constitucional de igualdade, o que exigi sensibilidade para a
guestdo da diversidade cultural e acbes decididas em relacdo aos
problemas gerados pela injustica social. (BRASIL. MEC, 2001 p.36)

A educacéo integrada a diversidade cultural possibilitard a descoberta da
histéria da participacdo do povo negro na construcdo da cultura afro-brasileira.
Assim, propiciara ao aluno a compreensao de seu proprio valor, aumentando sua
auto-estima como cidaddo conhecedor dos costumes de sua origem afro-
descendente, pleno de dignidade cooperando na construcdo de uma sociedade
esclarecida, extinguindo a ideia de homogeneidade cultural.

Para que isto aconteca € necessario que a escola como instituicdo se
volte para a construcao de sujeitos sociais, que possam firmar compromissos com a
cidadania, refletindo sobre suas relacdes, praticas, e as informacdes e valores que
desvincule o sentimento de superioridade em relagédo a outras culturas de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL/
MEC, 2004).

Assim sendo, a educacdo das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto
conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime.

Desenvolver atitudes de respeito para com as pessoas Ou grupos negros em
um espac¢o educacional € uma conquista que vem ganhando passos efetivos para
uma transformacgéo nacional através de politicas de igualdades raciais, como propde
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que € um conquista
dos movimentos negros em reivindicacdes dos seus direitos, portanto a referida
diretriz traz uma abordagem com relacdo ao papel da escola na inclusédo da

diversidade cultural dentro da escola e da propria sociedade:



38

[...] A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o
direito da educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar
politicamente, como ja vem, contra toda e qualquer forma de discriminacao.
A luta pela superacao do racismo e da discriminacéo racial é, pois, tarefa de
todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-
racial, crenca religiosa ou posicdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5°
da Constituicdo Brasileira, € crime inafiancavel e isso se aplica a todos os
cidadaos e instituicdes, inclusive, a escola. (BRASIL/MEC, 2004, p.16)

Diante de todo o siléncio com relagdo as questbes etnico-raciais em nosso
pais podemos afirmar que ja foram dados alguns passos com relacédo as ac¢des que
criem espacos de igualdade e oportunidades de exercer direitos de cidaddo. Hoje
surgem novas concepg¢des de uma educacao que seja igualitaria e laica, e a escola
seja uma das responsaveis por construir seres humanos capazes de respeitar a
diversidade seja ela de raca ou qualquer outro tipo de preconceito. Como traz
CAVALLEIRO (2006) € necessaria a promocdo do respeito mutuo, o respeito ao
outro, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se falar sobre as
diferencas sem medos, receio ou preconceito.

De acordo com todo o processo historico educacional a inclusdo de tematicas
gue melhore as condi¢cdes de vida da populacdo negra, principalmente em politicas
de igualdade educacionais de forma sistematica da valorizacdo e construcdo da

identidade de uma sociedade étnico-racial. A escola € meio de transformacéo de
atitudes diante da realidade cultural existente como defendem as autoras:

Diante da realidade cultural da educacéo e da escola brasileira e do quadro
de desigualdades raciais e sociais do Brasil jA ndo cabe mais aos
educadores e as educadoras aceitarem a diversidade étnico-cultural s6 com
mais um desafio. A nossa responsabilidade social como cidaddos exige
mais de nés, ela exige de todos nos uma postura e uma tomada de posicao
diante de sujeitos da educacdo que reconheca e valorize tanto as
semelhancas quando as diferencas como fatores imprescindiveis de
qualquer projeto educativo e social que se pretende democratico. (GOMES,
SILVA, 2002, p.31)

Esta discussdo social em que a escola tem como principio a igualdade e
permanéncia na mesma, da pluralidade de idéias e de concepc¢bes pedagodgicas
segundo a lei de Diretrizes e Bases a que se enquadrar nos assuntos pertinentes e
significativos, deve aborda-los em sala de aula com a mediacdo do educador,
produzindo reflexdes sobre o papel da escola dentro do novo modelo de sociedade

gue se desponta em nossa frente e como o alunado pode se preparar para esta



39

realidade como defende as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnicas:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promocdo do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacéo de valores, habitos e comportamentos que respeitem
as diferencas e as caracteristicas préprias de grupos e minorias. Assim, a
educacdo é essencial no processo de formagdo de qualquer sociedade e
abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo. (BRASIL. MEC,
2004, p.7)

A escola vem sofrendo influéncia de varios ambitos no que diz respeito a
cultura, sociedade e politica, pois a mesma tem uma contribuicdo na construcédo do
cidaddo, no ser moderno na maneira de estar no mundo. Em uma sociedade
inteiramente multicultural a escola torna-se um espaco de implicagcbes no campo
cultural que é um dos eixos mediador na construcdo e constituicdo da igualdade
social.

A educacgéo com uma Visao que repense 0 racismo, preconceitos de cultura e
outros estereo6tipos, traz uma nova realidade para escola impedindo-a de reproduzir
a desvalorizacdo da cultura negra, intolerancia veladas que se fazem presente em
determinadas expressfes verbais, anedotas, ditos populares e desigualdades
sociais. A escola com uma visao voltada para diversidade cultural existente busca
resgatar e valorizar a identidade negra, favorecendo assim o conhecimento desta
cultura a partir da educacdo consciente da contribuicdo dos negros na construgéo

positiva na historia do nosso pais.
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3. O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E AS QUESTOES ETNICAS NO
CURSO DE PEDAGOGIA/CH/UEPB

3.1. O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Peda gogia e sua relacdo com

as questdes étnico-racial

A incorporacdo da tematica étnico-racial no que diz respeito a formacéo e
atuacdo docente dentro da UEPB-CAMPUS lll, fundamenta-se na ideia de que as
instituicbes superiores de ensino no Brasil ndo podem permanecer alheias a
demanda deste contingente populacional que tem sido historicamente marginalizado.
De acordo com Munanga (1984, p.45) o combate ao racismo exige propostas
“complexas a nivel de debate e a nivel pratico”. A forma deste ultimo exige uma
acao politica multilinear, “envolvendo o sistema educativo”,[...]” no restabelecimento
da identidade étnica negra”.(ldem)

O respaldo legal para que as instituicbes superiores incluam nos seus curriculos
conteudos que contemplem a Educacdo das relagbes étnico-raciais esta na
Resolucédo n°1/2004:

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CONSELHO PLENO
RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana..

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, tendo em vista o
disposto no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da Lei n° 9.131, publicada em 25
de novembro de 1995, e com fundamentacdo no Parecer CNE/CP
3/2004, de 10 de margco de 2004, homologado pelo Ministro da
Educacédo em 19 de maio de 2004, e que a este se integra, resolve:
Art. 1° A presente Resolucao institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas
pelas Instituicbes de ensino, que atuam nos nivei e modalidades da
Educacdo Brasileira e, em especial, por Instituicbes que
desenvolvem programas de formacgédo inicial e continuada de

professores.
§ 1° As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a

Educacio das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de
guestbes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos
termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.
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§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte
das instituicbes de ensino, sera considerado na avaliagdo das
condicbes de funcionamento do estabelecimento. [...J(BRASIL/
Ministério da Educacao, 2004)

Nessa mesma perspectiva incorre Eliane Cavalleiro (2006, p.24) nos planos
de acao: ensino de historia e cultura africana e afro- brasileira no que se refere as

licenciaturas:

No que se refere as Licenciaturas, o texto do GT coordenado por Rosana
Batista Monteiro, inicialmente nos situa no contexto da implementacdo da
tematica étnico-racial entre os conteldos e as metodologias nesse campo.
Temos em seguida, um quadro das pesquisas e acdes acerca da questédo
em foco e sua relacdo com a formacao de profissionais da educacdo. Por
ultimo, aborda-se a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relages Etnico-raciais nas Instituicdes de Ensino
Superior, no que diz respeito aos projetos pedagdgicos, a matriz curricular e
as disciplinas.

Um ponto importante a ressaltar na analise desta pesquisa € que se da por
meio das Diretrizes curriculares para educacao das relacdes étnico-raciais e o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana e inclusdo da historia e cultura
indigena no sistema educacional de ensino nacional, foi regulamentada na Paraiba
pela resolucdo de n°198/2010 aprovada em 01 de junho de 2010. Esta é uma acao
que demonstra que estamos dando passos efetivos para o reconhecimento e
valorizacéo da importancia do povo negro na formacéo social brasileira e paraibana.
(PARAIBA, Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura, 2010)

Na UEPB focamos as questdes étnicas, no sentido de identificar o debate e a
inclusdo dos elementos historico-culturais do povo negro. Neste sentido,
especificamos o curso de Pedagogia por sua proposta curricular que contempla a
diversidade cultural para a formac¢do humana, acerca das condi¢des sécio-politicas e
econdbmicas do povo negro no cenario educacional atual.

Como explicam SILVA; FONSECA:

O curriculo, assim entendido, constitui um dos percursos que 0s interesses
sociais e a cultura encontram para se produzir e se desenvolver por meio
dos cédigos e das praticas estabelecidas por ele. (2007, p.50)

Toda e qualquer instituicdo educacional, seja ela uma escola ou uma universidade,

ambas tem um objetivo central que é alcancar e cumprir metas que torne reais as
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expectativas e aspiragdes da instituicdo, fazendo assim com que se construa uma
identidade e indique caminhos para um ensino de qualidade. Um norte para esse
processo € uma acao em torno da proposta pedagdégica que resulta na elaboracao
coletiva do PPP:

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagégico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com o0s interesses
reais e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de
compromisso com a formacdo do cidadao para um tipo de sociedade. Na
dimensdo pedagogica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidadado participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de
definir as acbBes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 2004, p. 13)

Como mostra a citagdo acima, dando énfase a concepcdo que traz o PPP
como algo necessario para vida da escola, como uma identidade prépria, acdes
concretas para a formacdo de cidaddos. Dando continuidade Gongalves (apud,
KRAMER, 1984) diz que a proposta pedagogica € um caminho, ndo é um lugar”.
Isso implica dizer que o PPP se mostra como um guia que indica a dire¢do, ndo é
algo inacabado e pronto, mas um documento vivo e eficaz que serve de referéncia
para toda comunidade, como uma ferramenta de planejamento e avaliacéo.
Sabemos que o planejamento é um ponto essencial para todo e qualquer processo
educativo, bem como a avaliacdo. O PPP é bem isso um instrumento para elencar
as necessidades e objetivos da escola a médio e longo prazo. No entanto, a
construcdo do PPP é fundamental para o processo e intervencdo e mudanca da

realidade.

A importancia e a necessidade da escola construir 0 seu Projeto Politico
Pedagédgico tém sido enfatizadas com bastante freqiiéncia pela literatura
pedagdgica preocupada, sobretudo, com a democratizacdo dos espacos
escolares e a articulacdo da escola com a sociedade. (SANTOS, 2005, p.
06)

Vale ressaltar também que o PPP é um dos pilares pra gestdo democratica
nas instituicdes educacionais, sendo um processo que viabiliza a implementacdes de
acOes que definam a democracia no espaco escolar.

Atentando para o fato que o PPP deve contemplar reivindicacdes oriundas da

sociedade como sdo as questbes etnico-raciais, no curso de Pedagogia da
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Universidade Estadual da Paraiba- Campus Il ndo foi diferente e, partindo da
realidade social e educacional do Brejo paraibano, um grupo de professores
resolveu construir um PPP cujo objetivo € possibilitar o acesso e a producdo de
novos saberes pedagogicos, tendo em vista, a nova configuracdo do seu objeto de
investigacdo: a educacdo, ou seja, contribuir com a formacdo critica de
educadores/as enquanto sujeitos historicos, comprometidos com a construcdo e a
transformacdo da pratica educativa, bem como, possibiltar ao docente &
compreensao da pratica pedagodgica enquanto producao socio-historica.

Assim, o PPP do curso de Pedagogia esta distribuido e organizado da
seguinte forma: Eixos tematicos: Educacdo e Sociedade: o principio educativo;
Politicas Publicas Educacionais; Docéncia: a Organizacdo Didatica e Docéncia:
Intervencéo Pedagogica.

Desses eixos tematicos se encontram algumas disciplinas que tratam
diretamente das questbes étnico-raciais, dentre elas é a Educacdo de Afro-
descendentes e a Educacéo das Relac¢des étnico-raciais, esta Ultima é optativa.

Entretanto, no momento da nossa analise, identificamos que os conteudos
étnico-raciais ndo estdo relacionados aos trabalhados nas demais disciplinas que
envolvem a Educacao Infantil tais como: Educagdo e Corporeidade, Jogos e
brincadeiras, Fundamentos da Educacdo Infantii e Estdgio Supervisionado |
(Educacéo Infantil).

Vale ressaltar que o curso de Pedagogia traz disciplinas que buscam formar
educadores conscientes do respeito a diversidade, considerado as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico- racial, géneros, faixas geracionais, classe
sociais, religides, orientacéo sexual, nessa linha temos Educacéo e Multiculturalismo
e Antropologia da educacdo. Todavia, nossa maior preocupacdo antes da
apresentacdo dos fatos é o0 isolamento que o0s conteudos étnico-raciais
experimentam sendo abordados apenas em uma ou outra disciplina. Estes
conteudos deveriam estar relacionados, pois como falar de educacao Infantil e nédo
falar da crianca negra? Como trabalhar jogos e brincadeiras e ndo resgatar a cultura
negra? Como trabalhar a corporeidade e ndo levar em consideracdo os aspectos
afros? Essas questdes nos inquieta, pois sabemos que o Brasil tem nas suas
escolas uma populacéo infantil afrodescendente que deve ser respeitada, acolhida e
incluida.

Voltando ao aspecto PPP, convém lembrar que é através do mesmo que a
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comunidade escolar mantém e busca as aspira¢des para uma relacéo dialética e de
aprendizagem. Segundo Libanio (2007) “o projeto € um documento que propde uma
direcéo politica e pedagodgica para o trabalho escolar”

E importante enfatizar que com o surgimento das novas concepc¢des que
norteiam o papel da educacdo, as mudancas sdo essenciais e necessarias e, desta
forma, a reformulacdo do PPP é uma atividade que deve ser realizada sempre, uma
vez que este é construido partindo da relacdo existente entre a realidade de
necessidade da comunidade escolar e por definir a identidade da instituicdo

educacional.

3.2 A temaética étnico-racial na visdo das/os estuda  ntes de Pedagogia

Com os 10 alunos de Pedagogia UEPB selecionados, ou seja, dos 14 que
compuseram a turma, os 10 que tiveram disponibilidade para participar da pesquisa
e das 14 uma era a pesquisadora. Comecamos pelo pertencimento étnico que foi
considerando um aspecto importante, ja que 0 nosso objetivo consistia em analisar a
formacdo docente com relacdo as questdes étnicas, a partir deste foi possivel
caracterizar que as marcas africanas sao tais, no Brasil, que independente da nossa
ascendéncia étnica, elas passam a fazer parte de ndés (GOMES; SILVA 2002).
Nessa perspectiva buscamos entrelacar a visdo de mundo dos futuros pedagogas/os

guestionadas/os. Vejamos os dados:

Quadro 02: Pertencimento étnico-racial

Raca Quantidade
Negro 03
Branco 01
Pardo 06
Total 10

Fonte: Pesquisa direta com os/as alunos/as concluintes de Pedagogia UEPB/CH

O pertencimento étnico-racial se constrdi a partir dos aspectos de questédo da
identidade que esta relacionada ao que surge 0 nosso pertencimento as culturas
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étnicas, raciais, linguisticas ou religiosas e acima de tudo nacionais (HALL, 2006).
De acordo com a exposicdo da identidade acima referida, questionamos 0s
discentes de Pedagogia em relacdo a constru¢do do pertencimento étnico; se este
se dava através de sua participacdo em grupos, movimentos ou até mesmo espacos
gue discuta temas relacionando as questdes étnicas.

Esta interrogacdo foi fundamentada na ideia de (MUNANGA, 2006) sobre o
fato de que a identidade étnico- racial que construimos sobre nos mesmos e as das
outras pessoas negras ou sobre o segmento negro da populacdo esta relacionada
ao reconhecimento da diferenca entre grupos humanos, sem atribuir qualidades
positivas e negativas, ao reconhecimento da condicdo, das origens ancestrais e
identidade de cada um deles.

Nessa perspectiva vejamos o grafico que mostra a participacao dos alunos

guestionados em movimento grupos ou espacgos que discutam as questdes étnicas.

Graéfico 01: Participacdo em Espacos que discutamquestdes étnicas

E Participou de
Movimentos que
discute as questdes
étnica

E Nunca participou de
movimentos que
evidenciam as
guestdes étnicas

Fonte: Pesquisa direta com os/as alunos/as concluintes de Pedagogia UEPB/CH/2010

Torna-se importante ressaltar que dos 60% que participaram de espacos que
discutem a questdes étnicas foi dentro da prépria instituicdo de ensino UEPB, na
Semana de Humanidades, ou seja, evento que acontece bianual e realiza espacos

de dialogos que objetiva discutir a construcdo da identidade étnico-racial no espaco
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escolar. Além da Semana de Humanidades, a instituicdo disp6e de um Nucleo de
Estudos Afro-brasileiro e Indigenas da Universidade Estadual da Paraiba (NEAB-I)
no Campus de Campina Grande, que esta em acdo desde 2006, oferecendo cursos
de extenséo e realizacdo de um seminario anual.

Tendo em vista a implementacéo de agbes afirmativas no que diz respeito as
Leis 10.639/03 e 11.645/08 e os debates sobre a historia, educacéo e cultura afro-
brasileira e indigena, pode-se afirmar que a UEPB esta desenvolvendo multiplas
formas de trabalhar e formar os educadores para um novo desenvolvimento de
atitudes, dialogos e respeito no que tange a educacdo e o povo negro. Apesar de
todo impasse e exclusao infiltrada em nossa sociedade a UEPB tem canais que
ressaltar e buscar contribuir para a importancia do negro na constru¢ao cultural e
social do nosso pais.

Dentro da UEPB a vinculagdo com as questdes étnicas acontece no curso
de Histdria e no curso de Pedagogia, no entanto nossa pesquisa abordou apenas o
Curso de Pedagogia como ja foi mostrando no decorrer do texto, por evidenciamos
aspectos que versam uma possivel inclusdo da tematica sobre a educacéao historia e
cultura do povo negro no referido curso, que traz em sua base curricular disciplinas
gque tém como objetivo discutir a diversidade cultural em que vivemos, cultura e
formacdo humana, diversidade etnicocultural na educacdo, a situacdo social do
negro na sociedade hoje, os elementos afro na formacéao cultura.

Enfim esses componentes buscam trabalhar a inclusdo da tematica da
diversidade cultural na formacdo desses docentes. Neste contexto surgiu a
investigacdo da formacao dos futuros educadores dentro do curso de Pedagogia,
portanto, vimos a necessidade de analisar se 0 PPP apresenta uma composicao que
articule os componentes em torno das tematicas que abrangem a diversidade étnica,
pois baseado na andlise do PPP, sabemos que eles existem, basta investigar se
existe essa articulacgéo.

Com isso, aos 10 alunos questionamos acerca de se ja estudaram a lei

10.639/03 no curso de Pedagogia UEPB- campus lll, conforme o gréafico abaixo
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Gréfico 02: Estudos da lei na UEPB/CH CAMPUS Il

[
o

@ Estudos da lei 10.639/03
na UEPB/CH-CAMPUS Il

| |

Estudou a lei na UEPB  N3o Estudou a lei na
UEPB

O FRP NWPAULIONO®O

Fonte: Pesquisa direta com os/as alunos/as concluintes de Pedagogia UEPB/CH

Segundo os alunos questionados a lei e a tematica sobre as questdes étnicas
foram estudadas em componentes curriculares especificos no curso de Pedagogia
que sao: Educacdo de afrodescendente, Antropologia e Educacdo e
Multiculturalismo e apenas 01 disse ndao conhecer e nao ter estudado a lei acima
citada. Segundo a analise, € possivel que esta Unica pessoa questionada, que disse
nao ter estudado e nem conhecer a lei, também nédo se lembre de conteddo algum
ou componente que aborde a tematica em questdo ou teve indisponibilidade de
responder o questionario.

Conforme os que responderam a disciplina de Antropologia da Educacao
trabalhou aspectos da diversidade étnico-cultural e educacao, diferenca e
desigualdade; j& na disciplina de Educacgéo e multiculturalismo foi visto o curriculo e
a diversidade cultural, a diversidade humana na escola; a disciplina Educacéo de
afro-descendente, a qual ja foi citada no texto, sendo toda voltada para a tematica
afro-descendentes, conforme a sua ementa.

De acordo com BOAVENTURA (2003) “O negro é parte integrante da propria
realidade do ser homem”. Nesse sentido vale especificar que dos 03 sujeitos da
pesquisa que se consideram negro apenas 02 fizeram parte de espacos que
abordam e discutem a questdes étnico-raciais em eventos realizados dentro da
UEPB/CH.

Diante da analise realizada, reconhecemos a importancia dos assuntos

étnico-raciais nos cursos de formacdo de professores/as, na compreensdo e
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inclusdo de fundamentos tedrico metodolégico e processual sobre: raga, etnia,
cultura, desigualdades, diversidade, preconceito, discriminacdo, racismo,
multiculturalismo (PARAIBA, 2010). Entretanto, na dimensao da formacdo docente
no curso de Pedagogia na UEPB/ CAMPUSIII e a inclusdo de uma educacao voltada
para as Relac¢des étnico- raciais, evidenciaram que as/os alunas/os integrantes da
pesquisa exerciam a profissdo do magistério. E relevante observamos que apenas
04 exerciam a profissdo do magistério e 06 expressaram o desejo de trabalhar como
docente, porém no momento estavam sem exercer a profissdo. O tempo de trabalho
dos 4 docentes que exerciam a profissdo era de aproximadamente no minimo 1 ano
e 4 meses e no maximo 19 anos.Tais questionamentos serdo discutidos no texto

abaixo.

Vejamos o quadro:

Quadro 03: Alunos de Pedagogia que exercem a profissao docente

Exerce a profissdo de N&o exerce a profissédo Total
educador/a de educador/a
04 06 10

Fonte: Pesquisa direta com os/as alunos/as concluintes de Pedagogia UEPB/CH

3.3. A aplicabilidade da Lei 10639/03 pelas/os estu dantes de Pedagogia

A questdo da aplicabilidade da Lei 10.639/03 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnicas e o Ensino de histdria
e cultura afro-brasileira e africana para toda a educacdo brasileira ser4 analisada
dentro de um nivel micro que é a UEPB por parte dos estudantes de Pedagogia da
UEPB/CH.

Umas das abordagens na pesquisa tratou sobre a aplicabilidade da lei
referida e se os alunos de Pedagogia tém o conhecimento e pretende aplica-la ou ja
aplicam em sala de aula. Vejamos o grafico abaixo a partir do qual discutiremos

melhor:



49

Gréfico 03: Aplicagdo da lei 10.639/03 segundo os alunos de Pedagogia

60% Alunos que pretedem aplicar

20% B _
B Alunos que nao aplicam

20%

E Alunos que aplicam

0% 100%

Fonte: Pesquisa direta com os/as alunos/as concluintes de Pedagogia UEPB/CH

De acordo com a analise podemos ressaltar que dos futuros pedagogos
participaram da pesquisa, apenas 04 exercem a profissdo. No entanto, ao
indagarmos com relacdo a aplicabilidade da Lei 10.639/03 em sala de aula, como
mostra a tabela 2 apenas 04 exercem a profissdo dos 10 questionados que equivale
a 100% da pesquisa. O grafico 03 mostra que apenas 20% aplicam a Lei 10.639/03,
ou seja, dos 04 que sdo educadores que equivale a 40% apenas a metade aplicam,
0s outros 20% nédo aplicam os 60% restante que ndo sao educadores, mas que
pretendem exercer a docéncia e também aplicar a referida lei quando estiverem em
sala de aula.

Acreditamos que os discentes de Pedagogia que dizem nao aplicar o que é
determinado pela lei, que sédo os 20%, tém por motivo 0 desinteresse da escola e
das proprias autoridades Municipais responsaveis por implantar a lei em seus
devidos municipios e por ndo disponibilizar meios para que a lei seja aplicada; outro
motivo € por desconhecimento da lei. Porém, os 20% que aplicam n&do é da forma
como manda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
curriculo oficial. Essas abordagens sobre cultura afrodescendente acontecem
isoladamente quando por parte da docente percebe-se discriminacdo, preconceito,
0s outros 60% néo aplicam por ndo estarem em sala de aula, mas deixam visivel em

suas escritas o desejo de aplicar.
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Diante das discussoes realizadas, reconhecemos que ao perguntarmos sobre
as formas de trabalho em sala de aula a tematica da inclusdo da historia e cultura
africana e afro-brasileira nas escolas, observamos a partir da visdo dos futuros
docentes alguns pontos relevantes, sejam eles em possibilidades e dificuldades
encontradas, que sao essas: fazer interdisciplinaridade, promover espacgos de
dialogo e ressaltar a diversidade, conhecimento e valorizagédo da cultura negra com
0 objetivo de diminuir o preconceito e discriminagdo muito existente na sociedade
gue transparece na escola, tendo toda comunidade escolar o papel de transformar
essa realidade e construir o respeito a diversidade de cultura existente no pais com
diversidade cultural. Essas s&o algumas indica¢des segundo os futuros pedagogos.
Vejamos a fala de alguns alunos/as de Pedagogia com relacdo a aplicabilidade da
Lei 10.639/03:

Um dos primeiros passos proposta seria: aplicar a histéria dos
afrodescendentes, suas lutas e conquistas, analisando através do contexto
sécio-historico analisar os preconceitos e discriminagdo que foram
submetidos. (P7, 22 anos, aluna de Pedagogia)

Ressaltar a importancia do povo negro para a construcdo da identidade da
nossa sociedade, além de contribuir com a diminuicdo/desenraizar a
discriminacdo e 0 preconceito com 0S nossos descentes através da
valorizacdo da cultura e histéria do povo negro. (P10, 28 anos, aluna de
Pedagogia)

Explicar aos meus futuros alunos e para que eles reflitam isso na sociedade
a importancia e a grande contribuicdo dos negros na construcdo no Brasil
(P5, 20 anos, aluna de Pedagogia)

A experiéncia de inclusdo da tematica aos estudos afrobrasileiros e africanos
na visao dos/as alunos/as de Pedagogia representa uma tentativa na construcao de
um modelo educacional pautado na valorizagdo da cultura e do respeito a historia do
povo negro, bem como aceitacdo do considerado “diferente” na construgdo e

promocao da diversidade cultural dentro da sociedade.

Como afirma GOMES; SILVA (2002, p.24)

[...] A diversidade étnico-cultural € uma caracteristica marcante em qualquer
sociedade. Ela esta presente nas relacdes que estabelecemos no mundo do
trabalho, na familia, nos espacos de lazer, ma escola e demais locais e
instituicdes. Ela sempre participara da nossa vida, pois € um constituinte da
nossa formacdo como seres humanos e sujeitos socioculturais.
Contraditoriamente, por mais fascinante que a presenca da diversidade
possa parecer, o trato ndo segregador e ndo discriminatério das diferencas
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ainda € uma postura politica e profissional ausente de muitas praticas
pedagogicas e de varios processos de formagédo de professores/as.

Durante nossa analise destacamos o panorama da aplicacdo da lei segundo
os alunos de Pedagogia e sua importancia para ampliagdo na constru¢cdo de uma
verdadeira democracia racial. Nessa mesma acepc¢éo adentramos na importancia da
lei para a formacéo desses alunos como para o campo educacional, ja que a escola
€ uma das esferas responsavel pela construcdo da identidade do ser humano. De
acordo com dados da pesquisa sobre a importancia da lei tivemos uma aprovacéo

positiva de 90% pelos alunos/as questionados. Observemos o gréafico abaixo:

Grafico 04: Importancia da Lei 10.639/03 para os alunos de Pedagogia

a B Sim é importante a Lei

10.639/03

@ N3ao é importante a
Lei 10.639/03

Fonte: Pesquisa direta com os/as alunos/as concluintes de Pedagogia UEPB/CH

Dos alunos questionados apenas 1 que equivale a 10% na pesquisa, nhao
respondeu por total desconhecimento da lei. Diante de toda discusséo que essa uma
Gnica pessoa que diz ndo conhecer a lei e ndo ter estudado em nenhum componente
curricular, observamos que ainda faltam alguns passos para educadores e futuros
educadores se convencerem da importancia de levar para a sala de aula assuntos
gue abordem a histéria do povo negro no Brasil e outros conceitos que precisam ser
desmitificados como o racismo, desigualdade racial e preconceito e demais
elementos conceitos importantes para a valorizacdo e respeito dos
afrodescendentes em nossa sociedade.

Durante o processo de andlise, podemos ressaltar que temos dados que

mostram de forma positiva a formagéo e construcédo desses futuros pedagogos, para
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gue possam participar ativamente do debate que se estabelece sobre politicas
publicas no contexto educacional, revelando o reconhecimento do papel
desempenhando pelo/a educador/a e sua importancia na construcdo de estratégias
educacionais que enfatizem acfes na superacdo das desigualdades raciais
histéricas.

A inclusdo de estudos étnico-raciais representa uma ampliacdo das
perspectivas que possibilitem o crescimento social de sujeitos a partir do
educacional como estabelece a referida lei. Nesse sentido, ressaltamos a fala de
trés futuros profissionais da Pedagogia no que se refere a pergunta: a Lei 10.639/03

€ importante?

Demais, pois a partir dessa discussao que podemos conscientizar as
pessoas a respeito de que compreendam que os afrodescendentes
tém o mesmo direito que os considerados “brancos”, ja que em
nosso pais ndo ha um grupo homogéneo, e por isso temos que ter
orgulho deste grupo do qual fazemos parte. (P3, 27 anos, aluna de
Pedagogia)

Sim, porque ela traz para os curriculos escolares, como forma de
afirmacéo positiva ao tratamos do preconceito vivido pelo povo
negro. (P4, 34 anos, aluna de Pedagogia)

Sim, Para que os conteudos étnico-raciais sejam trabalhados em
sala de aula, surtindo efeitos em uma amenizagdo do racismo em
nossa sociedade. (P6, 21 anos, aluna de Pedagogia)

De acordo com GOMES, SILVA (2002,p.26)

[...] Sdo os profissionais da educacéo, os centros de formacéo, as
propostas politico-pedagdgicas sensiveis a essa dindmica social e
cultural que desenvolvem, participam, refletem e recolhem essas
experiéncias e, a partir de uma analise politico-pedagdgico, as insere
na prética educativa escolar. [...].

Além dessas consideracdes fica aumentada a importancia da implementacao
da Lei 10.639/03 e metas governamentais que qualifiquem o/a educador/a para
darmos passos efetivos no que se refere a formacédo docente. Outro ponto de
destaque € fazer da escola um espaco privilegiado para discusséo sobre o racismo e
preconceito no Brasil. No entanto, isso s6 acontecerd com a implementagdo de

conteudos sobre a histéoria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos
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escolares e com educadores/as aptos/as a construirem uma educacdo de superacdo
da excluséo sdcio-racial.

Finalizando essa pesquisa, fica inequivoca a importancia da construcéo
coletiva do PPP e do seu acompanhamento, pois este instrumento € um canal para
entrelacar a teoria e a pratica, para a identificacdo ou fortalecimento de linhas de
pensamentos que surgem em todos 0s ambientes sociais, a partir da reflexdo sobre
guestionamentos e temas que sdo essenciais para as transformacdes sociais,

educacionais e culturais do nosso pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, discutimos a formacdo dos estudantes de Pedagogia do
UEPB/CH com relacédo a inclusdo de uma educacéo voltada para as relacdes étnico-
raciais de acordo com o0 que estabelece a Lei 10.639/03 e a importancia do PPP
como canal para consolidar a necessidade social na sala de aula e contribuir para
que haja a formacdo docente atualizada e responsavel socialmente e, no caso
racialmente.

Deste modo, buscamos abordar as concepc¢bes dos futuros pedagogos e
especificar a aprendizagem dos mesmos no que diz respeito a teoria e pratica em
relacdo a aplicabilidade da Lei 10.639/03 em sala de aula e avaliar a articulacdo
existente entre o PPP e a tematica étnico-racial no curso de Pedagogia.

A partir das definicbes dos objetivos norteadores da pesquisa, procuramos
identificar, na historia do povo negro no Brasil, as lutas existentes para que se
chegasse ao ano de 2003 na sanc¢ao da Lei 10.639/03.

Considerando que a educacdo € um dos veiculos de ampliacdo das
oportunidades para a populacéo negra, que em toda sua trajetoria socio-histérica foi
posta em uma situacao de excluséo e vitimas de uma sociedade desigual. Assim, 0s
movimentos negros brasileiro sdo os principais idealizadores das conquistas no
processo educacional e das efetivas acbes que abrange o surgimento de novas
concepcdes de uma educacdo voltada para a valorizagdo da histéria e cultura
africana e afro-brasileira.

Durante nossa investigacao, identificamos que uma educacdo com respeito a
diversidade e a formacédo docente para relagbes das questbes étnico-raciais é um
desafio, que envolve toda a sociedade brasileira e sdo necessarias acbes de
politicas publicas com o intuito de promover igualdade social, onde o negro se sinta
respeitado e aceito em todo meio social, construindo assim um pais inclusivo que
abordem as diferengas.

Nesta monografia, entdo, apresentamos em linhas gerais as acbes de
organizacdes sociais e de pessoas isoladas com relacdo a erradicar a exclusao do
povo negro do ambiente escolar que vem se fortalecendo e um dos resultados é a
promulgacéo da Lei 10.639 no ano de 2003, dando énfase a ac¢éo realizada pela
Frente Negra Brasileira e também por Manuel Querino, que no século XIX
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fomentava a ideia de uma educacdo para 0 povo negro contextualizada social e
historicamente.

Ao fazemos essa incursdo na educacado que contemplasse a histéria e a
cultura do povo negro de forma positiva reafirmamos a importancia da consolidacao
da Lei 10.639/03, que vem provocando um movimento na sociedade brasileira,
principalmente por parte das instituicbes escolares no sentido de trabalhar
positivamente contetdos pedagdgicos que abordem o anti-racismo na educacao.

Outro fator a ser destacado reside na dimensao que ainda ha muito por fazer
para que a Lei 10.639/03 seja realmente cumprida em todas as etapas de ensino e
particularmente nas escolas de educacdo bésica brasileira e em iniciativas para
formacao de docentes. Neste sentido foi possivel identificar através da pesquisa que
estamos dando passos efetivos dentro da UEPB, com iniciativas de formacéo
docente no que diz respeito a uma educacao para relagdes étnico-racial.

De forma positiva as acdes em curso, estdo aumentando nao apenas
quantitativa, mas qualitativamente - e esse movimento comeca a abrir caminhos,
inclusive, para facilitar a introduc&o do respeito a diversidade cultural no processo de
ensino e por consequente em toda contexto social em nosso pais.

Além dessas consideracdes, é preciso salientar que essas ac¢des nos levam a
um processo de repensarmos a condi¢cdo socio-cultural do povo negro no Brasil,
rompendo com as praticas seletivas vivenciadas na sociedade e dentro das nossas
escolas. Comecaram a ganhar espaco no ambito nacional e estadual uma ampla
discussédo sobre a importancia de se valorizar as diversidades e que o papel da
escola é construir cidadas e cidad&os critica/os e conhecedores da sua identidade
cultural, como também iniciativas de combater todas as formas de racismo e
discriminacéo.

Nesse processo de ruptura com praticas e atitudes excludentes identificamos
a insercdo do PPP do curso de Pedagogia com disciplinas que se voltam
diretamente para temas raciais. Todavia ha um isolamento dos conteudos entre as
disciplinas do Curso, principalmente as que tratam de forma explicita sobre a
Educacao Infantil.

Entretanto, deixamos as nossas referencias positivas ao curso de Pedagogia
e 0 nosso reconhecimento ao avanco em incorporar Componentes curriculares,

temas que outras Universidades ainda ndo contemplaram.
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Modelo do gquestionario



Universidade Estadual da Paraiba - Campus IlI
Questionéario

Nome do entrevistando:

Curso:

Periodo:

Sexo:F () M()
Idade:

Cidade em que Trabalha:

01-Vocé se considera:
( ) Negro ( ) Branco ( ) Pardo

02-Vocé ja participou de espacos que discutia a questdes étnico-raciais?Qual?
() Sim ( ) Nao

03-Vocé ja exerce a profissdo de educador/a?
( )Sim () Nao

04-Ha quanto tempo exerce a profissao?

05-Vocé conhece a lei 10.639/2003 que estabelece as Diretrizes Curriculares para
Educacao Afrodescente?
()Sim ()Nao
06-Vocé ja havia estudado a respeito da lei 10.639/03 na UEPB/ CH?
( ) Sim ( ) Nao
07-Em quais componentes Curriculares foi abordado o tema acima citado?

08-De acordo com os seus conhecimentos com relacdo a lei 10.639/200z
adquiridos, foram na UEPB/CH?
() Sim ( ) Nao



09-Vocé aplica em sala de aula, Justifique?

10-Em caso negativo, vocé pretende aplicar a lei 10639/03? Como?

11-De sua opinido com relacdo a importancia da lei 10.639/20037?




ANEXO



Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3% (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque



