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A PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA DIANTE DOS DESAFIOS DA
APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO

MARICELIA CLEMENTINO DE LIMA

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as dificuldades do ensino médio
enfrentados pelos professores de geografia nas escolas publicas. Sabemos que a
educacgédo publica brasileira vem passando por momentos dificeis, onde a cada dia
gue passa os resultados ndo estdo sendo o esperado pelo ministério da educacao,
nem tampouco pelas préprias escolas. Tendo em vista as dificuldades encontradas
em sala de aula e de modo especial na disciplina de geografia, buscamos elaborar
este trabalho para que através do mesmo possamos encontrar solu¢des para suprir
estas dificuldades e necessidades. Para isso, nos utilizamos de um estudo dirigido,
Ou seja, uma pesquisa de campo para nos apropriarmos mais sobre o tema. Além
dessa pesquisa de campo fizemos uso de alguns trabalhos ja desenvolvidos por
outros autores 0s quais nos serviram de base para elaborarmos o nosso, Todavia,
podemos citar como fonte historiografica José Alves, Julia L. P. das Dores, Jeani D.
P. Moura, José Carlos Libaneo, Paulo Freire e outros. Neste trabalho buscamos
entdo, conhecer com afinco as dificuldades existentes na disciplina de geografia
para assim, encontrarmos as solugdes cabiveis, ou seja, resultados concretos para
melhorar a qualidade do aprendizado dos alunos.

Palavras chaves: EDUCACAO. ENSINO DE GEOGRAFIA. APRENDIZAGEM.

1. INTRODUCAO

Os desafios da educacdo brasileira € um tema que esta em constante
discussdo. Questbes que envolvem aspectos sociais, econdmicos, politicos e
culturais, sé@o alguns dos desafios encontrados. Esses desafios nos mostram que na
pratica escolar sdo muitas as realidades com as quais iremos nos deparar. Entre
essas realidades podemos destacar as deficiéncias de ensino/aprendizagem, a
exemplo, no Ensino Médio, e em especial no que tange ao ensino da Geografia o
qual, podemos observar certas dificuldades.

As deficiéncias no processo ensino/aprendizagem podem ser resultados de
diversos fatores, como formacdo do professor, metodologia adotada em sala,
aceitacédo da disciplina pelos alunos, os recursos disponibilizados pela escola e pelo



governo, entre outros. Diante desses fatores € importante buscar compreender o que
esta acontecendo no ato de ensinar e em especial na Geografia dos dias atuais. E é
nessa perspectiva que estamos desenvolvendo este trabalho, para tentar de forma
direta diminuir essas dificuldades encontradas no ensino de geografia.

A proposta do Sistema Educacional Brasileiro através dos Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (PCN’s) na disciplina de Geografia
visa propiciar para cada aluno a oportunidade de ter uma maior compreenséo das
coisas que acontecem no mundo a sua volta de forma que o aluno consiga torna-se
um cidadao critico e atuante na sociedade. Entretanto, ndo se tém alcancado esse
objetivo nas aulas de Geografia, principalmente, nas aulas ministradas no Ensino
Médio.

Como hipotese para que esses objetivos ndo estejam sendo alcancados pode
estd na falta de interesse ou desmotivacdo dos alunos, falta de recursos
pedagodgicos e na propria atualizagdo dos profissionais da educacdo em sala de
aula.

Dessa forma, o presente trabalho busca acompanhar as necessidades e
ritmos da aprendizagem dos anos do Ensino Médio buscando entender como se da
0 processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Nesse contexto, tem como
objetivo, analisar as dificuldades do ensino médio enfrentados pelos professores de
Geografia, conhecer a realidade dos educandos e as dificuldades que podem esta
relacionada a propria pratica de ensino médio através da formacdo do professor;
identificar as praticas que podem tornar o processo de ensino e aprendizagem da
Geografia desmotivadora.

Nas paginas que seguem o leitor ird encontrar tais discussdes circunscritas no
ambito da escola. Dessa forma, o trabalho encontra-se dividido em quatro partes.

Na primeira trabalharemos na hipotese de elaborar um conceito especifico
para geografia, tendo em vista uma boa compreensdo do que vém a ser esta
disciplina no cotidiano escolar e como ela contribui para a formacdo do sujeito. Na
segunda parte abordamos o tema sobre a importancia da formacédo do professor
para o ensino médio, como também, as novas politicas pedagogicas curriculares
implantadas para a nova realidade. A terceira nos atentaremos em mostrar como
fora feita o levantamento bibliografico para este trabalho, como também, a forma que
ocorreu cada etapa desenvolvida dentro da escola Efigénio Leite durante os

levantamentos de dados sobre a realidade do ensino de geografia no ensino Médio



da mesma. E na quarta e dltima parte, discutiremos sobre as caracteristicas fisicas
da escola, como também, mostraremos através dos graficos e fotografias os
resultados obtidos com nossa pesquisa.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 DISCUSSOES TEORICO-METODOLOGICAS DO ENSINO EM GEOGRAFIA:
UM ENSAIO CONCEITUAL

Os desafios da educacado e os desafios de aprendizagem no ensino é tema que
estd em constante discussdo. Os conhecimentos acerca das descobertas do
homem, de suas maneiras historicas de trabalhar e pensar a educacdo ndo sao um
produto acabado, pois € sujeito a alteracdes em épocas distintas sob perspectivas
dispares e com finalidades especificas, conforme o imaginario que determinado
grupo social tem sobre seu papel (LIMA, 2009).

Sabemos que na pratica do ensino, nos deparamos com as mais variadas
realidades e experiéncias, entre elas, as deficiéncias no processo
ensino/aprendizagem, que sao resultados de diversos fatores, como: A formagéo do
professor, a metodologia adotada, a aceitagcdo da disciplina pelos alunos, os
recursos disponibilizados pela escola e pelo governo, entre outros. Nesse contexto,
Bordenave & Pereira (1986) nos diz que é importante tentar compreender essas
deficiéncias para se entender o que esta acontecendo no ato de ensinar, de modo
especial, na geografia dos dias atuais.

A atualidade tem colocado novos desafios para a escola e para o
ensino,particularmente o ensino de Geografia, disciplina que pode contribuir
significativamente no processo educativo do educando, pois, sabe-se que ela
(jJuntamente com as outras disciplinas na escola) tem como objetivo contribuir com a
formacdo critica do aluno. (ALVES &MOURA, 2002).

Uma das questdes que tem preocupado profissionais do ensino é a falta de
interesse por parte dos alunos em participar das atividades propostas em sala de
aula. Para Vesentini (2004) o motivo deste problema pode estar nas préprias aulas
de geografia, pois, em muitos casos, o educador somente “transmite” conhecimentos
sem gue haja a interacdo com o0s alunos, ou seja, o educador, simplesmente, usa de

sua autoridade académica para mostrar para seus educandos que possuem
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conhecimentos sobre aquele determinado assunto de modo a inibindo o
conhecimento prévio do seu aluno em sala de aula.

Diante dessa problematica, observamos que é importante motivar os alunos a
trilharem caminhos diferentes dos habituais. Criar estratégias para melhoria da
relacdo professor/aluno ou pelo menos para melhoria de um dos problemas que
atingem o ensino oferecido na sala de aula.Verificar a relacdo de como o contetudo é
realmente compreendido pelos alunos se faz necessario na vida profissional do
educador. Assim como, utilizar metodologia de ensino que consigam inserir os
alunos no seu contexto social,dessa forma o ensino geografico passa a ser algo
produtivo e ligado com os pensamentos e inovagbes do mundo moderno, o qual
nossos alunos estao inseridos (LIBANEO, 1994).

O ensino de geografia vive numa constante transformacdo e acompanhar essas
mudancas € fundamental para o profissional de educacdo. Especialmente para o
professor de geografia, ciéncia que abrange campos variados que muitas vezes
também pertence a outras areas, como coloca Andrade (1987).0 mesmo diz que a
geografia € uma ciéncia que tem relacionamento com uma série de ciéncias afins, é
natural que entre ela e as outras ciéncias se desenvolvam areas de conhecimentos
intermediarios.

A pratica do ensino de geografia deve desenvolver, sobretudo, um olhar critico no
educando, sobre as mudancas acontecidas no mundo, bem como sobre as
mudancas que transcendem o espaco escolar. No entanto, o ensino meédio é a etapa
responsavel por desenvolver essa competéncia que tem como finalidade mostrar ao
aluno que ele € um ser construtor dos espagos que 0s rodeia e dessa maneira
também aborda as relacdes do homem com a natureza de forma objetiva,
contribuindo para a formacdo de adulto maduro e consciente de seu papel na
sociedade (BRASIL, 1997).

2.2 DA FORMACAO DO PROFESSOR A POLITICA CURRICULAR PARA O
ENSINO MEDIO

A formacéo dos professores € um dos mais importantes fatores no ambito da
educacao escolar. No decorrer dos anos a formacéo dos professores vem passando

por significativas mudangas. Aos poucos um modelo que concebia o professor como
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um transmissor de conhecimentos, vem dando lugar a um novo modelo de
formacdo, que segundo Pontuschkaetal (2009) centra-se na concepcéo da formacéo
como um processo permanente, marcado pelo desenvolvimento da capacidade
reflexiva, critica e criativa e conferindo ao professor autonomia na profissao.

Para o educador Paulo Freire (2002)a formacéao é algo permanente, “quem
forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado forma-se ao ser formado”.
Desse modo, a formacdo ndo se da apenas pela acumulacdo de conhecimentos,
mas pela relacdo e troca de experiéncias matuas entre os discentes e docentes e 0
proprio ambiente de trabalho, a escola.

Para Cavalcante (2002) a experiéncia do cotidiano da escola € um dos
instrumentos para a compreensdo da formacao do professor, ja que sua identidade é
também construida e reconstruida nesse espaco. Sendo assim, considerando as
palavras do autor supracitado, compreendemos que a escola é parte fundamental
para a compreensao da formacao profissional de um educador ndo é s6 formado na
universidade, mas, também depois desta.

A partir do momento que o professor passa a exercer sua profissdo na
pratica, € no decorrer do tempo que ele esta se especializando naquela profissao
gue vai exercer, provavelmente pelo resto de sua vida. Assim, corroborando com o
dizer de Cavalcante (2002 p. 22-23) “A identidade do professor é formada
exatamente na escola, suas praticas, metodologias, com certeza sédo formadas
dentro da escola, através de suas experiéncias na sala de aula.”

Para Garcia (1999) a formacdo pode adotar diferentes aspectos, de acordo
com o sentido que se atribui ao objeto da formagao, ou a concepg¢éo que se tem do
sujeito. Para esse autor a formacdo pode ser compreendida a partir de trés
aspectos: como funcdo social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou de
saber ser, que se referem, respectivamente, aos conceitos, aos procedimentos e as
atitudes. A formacdo de professores deve propiciar situagcdes que viabilizem a
reflexdo e a tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideologicas da
profissdo docente, considerando como horizonte um projeto pessoal e coletivo
(GARCIA, 1997).

De acordo com Pontuschkaetal (2009) em relacdo a formacdo dos
professores, ndo se trata apenas de produzir teoria sobre a formacéo, mas de criar
condi¢cOes e produzir referéncias concretas para p6-la em pratica, nesse sentido a

autora supracitado menciona a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional
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(LDB) 9.394/96, que aponta inovacfes no ambito da formacgéo profissional, criando
novo ambiente institucional para este fim, além de prever que a formacédo de
professores passa por todas as etapas da educacédo béasica. A LDB (9.394/96) fixa
diversas normas para orientar as finalidades e fundamentos da formacdo dos
profissionais da educacéo.

E no artigo 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio nacional, que trata

da incumbéncia dos docentes,conforme podemos observar:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| — participar da elaboragdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

lIl — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s alunos de
menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacéo e ao desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade. (LDB, 9.394/96)

Podemos notar que o artigo 13 da LDB (9.394/96) nos mostra as atribuicdes que
o cargo de professor exige, ou seja, o professor tem a responsabilidade de nao
apenas ensinar, mas auxiliar a aprendizagem do aluno, além de se envolver nas
atividades da escola. E conhecendo a escola, seus projetos, seus alunos que o
professor conhece, na pratica, a sua propria identidade profissional.

Sabemos que dependendo da formacdo do professor, podemos encontrar
diferentes modelos de profissionais docentes, e cada profissional tera uma pratica
pedagodgica diferente. O atual modelo de formacédo de professores busca formar um
professor com maior capacidade reflexiva, e com novas habilidades para lidar com
as questbes da educacdo que estda sempre em constante mudanca, por isso, esse
professor também deve estar sempre se aperfeicoando (ARAUJO &YOSHIDA,20009).

Pontuschkaetal (2009) nos lembra que o momento atual € de transicéo,
marcado pela crise do modelo anterior e pela incerteza quanto aos novos
paradigmas de formacao docente. O modelo de formacdo atual ainda se contrasta
com o anterior, nesse sentido, Aradjo & Yoshida (2009) coloca que é fundamental
analisar o processo de formacéo hoje dos profissionais, ou seja, € preciso mudar o
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paradigma de formacdo e ainda refletir sobre a distancia entre a formacéao
profissional académica e o campo de trabalho (acdo pedagdgica).

Dentro das questdes de pratica pedagdgicas, atualmente, um dos grandes
desafios esta exatamente entre a distancia da formacédo académica e a pratica em
sala de aula. Muitas vezes, a realidade encontrada no ambiente de trabalho do
docente é completamente diferente do vivenciado na academia. Problemas como a
falta de atencdo dos alunos, dificuldade de aprendizagem, falta de recursos
pedagogicos nas escolas, ministrar disciplinas diferente de sua formacao atrapalham
a pratica pedagdgica.

Para Gimeno Sacristan (1999) a preocupac¢do com a relacdo entre teoria e
pratica pedagdgica tem permeado as discussdes na educacao e, principalmente, as
que se referem aos cursos de formacdo inicial. Para o autor citado a pratica
educativa é o produto final a partir do qual os profissionais adquirem o conhecimento
pratico que eles poderéo aperfeigoar.

Nesse contexto, para Tardif (2002), o professor € um profissional dotado de
razdo e a pratica pedagogica € construida no processo de aprender fazendo e
conhecer fazendo. Na atuacdo profissional € que se aprende a ser professor;
guando se vencem obstaculos, indica-se que se sabe.

No Brasil, de acordo com Silva (2004), a Geografia comecgou conquistar seu
espaco apés a Revolucdo de Trinta',quando as transformacées de ordem
socioecon6mica tornaram mais visiveis. Ja na década de 1970, ela segue os
movimentos de renovacao, intensificados por renomados geodgrafos como Milton
Santos e Antbnio Carlos Robert Morais os quais propagam ideologias novas.

Ainda segundo Silva (2004), nas décadas de 1980 e 1990 novas
perspectivas de transformacfes mais realistas sdo expostas, sejam elas nos meios
académicos e ou nos curriculos escolares, com as propostas da Nova LDB e o0s
Parametros Curriculares Nacionais.

Cavalcanti (1998) nos diz que:

Ocorreram formulagbes na ciéncia geogréfica que levaram a
significativas mudancas no campo do ensino de Geografia. Nesse
sentido, alguns pesquisadores propuseram o0 ensino de uma
Geografia Nova, com fundamentos criticos. No Brasil, 0 movimento

1Revoluc;éo de 1930 é o nome do movimento identificado como revolugdo, tendo caracteristicas mais
semelhantes as de um golpe de estado que pés fim a Primeira Republica Brasileira, conhecida
popularmente como Republica Velha ou Republica do Café com Leite.
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de renovacao do ensino de Geografia faz parte de um conjunto de
reflexdes mais gerais sobre os fundamentos epistemoldgicos,
ideoldgicos e politicos da ciéncia geografica, iniciada no final da
década de 70. (CAVALCANTI,1998, p.19)

Conforme, Pontuschkaetal (2009)a Geografia no desenvolvimento e seus
conceitos e na maneira de produzir, ensinar e relacionar-se ou ndo com seus
proprios ramos e com outras ciéncias ou disciplinas escolares, € um movimento
historico que se encontra em constante transformacéo.

Diante disso, Vesentini (1995) discute que o papel apropriado para a
Geografia do século XXI ndo é aquele tradicional no qual se memorizam infor-
macfes sobrepostas, nem muito menos aquele que procura “conscientizar” ou
doutrinar os alunos, na perspectiva de que haveria um esquema ja pronto de

sociedade futura. Para Vesentini (1995):

O ensino de Geografia deve ensinar — ou melhor, deixar o aluno des-
cobrir — o mundo em que vivemos, com especial atencdo para a
globalizacdo e as escalas local e nacional, deve enfocar criticamente
a questdo ambiental e as relagBes sociedade/natureza [...], deve
realizar constantemente estudos do meio [...] e devem levar o
educando a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens
(VESENTINE, 1995 p 15-16)

Segundo Santos (1995, p. 56), o ensino de Geografia deve encaminhar a
reflexdo para o presente, de forma a propiciar aos alunos o desenvolvimento de um
modo de pensar dialético, que é o pensar em movimento e por contradi¢cdo. Ja para
Pontuschka (1995), a Geografia na Educacdo Basica ndo tem como objetivo formar
geografos, mas contribuir para a construcdo da cidadania, em uma sociedade tao
desigual na qual se contesta até mesmo a existéncia de um cidadéao.

Para Cavalcanti (2005), cumpre ao ensino de Geografia contribuir para a
formacdo da cidadania através da pratica de construgcdo e reconstrucdo de
conhecimentos, habilidades e valores que possibilitem ao individuo ampliar a sua
capacidade de compreensao do mundo.

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais
ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e
propositiva. Para tanto, é preciso que eles adquiram conhecimento, domine
categoria, conceitos e procedimentos basicos com 0s quais este campo do

conhecimento opera e constitui suas teorias e explicacdes, de modo a poder nao
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apenas compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da natureza as
guais historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma
singular de pensar sobre a realidade: o conhecimento geografico(MOURA & ALVES,
2002).

Em relacdo a formacdo do professor, ao cotidiano escolar e aos conteudos
gue devem ser trabalhados, a fim de dar subsidios aos educadores, para que suas
praticas pedagodgicas sejam da melhor qualidade, existe um documento de
orientacdo criado com o objetivo de qualificar as atividades escolares de ensino-
aprendizagem e estabelecer meios para atingir os compromissos firmados
internacionalmente. A partir de 1995 foram elaborados e distribuidos os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (PCN’s), organizados em trés
segmentos: educacdao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (LESSA, 2012).

O autor supracitado ainda coloca que de maneira geral os PCNs defendem
que a formacéo inicial do professor deve ser consistente e continuada e se dar
através de um processo critico e reflexivo sobre a pratica educativa. Também
destacam a importancia de investimento do Estado nessa area. O autor ainda
destaca que em sua abordagem, os parametros curriculares nacionais definem que
os curriculos e contetdos ndo podem ser trabalhados apenas como transmissao de
conhecimentos, mas que as préaticas docentes devem encaminhar os alunos rumo a
aprendizagem.

Para Vesentini (2013) o grande mérito do PCN’'s €& enfatizarem a
interdisciplinaridade e os temas transversais (ética, meio ambiente, pluralidade
cultural, orientagdo sexual, saude).

A Etica diz respeito as reflexdes sobre as condutas humanas. A questdo
central das preocupacdes éticas € a da justica entendida como inspirada pelos
valores de igualdade e equidade. O tema, Etica traz a proposta de que a escola
realize um trabalho que possibilite o desenvolvimento da autonomia moral, condigé&o
para a reflexao ética (PCN’s, 1998).

O tema meio ambiente contempla as relacbes sociais, fisicas, bioldgicas e
culturais instauradas na producéo das condicbes ambientais em que 0s seres Vvivos
vivem e interagem. Por isso € preciso refletir sobre como devem ser essas relacdes
socioecondmicas e ambientais, para se tomar decisfes adequadas a cada passo, na
direcdo das metas desejadas por todos: o crescimento cultural, a qualidade de vida
e o equilibrio ambiental (PCN’s, 1998, Pontuschkaetal,2009).
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A pluralidade cultural é formada pela sociedade brasileira, composta por
diferentes etnias, como por imigrantes de diferentes paises O grande desafio da
escola é investir na superacdo da discriminacdo e dar a conhecer a riqueza
representada pela diversidade étnica cultural que compde o patrimoénio sociocultural
brasileiro, valorizando a trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade.
Nesse sentido, a escola deve ser local de dialogo, de aprender a conviver,
vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes formas de expresséo
cultural.

De acordo com os PCN's (1998) o tema orientacdo Sexual na escola deve
ser entendida como um processo de intervencdo pedagdgica que tem como objetivo
transmitir informagbes e problematizar questdes relacionadas a sexualidade,
incluindo posturas, crencas, tabus e valores a ela associados. A abordagem do
corpo como matriz da sexualidade tem como objetivo propiciar aos alunos
conhecimento e respeito ao proprio corpo e nogdes sobre os cuidados que
necessitam dos servigos de saude.Ja no tema relacionado a saude A escola cumpre
papel destacado na formacao dos cidadaos para uma vida saudavel, na medida em
gue o grau de escolaridade em si tem associacdo comprovada com o nivel de saude

dos individuo

3. MATERIAS E METODOS

A pesquisa foi realizada no periodo de 06 margo a 16 de abril de 2015 a qual
envolveu quatro (04) professores de geografia da escola citada anteriormente, com o
intuito que fossem obtidos resultados claros e precisos e que estivessem de acordo
com os objetivos desejados.

Foram utilizados alguns instrumentos metodolégicos como a aplicacdo de
questionarios, com questdes objetivas, tratando de informacgbes e a percepcao de
cada professor sobre as dificuldades e os desafios de ensinar a disciplina de
geografia a qual permitiu realizar uma analise precisa sobre as praticas ministradas
em sala de aula.

A técnica observacional foi utilizada para coleta de dados nas seguintes
modalidades: Observacao direta em sala de aula, para acompanhar o desempenho

dos alunos, e de forma indireta, ao analisar e comparar as respostas dos
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guestionarios com a pratica vivenciada em sala de aula, o que permitiu fazer uma
analise mais precisa sobre o tema abordado no projeto de pesquisa.

O questionario foi aplicado aos professores de geografia composto por nove
(09) questdes, as quais observavam a tematica, os desafios e as dificuldades de
ensinar geografia. Na aplicacdo desse questionario prestei inicialmente
esclarecimento sobre a pesquisa, onde foi feita uma explanacédo possibilitando o

didlogo critico dos educandos em virtude da pesquisa realizada.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. CARACTERIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

A cidade de Borborema esté localizada no estado da Paraiba, distante a 130
km da capital do estado, Jodo Pessoa e compde a microrregido do Brejo Paraibano,

conforme podemos observar na figura 1, abaixo:

Figura 2: Localizacdo geografica do Municipio de Borborema/PB

LOCALIZAGAO GEOGRAFICA DO MUNICiPIO DE BORBOREMA/PB

passio

Legenda

DBrasll 1 0 1 i "
Nordeste
Paraiba

Municipio de Borborema/PB Base vetorial - IBGE, 2010 Elzborado por: Espedita Macena de Andrade
Sistema de referéncia WGS 84

Projecdo UTM, Fuso 255

Fonte: Dados IBGE, 2010, elaborado por Espedita Macena de Andrade
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Situada no comec¢o do Planalto da Borborema, esta cidade homdémima possui
uma populagédo de aproximadamente 5.009 habitantes de acordo com o Censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). E na cidade de
Borborema, mais especificamente na Avenida Senador Humberto Lucena que esta
localizada a Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Efigénio Leite.

A Escola supracitada foi fundada no dia 08 de Agosto de 1978 (Fotografia 01).
A instituicdo funciona nos trés turnos (manhd, tarde e noite) pela manha a escola
oferece o Programa Mais Educac&o?, a tarde e a noite Fundamental Il, EJA e Médio.

Fotografia 1: Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Efigénio Leite

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

O Ensino Médio funciona no turno da tarde e contava no inicio do ano letivo
de 2015 com quatro turmas no total de 171 alunos matriculados do 1° ao 3° ano. A
guantidade de alunos é em média de 23 por turma. Numeros de alunos este, que
esta dentro da quantidade permitida para as turmas de ensino Médio. A escola

’0 Programa Mais Educaco, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacgéo para induzir a ampliagdo da
jornada escolar e a organizacao curricular na perspectiva da Educacéo Integral. As escolas das redes
publicas de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal fazem a adesao ao Programa e, de
acordo com o projeto educativo em curso, optam por desenvolver atividades nos macrocampos de
acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacao;
cultura e artes; cultura digital; promocédo da salde; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no
campo das ciéncias da natureza e educacao econdmica.
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também conta com sala de video onde sdo desenvolvidas atividades pedagogicas
para todas as turmas de ensino Fundamental e Médio, como podemos observar na
fotografia 02 que expressa uma atividade de video.

Fotografia 2: alunos durante a aula na sala de video

A | A .

>

-

Fonte: pesquisa de campo, 2015.

o
!
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Na imagem (fotografia 02) acima vemos uma turma de Geografia do 2° ano
com 38 alunos em que estava sendo trabalhando o tema Meio Ambiente.

No que se referem ao ensino médio, mais especificamente sobre o ensino de
Geografia, a escola conta com professores capacitados com formacéo superior em
area especifica, além de alguns com especializagdo. A formag¢do do professor na
area que leciona é algo importante, pois pode proporcionar uma aula que atenda aos
objetivos propostos para a disciplina assim como afirma Vesentine (2001) pensar a
formacdo do professor de Geografia significa pensar a pratica docente e, desse
modo, a profissédo docente na sociedade contemporanea.

Em relacdo a formagéo do professor e sobre o ensino de Geografia, o0s
Parametros Curriculares Nacionais(PCN)orienta para que o professor tenha uma
formacdo consistente e continuada de modo que esse profissional seja capaz de
atender os propésitos da disciplina ministrada e, no caso da Geografia, que esteja

apto a despertar nos alunos uma visao critica sobre o mundo.
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Na proposta dos PCNs no que se refere ao ensino de Geografia, este deve
proporcionar via interdisciplinaridade/transdiciplinaridade, um ensino capaz de
formar cidad&os criticos e conscientes perante a sociedade (PONTUSHCKA, 2009).
Entretanto, na realidade do Ensino Médio da escola Efigénio Leite € possivel
observar algumas questdes, que nos leva a pensar sobre o que de fato esta sendo
feito para que objetivos como proporcionar ao aluno a capacidade de observar,
analisar,interpretar e pensar criticamente a realidade sejam alcancados.

Para compreendermos, essas possiveis gquestdes se fazem necessario
dialogar com os agentes que estdo envolvidos diretamente no processo de ensino,
neste caso,com os professores que conhecem de perto a realidade do ensino.

Dessa forma, eles podem trazer informagbes importes sobre questdes
relacionadas ao ensino de Geografia, tais como: sua importancia no processo
ensino-aprendizagem, em relacdo a selecdo dos conteudos escolares e seus
objetivos, as dificuldades de ensino entre outros. Isto posto, através dos resultados
obtidos a partir dos questionarios realizados com os docentes de Geografia da
escola, nos levou a algumas inquietacoes.

Primeiro, quando questionados sua visdo de mundo para estruturar 0s
conteudos da Geografia escolar, responderam (de modo genérico) que os conteudos
se estruturam em visdo tradicional que seria aquela em que existem conteddos
divididos para cada tema, entretanto esses contetudos sao tratados com uma Visao
critica. Pois de acordo com os professores entrevistados a Geografia é uma
disciplina de grande relevancia para a formagdo de um cidadao critico e mesmo
passando por profundas modificagbes possui um carater estratégico, fazendo com
que o aluno tenha uma compreensao do meio em que vive e do mundo globalizado
que esta inserido.

Nesse contexto, Visentini(2001) nos diz que, um ensino critico ndo consiste
pura e simplesmente em reproduzir num outro nivel o contetdo da(s) geografia pelo
contrario, 0 conhecimento deve ser re-atualizado, reelaborado em funcdo da
realidade do aluno e do seu meio, ndo se trata nem de partir do nada e nem de
simplesmente aplicar no ensino o saber cientifico; deve haver uma relacao dialética
entre esse saber e a realidade do aluno- dai o professor ndo ser um mero
reprodutor, mas um criador.

Ainda para os professores, cabe ao professor de Geografia despertar nos

alunos a importancia dos aspectos sociais, de forma que o0 mesmo néo fique limitado
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aos conhecimentos geograficos e simultaneamente consiga considerar os elementos
culturais que estao presentes no dia-a-dia. Despertando no aluno uma perspectiva
de um cidadao critico para entender como funciona o mundo de uma forma geral,
fazendo com que eles os associem os conteudos das aulas a sua realidade.

Entretanto, o objetivo de tornar o aluno um cidadao critico, € um desafio a ser
superados, pois a realidade encontrada na escola é de um ensino tradicional, onde
0s conteudos sdo separados por tema, ndao havendo uma interdisciplinaridade,
dessa forma o conhecimento ndo é relacionando o com a prépria vida do aluno.
Pontuschka (2009) aponta que a interacdo com os professores das demais areas do
conhecimento e a cultura escolar é necessaria no sentido de mobilizar toda a
possibilidade existente nesse espago em relacdo a formacdo do aluno no seu
movimento de vida e nas relacfes sociais que mantém no interior de grupos sociais
e nas instituicbes a que pertence ou a que venha a pertencer, contribuindo, desta
forma, com a construcdo da cidadania do aluno.

O ensino de Geografia para os PCN e também, neste caso especifico, para
os professores de Geografia tem a pretensdo de despertar nos alunos o senso
critico e torna-los sujeitos ativos na sociedade. Entretanto, quando observamos o
relato das dificuldades existentes no ensino da Geografia, em especial no Ensino
Médio podemos notar que ha uma disparidade entre o que seria o ideal e aquilo que
se estabelece enquanto realidade escolar. Neste caso, os objetivos dos PCN'’s e a
visdo do papel da Geografia adquirida durante a formacédo do professor, pois se
observa um distanciamento entre teoria e prética.

Apesar de o professor ter a consciéncia de como deve ser o ensino de
Geografia, na pratica, ndo tem conseguido despertar nos alunos o livre pensamento,
nos parece que esta ndo seja uma particularidade da escola observada, mas do
sistema educacional brasileiro como podemos observar em alguns teoricos,
inclusive Pontuschka(2001, p. 127) que diz que o ensino de geografia nas escolas
publicas de primeiro e segundo graus passa por momentos de grandes dificuldades.
Além da degradacéao geral das condicGes de ensino e trabalho dos professores, a
geografia vé-se diante de um impasse. De um lado, temos universidades um
movimento critico em relacdo as concepc¢des tradicionais da geografia e todo um
processo de reformulacdo que repercute no ensino através do surgimento de novas

propostas curriculares. De outro, encontramos os professores mergulhados em
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desanimo, davidas e frustracdes diante de uma escola onde pouco se ensina e
aprende.

Alem disso, os alunos parecem estar desmotivados e vao a escola apenas
para cumprir 0 horario e ndo se interessam pelas aulas por mais que os professores
se esforcem para inovar. Eles, os alunos, estiveram durante a observacao das aulas
com aparelhos celulares conectados a internet. Concorrer com aparelhos eletronicos
em rede é, para o professor, um dos maiores desafios.

Na pesquisa também, se questionou a respeito desses desafios enfrentados
na pratica docente. Aqui os professores sdo unanimidade em pontuar que fazer com
gue os alunos consigam concentrar-se nos contetdos ministrados, nas aulas e
atividades é um dos maiores desafios. Outras questdes também foram colocadas
tais como a indisciplina, o uso de recursos pedagogicos e o desafio de manter-se

atualizado. Observemos o grafico 1 abaixo

Gréfico 2: Desafios enfrentados na préatica docente

DESAFIOS ENFRENTADOS NA PRATICA
DOCENTE

B Indisciplina
M Falta de atengdo
Recursos pedagogicos

B Manter-se atualizado

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

Assim, os desafios enfrentados na pratica docente, como a falta de atencéo,
indisciplina, escassez de recursos pedagdgicos e o desafio de manter-se atualizado,

estdo ligados entre si, uma vez que,para conseguir dar uma boa aula € necessario
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esta atualizado para poder utilizar recursos que torne mas aulas mais interessantes
e atrativas.

As tecnologias mudam constantemente, estao presente no nosso dia a dia e
atualmente os alunos tém livre acesso elas e delas podem adquirir muitas
informacdes que antes se restringiam a sala de aula. Tais informacdes ndo se
configuram como conhecimento como nos ensina Vigotsky (1989) em sua Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Por tais questdes postas é importante que os professores estejam por dentro
dessas mudancas para que possam acompanhar o ritmo de seus alunos.
Entretanto,por vezes as escolas nédo dispéem de recursos para que os professores
consigam utilizar em suas aulas.

Ademais as condicbes que a escola oferece no que se refere ao uso das
tecnologias e do acervo de Geografia para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, € carente de recursos. A escola oferece uma sala de video com
televisdio DVD, um laboratério de informatica que ndoestda em
funcionamento,(fotografia 3). O acervo de geografia é precario ficando muito mais
evidente a existéncia de livros didaticos velhos e empoeirados nas prateleiras da

biblioteca.

Fotografia 3: Laboratério de informatica

Fonte: pesquisa de campo, 2015
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Dessa forma, apesar dos professores terem a pretensao de proporcionar um
ensino de Geografia que atenda os objetivos tanto dos PCN’s como da propria
disciplina, acabam limitando suas aulas a livros didaticos, alguns videos ou textos
impressos para o desenvolvimento das atividades pedagogicas em sala de aula.

Os professores reconhecem que séo varias as maneiras de se trabalhar os
conteudos de Geografia e que devem esta preparados para enfrentar a falta de
recursos pedagoégicos nas escolas, mais apontaram que ante a inovagao tecnologica

gue escola ndo tem acompanhado, e esta a ficando cada vez mais dificil.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Baseado nos resultados obtidos com nossa pesquisa, sobre a pratica do
ensino de Geografia diante dos desafios da aprendizagem no ensino médiona
Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio “Efigénio Leite”, é possivel fazer
algumas consideracoes, tais como:

Na pratica docente observa-se que existe uma disparidade entre 0 que seria 0
ideal e aquilo que se estabelece enquanto realidade escolar, ou seja, ha um
distanciamento entre teoria e pratica. Os professores, apesar de sua formacédo
voltada para o Ensino de Geografia ndo tem conseguido alcancar os objetivos da
disciplina, uma vez que a realidade encontrada em sala de aula muitas
vezes,apresenta desafios que atrapalham a préatica pedagogica.

Questdes, tais como a escola ndo esta preparada tecnologicamente para o
desenvolvimento de atividades educativas mais interativas, neste caso, com
Tecnologias que ndo sdo apenas o0s recursos de Informatica, mas também tudo que
envolve o aprimoramento das aulas: computador, data-show, TV. Tem contribuido
para o0s objetivos propostos para a disciplina fique longe de serem alcancados.

Diante do contexto das novas tecnologias o professor de Geografia necessita
manter-se atualizado, pois 0 modelo de ensino pautado apenas em livros didaticos,
com conteudos fragmentados e longe da realidade do aluno tem se mostrado
insuficiente para prender a atengéo dos alunos.

Dessa forma, € importante considerar o uso das novas tecnologias no

processo educativo, em especial nas aulas de Geografia para que todos os



25

professores possam desenvolver suas atividades com mais eficiéncia e maior
probabilidade de eficacia.

Entretanto, sabemos que valorizar as tecnologias € importante, mas que para
melhorar a qualidade do ensino e superar os desafios da pratica pedagdgica
depende de muitos fatores que v&o além da abordagem da tecnologia. E necessario
sim, os professores estarem atualizados para fazerem uso das tecnologias, pois nos
dias atuais o aluno n&o precisa necessariamente esta em sala de aula para aprender
Geografia. Porém é necessario também que haja mais valorizacdo do professor,
investimentos na educacdo com modernizacdo dos recursos pedagodgicos e
estrutura das escolas como um todo.

Diante dos resultados da pesquisa percebemos que o0s professores de
geografia levam em consideracdo os diversos fatores, tais como: participacao,
interesse, apoio pedagogico e tecnoldgico.

Outro fator relevante é a falta de reflexdo por parte de alguns professores de
geografia quando a sua pratica docente além disso, notamos que ndo ha uma
interacdo entre professores, aluno e escola, Mas isso, € simplesmente fruto da
auséncia de um projeto politico pedagogico na escola, projeto que venha a implantar
novas metodologias pra o ensino, que venha trazer novas ideias e conceitos para o
desenvolvimento da educagao.

Ao concluirmos esse trabalho verificamos que as dificuldades de ensinar
geografia na escola Efigénio Leite € um problema que envolve todos os membros ou
corpo docente e discente da mesma, pois se todos se unirem e elaborarem um
projeto politico pedagdgico esse problema sera solucionado, sem sombra de
duavidas. Portanto, essa foi uma das ideia que deixei para os gestores da escola para
assim, encontrar as solucdes possiveis para melhorar o crescimento da escola e o

melhoramento do ensino de forma geral da escola.

ABSTRACT

The objective of this study was to analyze the difficulties of secondary education
faced by teachers of geography in public schools. We know that the Brazilian public
education has been going through difficult times, where everyday that passes the
results are not expected by the ministry of education, nor by the schools themselves.
In view of the difficulties encountered in the classroom and in a special way in the
discipline of Geography, we seek to develop this work for you through the same we
can find solutions to overcome these difficulties and needs. To do this, we use a
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directed study, a field survey for the apropriarmos more about the theme. In addition
to this field research done using some work already developed by other authors
whom we have served as a basis for developing our, however, we can cite as a
source historiographical José Alves, Julia L. P. of sorrows, Jeani d. P. Moura, José
Carlos Libaneo, Paul Freire e others. In this work we seek then, knowing with
tenacity the existing difficulties in the discipline of geography for so we can find the
solutions needed, concrete results to improve the quality of student learning.

Key-words: DIFFICULTY. EDUCATION. LEARNING.
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