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QUESTOES DE GENERO NA ESCOLA:
CONCEPOES DOCENTES FRENTE A DOMINAGCAO SIMBOLICA

Samara Fernandes de Barros?

RESUMO

As relagBes de género, feminino e masculino, e suas complexidades historicas
trazem a tona levantamentos e criticas socioculturais e politicas ao redor da
dominacéo simbdlica, imposta pela visdo machista, muitas vezes imperceptivel pelas
sutilezas do cotidiano e, com isso, disseminada deliberadamente em varios espacos,
inclusive na escola. O objetivo do presente artigo € compreender como 0s (as)
professores (as) da Escola Estadual Jodo Ribeiro, da cidade de Gurinhém-PB,
percebem e abordam a questdo de género (considerando o dominacdo masculina
sobre o feminino) no espaco da sala de aula. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com aplicacdo de questionarios aos professores (as) das
areas de Ciéncias Humanas da escola mencionada. A investigagdo revelou que o
olhar docente frente a condicao feminina na escola, enfrenta dificuldades sobre a
forma de lidar com questdes de género na escola, a dificuldade de idéias formadoras
e reflexivas na quebra da desigualdade de género. Diante das falas dos
respondentes, percebeu-se a necessidade de capacitacdo de professores (as) sobre
as relacdes de género, que seja capaz de propicia-los (as) apoio pedagdégico para
que possam adquirir posturas reflexivas sobre a dominagdo simbolica e,
consequentemente, sentirem-se seguros sobre os problemas enfrentados na sala de
aula, na escola e para além delas.

Palavras-Chave: Questdes de género na escola. Dominagéo simbdlica.
Concepcdes docentes sobre género.

INTRODUCAO

As mulheres, definidas a partir de diferencas biol6gicas, sexuais, foram
tratadas por muito tempo como sujeitos invisiveis socialmente. Segundo Louro
(1997, p. 17), “tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das
estudiosas feministas desses primeiros tempos”. Para a autora, a¢fes isoladas ou
coletivas, dirigidas contra a opressao das mulheres, podem ser observadas em

muitos e diversos momentos da Historia.
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Reconhecer as ac¢des de invisibilidade, como descreveu Louro (1997), requer
um exercicio de muita reflexdo, até porque a maioria das sociedades tem
estabelecido, ao longo dos séculos, a divisdo masculino/feminino como algo
fundamental e tem compreendido tal divisdo como relacionada ao corpo. No caso,
ressaltamos que nao se segue, necessariamente, a conclusao de que as identidades
de género e sexuais sdo tomadas da mesma forma em qualquer cultura na qual a
condicdo feminina é carregada de preconceitos, desvalorizacdo e exclusao imposta
pelo poder machista, tendo em vista que cada sociedade tem suas particularidades.
No entanto, na contemporaneidade, verifica-se como algo comum a imposi¢cao de
uma violéncia simbélica’permeada pela dominacdo masculina sobre a feminina

A violéncia simbdlica pode ser percebida em varias instancias da vida e do
cotidiano, como por exemplo, no casamento, tendo em vista que por tradicdo o
homem da como significado a mulher, um “nome”. Assim como descreveu o0
antropologo e sociélogo Pierre Bourdieu (2014, p. 66), “0 mercado matrimonial esta
na base de toda ordem social: as mulheres sé podem ai ser vistas como objetos, ou
melhor, como simbolos”. Demonstrando assim na sua fala, o poder simbdlico dado
aos homens, pelo reconhecimento invisivel da unido patriarcal. No qual o autor ainda
descreve, Bourdieu (2014, p. 66); “em que cujo sentido se constitui fora delas e cuja
funcado é contribuir para a perpetuacdo ou o aumento do capital simbdlico em poder
dos homens”.

A discusséo dessa temética é de suma importancia, uma vez que ainda ha
uma discrepancia na igualdade entre os géneros, feminino e masculino, diante do
processo lento e gradual em que o feminismo vem tentando conquistar numa
sociedade que tem como “legado” igualdade a todos, em meio aos chamados direito
dos homens.

Em suas analises, Foucoult (1988, p. 24) diz que:

O movimento feminista, em seu inicio, teve como sua meta conquistar
a igualdade de direitos entre homens e mulheres e garantir a
participacdo da mulher na sociedade de forma equivalente. Pode-se
dizer que o movimento feminista foi e ainda é um movimento politico e
intelectual que vem desfazer a ideia de que ha uma diferenca entre os
géneros. As mulheres acreditavam que elas, por si s6, deveriam lutar
pela conquista de suas independéncias.

% Segundo Bourdieu (2014, p. 5-6) resultante daquilo que eu chamo de violéncia simbélica, violéncia
suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias
puramente simbdlicas da comunicacdo e do conhecimento, ou, mais precisamente, do
desconhecimento, do reconhecimento ou, em Ultima instancia, do sentimento.



Motivados por essas problematicas, nosso objetivo foi o de compreender
como os (as) professores (as) da area de Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia,
Sociologia e Filosofia), no Ensino Médio, da Escola Estadual Jodo Ribeiro, da cidade
de Gurinhém-PB, percebem e abordam a questdo de género (considerando o
dominacdo masculina sobre o feminino) no espaco da sala de aula. Mediante o
exposto tema, interessa-nos observar o olhar docente frente a condi¢éo feminina no
espaco escolar, tendo em vista que a escola € uma instituicdo responsavel pela
educacéo de seus individuos, ja que ndo esta imune ao tratamento discriminatério.

O nosso campo de pesquisa teve como lécus investigativo a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Jodo Ribeiro, na cidade de Gurinhém-PB, enquanto
espaco social que comporta os diferentes géneros. Nossas analises se situam a
partir do olhar dos (as) professores (as) da area de Ciéncias Humanas em ralacéo a
guestdes de género, considerando a dominag¢ao do masculino sobre o feminino, com
abordagem sobre a construcao historica e cultural, no que diz respeito aos lugares
de falas, de relacdo de poder e vozes sociais que permeiam as relacdes escolares,
incluindo o processo de ensino aprendizagem. Lembramos que o (a) professor (a)
parte como ponto fundamental na construcdo de identidade social de seus/suas
alunos (as), uma vez que podem possibilitar a percepcdo dos mesmos, como
sujeitos e agentes da Historia ao estabelecé-los a pluralidade e a diversidade das
experiéncias individuais e coletivas no constante processo de mudancas e
permanéncias ao longo do tempo, as diferencas, as semelhancas e as
desigualdades.

Desse modo, a percepc¢ao dos professores no seu ambito de trabalho, a sala
de aula, mediante posicionamentos e ideologias que perpassam perante seus
alunos (as), e a forma como é encarada a dominagdo simbdlica entre os géneros,
feminino e masculino, diante do machismo que categoricamente simbolizam o poder
ao homem, forma uma relacdo de importante comprometimento para com seus
alunos (as), visando que a educagao busca transformar novos cidadaos capazes de
interagir em uma nova forma de pensamento critico perante a essa dominacgao
masculina, mesmo quando ha um envolvimento de seus sujeitos. Sendo assim, é

importante frisar que:

O ensino é uma praxis social complexa. Realizado por seres humanos
entre seres humanos, é modificado pela acao e relacdo dos sujeitos
(professores e alunos) situados em contextos (institucionais, culturais,



espaciais, temporais, sociais), e, a0 mesmo tempo que é modificado
nesse processo relacional contextualizado, modifica os sujeitos
envolvidos. (ALMEIDA E PIMENTA, 2014, p. 20)

Mediante o contexto apresentado, elencamos a seguinte questdo norteadora:
Como os professores da area de humanas, da escola estadual Jodo Ribeiro,
percebem e abordam a dominacéo de género (masculino sobre feminino) no espaco
da sala de aula?

CULTURA E DOMINACAO DE GENERO: Reflex6es tedrico-metodoldgicas

No que se refere aos valores culturais, a construgdo de uma cultura se reflete
no anseio da historia, na qual, o ser humano passou a ter a necessidade de
entender a complexidade do meio em que vive em suas diversas formas de
sobrevivéncia, comportamentos, ideias, praticas sociais e simbolos. O meio social
desde seus primordios atua como influéncia sobre os individuos. Muito do que se
pode analisar cultural e historicamente, o feminismo tornou possibilidades de fuga
dos espacos, diante situagBes de opressdo em meados do século XIX, e mais
significativas no século XX, lutando contra a superioridade e a dominacdo imposta
pelos homens.

Como descreveu Scott (1991, p. 44)

Ignorar este carater social e historicamente construido pode ser um
grande equivoco quando trabalhamos com conceito de género, cujo
cerne é sair de explicacdes das desigualdades fundamentadas sobre

as fisicas e biologicas, afinando seu carater, social, histérico e politico.

Desta forma, a construcdo de dominacdo de géneros, masculino sobre o
feminino, foi se configurando, gradativamente, em forma de discurso e de imagem,
portanto, de forma natural e cultural — o que caracteriza os valores herdados
historicamente a ambos os géneros. Todavia, ndo estamos querendo, com esta
pesquisa, buscar repostas concretas da forma pela qual se definiram tais valores,
mas de sintetizar que a divisado de valores simbolicos € percebida pelo viés cultural e
materializada na préatica cotidiana, inclusiva no espaco da sala de aula. A partir

disso, pode-se considerar que as préticas culturais tornam-se um legado a toda a



humanidade. No mundo moderno liquido®, os valores culturais e as ideologias vivem
em processo de transformacg&o, ao longo do tempo, moldando comportamentos e
atitudes, condicionando regras e normas, diversificadas nos sujeitos.

A cultura influencia e cria o comportamento humano, e as identidades na
contemporaneidade estdo sendo moldadas como elementos cruciais de discusséo
entre a sociedade tradicional e moderna, o meio social e a questdo de género, em
que o feminismo ficou subordinado ao poder masculino. Em um modelo de
sociedade patriarcal, as mulheres se tornam aptas aos servicos domésticos, a ter
filhos e obedecer a seus maridos. No meio moderno liquido e ndo natural das
coisas, 0 que se pode identificar quando o feminismo atua no ambito publico,
ocupando lugares antes tidos como meramente masculinos. Entdo, as divisdes de
lugares que foram herdados a eles/elas e que hoje assumem outros significados
podem ser questionadas como uma “crise de identidade”? Vejamos o que Hall
(1992) fala sobre identidade:

A gquestado da identidade esta sendo extensamente discutida na teoria
social. Em esséncia, o0 argumento é o seguinte: as velhas identidades,
gue por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declino,
fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno,
até aqui visto como um sujeito unificado. A assim chamada "crise de
identidade" é vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam

aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social. (HALL, 1991,
p. 7).

Neste contexto identiario, os esteredtipos vao se acentuando diante do
“mundo doméstico feminino e do mundo publico masculino. Dessa leitura, podemos
extrair que o género nédo é fruto da natureza, e sim uma construcao social e histérica
qgue atribui lugares a homens e mulheres com base nas diferencas entre 0s sexos
biolégicos, no qual, o que incrementa a no¢do de género e a sua subjetividade,
condizendo ndo apenas a questdes bioldgicas, sexo, mas que a identidade dada ao
feminino é discursivamente construida culturalmente, respaldada nos discursos

representacionais em que funcionam.

*Adotamos esta proposicdo de Bauman (2013) como referéncia ao hibridismo e diluicéo dos processos histéricos
e sociais. Pois, o que torna “liquida” a modernidade, e assim, justifica a escolha do nome, ¢é sua “modernizagido”
compulsiva e obsessiva, capaz de impulsionar e intensificar a si mesma, em consequéncia do que, como ocorre
os liquidos, nenhuma das formas consecutivas de vida social é capaz de manter seu aspecto por muito tempo.
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Para Butler (2015), a construcéo identiaria do sujeito feminino vem carregada
de uma série de exercicios excludentes em que o masculino é a referéncia. Para a
autora:

A presuncdo politica de ter de haver uma base universal para o
feminismo, a ser encontrada numa identidade supostamente existente
em diferentes culturas, acompanha frequentemente a ideia de que a
opressdo das mulheres possui uma forma singular, discernivel na
estrutura universal ou hegemoénica da dominagdo patriarcal ou
masculina. (BUTLER, 2015, p. 21).

Com base nas representagcbes herdadas culturalmente, nota-se a
profundidade dos conceitos dado ao género, feminino e masculino, que € marcada
sobre uma dominacdo simbdlica, representacbes e significados, em que faz
guestionar-se até quando, ou até que momento, a identidade masculina sobre a
feminina se elevara de forma tal universal.

Nestas perspectivas, Swain (1996) diz que “a aproximacdo binaria das
relacdes entre 0s géneros, a universalizacao dos quadros de dominacdo do feminino
pelo masculino, a eterna luta dos sexos sao assim recolocadas em seu lugar.” Isto
significa dizer que existe esquemas datados de representacao e de interpretacao do

mundo. A autora continua:

Estes esquemas operam como re-criadores do mundo, tal como
podemos vé-lo, em condi¢cbes de possibilidade precisas e sobretudo,
tal como gostariamos que fosse; representar nunca é, portanto, uma
atividade neutra, pois a emogédo e a afetividade impregnam o olhar
posto sobre a realidade. As representacfes e seus corolarios, a
divisdo do mundo, o estabelecimento das normas, dos valores, das
hierarquias, dos quadros de vida, emergem aos olhos do analista em
todos os discursos, em todos o0s textos, inscritos, iconogréficos,
imagens, simbolos. Exprimem igualmente suas condicdes de producdo
em redes de sentidos singulares, histdricas. (SWAIN, 1996, p. 132).

Na tentativa de se buscar uma sociedade igualitdria a ambos os géneros,
surge a indagacdo se as escolas, assim como os (as) professores (as) da area de
humanas, que parte como ponto crucial e inicial na formacdo de seus sujeitos,
consegue visualizar formas de dominacgdes simbdlicas e de poder dentro da sala de
aula.

Em linhas gerais, é importante ressaltar que entendemos a area de humanas
como constituinte de um eixo articulador no processo formativo dos (as) alunos (as),

capaz de propiciar rupturas nos preconceitos, nas desigualdades sociais, culturais,
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politicas e econdmicas, tornando os sujeitos escolares, cada vez mais, individuos
capazes de construir um lugar mais justo a partir da diferenca de género, e a
condicao feminina exposta a elas.

Complementarmente em relacdo a questdo apresentada acima, Louro (1997,
p. 58) diz que “a escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela
afirma o que cada um pode (ou néo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o lugar
dos pequenos e dos grandes, dos meninos € das meninas”. Entendemos entdo o
papel da escola é transmitir conhecimentos fundamentais para a formacdo de seus
sujeitos criticos, capazes de compreender as experiéncias sociais como dinamicas e
multiplas sujeitas a relacdes de poder, e posteriormente, a desigualdades, os
preconceitos, que entre as expectativas de aprendizagem, surge-se a possibilidade
de mudancas, empatias e superacdes. Valorizar a capacidade dos individuos de
realizar leituras sobre o mundo em que vive.

Nosso estudo tem como abordagem metodologica a pesquisa qualitativa em
educacdo, que leva em consideracdo as questdes socioculturais, indagando e
problematizando acerca de seus limites e possibilidades, na busca de responder
determinados objetivos especificos. Como descreve Turato (2005), as pesquisas
que utilizam o método qualitativo devem trabalhar com valores, crencas,
representacdes, habitos, atitudes e opinibes, ao mesmo tempo em que busca
analisar de forma investigativa, através de um questionario aberto, em que permite a
liberdade ilimitada do respondente com base em suas reflexdes, em descrever. Nas
palavras de Gil (1999, p.132), este tipo de pesquisa reflete “contetdo sobre fatos,
atitudes, comportamentos, sentimentos, padrées de acdo, comportamento presente
ou passado, entre outros”.

Com o intuito de compreender como a escola situa e se apropria da tematica
em tela, nossa investigacao levou questionarios abertos para professores da area de
humanas, da escola Jodo Ribeiro, conforme citada na introducdo, tendo em vista
gue cada disciplina é composta por um (a) professor (a), portanto, foram
investigados quatro professores(as) da area.*

* Formacéo de cada professor (a): P1_ Licenciatura Plena em Geografia. Especializagio em Género, Diversidade
pela escola. Professor substituto, lecionando na sua area. Idade 33 anos. Solteiro; P2_ Licenciatura Plena em
Letras, Habilitacdo em Lingua Espanhola. Cursando Especializacdo em Supervisdo e Orientacdo Educacional.
Atualmente leciona a disciplina de Sociologia e Espanhol. Idade 26 anos. Solteira; P3_ Licenciatura Plena em
Histéria. Atualmente Leciona a disciplina de Filosofia e Historia. Idade 37 anos. Casada; P4_ Né&o forneceu de
seus dados.
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Godoy (1995) ja dizia que o ambiente natural torna-se fonte direta de dados e
0 pesquisador, o instrumento fundamental. Salientamos, desde ja, que, devido aos
principios éticos seguidos nesse trabalho optamos por ndo citar nomes dos sujeitos
pesquisados, evitando algum possivel constrangimento. Os (as) professores
(as)participantes serao citados como: P1(Professor de Geografia), P2 (Professora de
Filosofia), P3 (Professora de Sociologia), e P4 (Professor de Historia).

A escolha em investigar professores (as) da area de humanas se sobressai
na tentativa de averiguar se estado preparados a trabalhar determinadas questdes de
género, masculino sobre feminino, assim como visualizar formas de dominagfes
simbdlicas dentro da sala de aula e para além dela, considerando que seus
conceitos, suas ideologias, herdadas culturalmente na contemporaneidade, também
partem como um processo importante para uma (re) construcdo de saber, capaz de
romper preconceitos, desconstruirem acdes e atitudes para além do espaco escolar.

Os questionarios sdo compostos por trés perguntas e duas situacdes
reflexivas sobre a questdo de género no processo de ensino-aprendizagem, e para
além dele. Com base nas respostas, tecemos algumas considera¢des sobre como a
imagem da mulher estd sendo tratada cultural e historicamente e dentro da escola,
bem como a importancia de inserir o feminismo enquanto sujeitos historicos.

E preciso que se diga que a escola é desafiada a ndo ser mais um espaco
simples de reproducado de saberes cientificos, mas um espac¢o no qual se encontram
envolvidos inUmeros agentes e interesses politicos, sociais, culturais e econémicos.
Como papel fundamental, o (a) professor (a), torna-se agente na sua pratica docente
em intervir e promover atitudes, valores, comportamentos, ou ao menos, diminuir
essa desigualdade entre os géneros, masculino sobre o feminino. Relevante a essa
tentativa de desigualdade, e pelo amplo campo que a Ciéncias Humanas abrange,
fica evidente a impossibilidade de se ministrar aulas nessa disciplina, sem fazer

suscitar nos sujeitos a capacidade de reflexao.

A especificidade das ciéncias humanas esta no fato de que seu objeto
€ o texto (ou o discurso) (1992:31). Em outras palavras, as ciéncias
humanas voltam-se para o homem, mas é o homem como produtor de
textos que se apresenta ai. Dessa concep¢ao decorre que o homem
nao s6 é conhecido através dos textos, como se constrdi enquanto
objeto de estudos nos e por meio dos textos, o que distinguiria as
ciéncias humanas das ciéncias exatas e bioldgicas que examinam o
homem “fora do texto” (BARROS, 1997 p.28).
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Em decorréncia desta especificidade, as Ciéncias Humanas assumem uma
posicdo decisiva no processo de desmistificacdo e reintegracdo dos saberes
garantindo também a possibilidade de despertar sua consciéncia, ampliando assim
sua visao de mundo, de forma que ele venha a atuar como sujeito sociocultural,
voltado para a busca de caminhos de transformagéo social. Nesse sentido, enquanto
conjunto de disciplinas formadoras cabe as Ciéncias Humanas promoverem a
descoberta do significado do conhecimento, da cultura humana e, em especial, da
prépria ciéncia, jA& que os profissionais que nela atuam s&do seres humanos,

produtores de cultura.

O OLHAR DOCENTE FRENTE A CONDICAO FEMININA NA ESCOLA.

Mediante os processos culturais que configuram por meio de simbologias
construidas ao longo do tempo, as identidades dos sujeitos passaram a ser
representadas pelos paradigmas herdados historicamente, impulsionados pela viséo
falocéntrica de dar a cada género definicbes biolégicas, embora a propria visdo
estereotipada alimente na contemporaneidade outros conceitos sexistas. Assim
como afirmou Scott (1991, p. 4), “o0 género [...] € uma maneira de se referir as
origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e das
mulheres”.

As dominacdes caracterizam o0s seus devidos lugares sociais atribuidos a
ambos os géneros, feminino e masculino. Nesse contexto, o ambito escolar se
apresenta como o meio onde se consegue verificar a presenca da violéncia
simbdlica, mesmo que, as vezes, simbolicamente, pois a ela torna-se um dos
campos mais eficazes em legitimar a reproducédo das estruturas sociais diante da
doutrinacdo e dominacao que é percebida nos géneros, masculino sobre o feminino,
mas também ela é capaz de modelar determinados significados, no qual a liberdade
de escolha de cada individuo seja essencial para a transformacéo e desconstrucao

de determinados conceitos no mundo moderno liquido.

Pode-se dizer que, em tempos liquido-modernos, a cultura (e, de
modo mais particular, embora ndo exclusivo, sua esfera artistica) é
modelada para se ajustar a liberdade individual por essa escolha; e
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gue sua funcdo é garantir que sua escolha seja e continue a ser uma
necessidade e um dever inevitavel da vida. (BAUMAN, 2013, p.17).

Neste sentido, a partir de agora, apresentamos as falas dos professores e das
professoras respondentes dos questiondrios para refletirmos o viés de dominacao
simbdlica identificaveis nas questdes de géneros na escola e situarmos o olhar do
docente frente as relacfes escolares que comportam os diferentes sujeitos. Dito de
outra forma, a ideia é discutirmos ndo somente as facetas obscurecidas quanto as
relacbes de género, mas também se verificar como os docentes se situam em
relacdo ao papel que devem desencadear com relacdo ao tema, dentro da sala de
aula.

Na questéao que reflete sobre os papeis dos docentes em como desempenhar
em relacdo aos estudos dos géneros, que condiz com a questdo de numero um,
considerando a dominagcdo simbdlica (masculina sobre a feminina) construida
historicamente, o professor P1 e a professora P3 esclarecem o papel do professor
fundamental na quebra de estereétipos. Para o P1l: “buscando através de
discussbes e ensinamentos minimizar a diferenciacdo estereotipada pela
sociedade”. Ja& nas poucas palavras da professora P3, descreve o papel do (a)
professor (a) “é tentar romper com essa idéia de dominacdo simbdlica construida
historicamente. como mediador do conhecimento, o papel do professor é
fundamental na construgdo ideoldgica”.

Nas falas apresentadas, a cima, observe-se 0 modo como distinguem o papel
do docente, fundamental em minimizar as constru¢des estereotipadas dado aos
géneros, historicamente e pela sociedade. Porém, a professora P3 ainda revela que
diante desses esteredtipos “sabemos que em algumas técnicas os homens se saem
melhor, j& em outras, as mulheres podem se sair melhor, porém um completa o
outro, sem preconceito, sem machismo, sem discriminagdo.” Na sua fala, deixa
desconecta a validade da perda do estere6tipo, por distinguir lugares sociais a
ambos os género, a partir das técnicas exercidas pelo homem e pela mulher ao
longo do tempo, em que o machismo, o preconceito e a discriminacdo se
sobressaem nos afazeres sociais, havendo, assim, uma construcéo ideolégica sobre
as distingdes de identidade, e,portanto, generalizadas h4 muitos anos, porém, ainda
vigente nos dias atuais como salienta Bourdieu (2014, p. 46.):
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Os principios antagdnicos da identidade masculina e da identidade
feminina se inscrevem, assim, sob a forma de maneiras permanentes
de se servir do corpo, ou de manter a postura, que sdo como que a
realizagdo, ou melhor, a naturalizacdo de uma ética. Assim como a
moral da honra masculina pode ser resumida em uma palavra [...]
enfrentar, olhar de frente e com a postura ereta (que corresponde a de
um militar perfilado entre nés) [...] do mesmo modo a submisséo
feminina parece encontrar sua tradugdo natural no fato de se inclinar,
abaixar-se, curvar-se, [...] na docilidade correlativa que se julga convir
a mulher.

Em relacdo a mesma inquietacéo, a professora P2 afirma que:

O professor deve conscientizar o aluno mostrando que nao ha
distingcdo de papeis, cada individuo desempenha o papel que lhe é
conveniente sem ater-se as questdes de género, elas nada mais sao
gue ideias distorcidas e generalizadas ha muitos anos.

Pela fala da professora podemos observar, embora ndo se expressando da
melhor forma, que a divisdo de papeis séo idéias distorcidas, criadas ao longo do
tempo, ou seja, cada individuo deveria desempenhar aquilo que deseja ser, sem se
preocupar com visdes generalizadas. No entanto, ndo se pode afirmar que “ndo ha
distincdo de papeis”, pois, o movimento feminista se tornou importante fuga a
opressao as mulheres, por colocar nos espacos publicos os problemas enfrentados
na sociedade ao lutarem contra a superioridade e a dominacdo imposta pelos
homens, demonstrando assim, que sempre houve uma distingao dos lugares sociais.

Em todo caso, é relevante salientar que o estereotipo incorporado e
materializado culturalmente em ambos os géneros define o peso determinante dos
bens simbdlicos, caracteriza normas e comportamentos a cada género, feminino e
masculino e ordena os lugares sociais cabiveis a cada um pela sua “esséncia”
biolégica e natural, aquela que condiciona valores e que Sdo expressos na
sociedade e na escola. Na questdo de numero dois, procuramos perceber o modo

pela qual os esteredtipos sdo materializados, e segundo o professor P1:

O papel do homem e da mulher é construido culturalmente e muda
conforme a sociedade e o tempo. Desde a barriga da mae, a crianca ja
comeca a sofrer influéncia por parte dos pais e familiares [...] propor o
enxoval da crianca conforme o sexo da crianga. Se for menino a cor é
azul, e para a menina o rosa. [...] Quando a crianga chega na (sic.)
escola ela exibe comportamento estereotipado de género.

Da mesma forma, a professora P3 esclarece que:
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O conceito de género € uma construgdo sociocultural que atribui, a
homem e mulher, papeis distintos na sociedade, que depende dos
costumes de cada lugar [...] as mulheres s&o vistas como passivas
atribuindo-lhes as qualidades como: paciéncia, fragilidade, emocéo,
enquanto os homens |he atribuem qualidades ativas como:
agressividade, forca e dinamismo.

As ideias expressas pelos docentes P1 e P3 sdo convergentes. Neste
sentido, o olhar de tais docentes contribui para analisarmos as diversas formas
como as pessoas sao influenciadas a generalizar determinados conceitos e lugares
sociais pela definicdo de género. De acordo com Butler (2015) os varios atos de
género criaram a ideia de género, e sem atos nao haveria género algum, pois nao
ha nenhuma “esséncia” que ele expresse ou exteriorize, nem tdao pouco um ideal
objetivo ao qual aspire, bem como ndo é um dado da realidade.Nestas perspectivas,
acreditamos que cada momento histérico conseguiu transmitir atributos
considerados “normais” vislumbrando sua génese, ou seja, definindo o conceito de
mulher desde o seu nhascimento e seu 6rgao genital.

Na fala do professor P4, “tal realidade é consequéncia da pouca exploracao
do tema nas escolas. A clareza do conceito de género que vai além da diferenciacao
bioldgica precisa ser incorporada ao curriculo educacional.” Complementarmente, a
professora P2 diz que “embora nossa sociedade seja machista, no ambiente escolar
nao sao explicitos os distintos papeis dos géneros”.

Apesar de alguns docentes conseguirem analisar 0 peso da cultura no mais
forte alicerce da dominac&o, em muitos casos, os (as) professores (as) se deparam
com situacgdes diversas de dominagéo simbdlica dentro da sala de aula, mas poucos
conseguem identifica-las pelo fato de serem consideradas normais — do ponto de
vista cultural, naturalizado. E o que chamamos de dominac&o simbodlica sutil, perante
a fragilidade da percepcédo cotidiana. Levando isso em consideracdo, elaboramos
uma situacdo em que avaliasse se ha alguma relacdo de dominacgdo simbdlica no
fato, por exemplo, da mulher ficar responsavel pelas comidas e os homens pelas
bebidas, numa possivel festa de comemoracdo em que uma turma resolve fazer, e a
distribuicdio das tarefas é dividida como um acordo em sala de aula. E o que
configura a situacao de namero trés.

Na situacédo acima, a professora P3, descreve de forma sucinta, que “ha uma
dominacédo simbdlica do homem, tendo em vista a cultura histérica que perpetua até

nossos dias.” Ela esclarece que:
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As mulheres levam as comidas porque do ponto de vista cultural elas
dominam ou pelo menos devem dominar essa técnica. [...] o0 homem,
por sua vez, como culturalmente ndo foi feito para cozinhar e sim para
trabalhar, levam o refrigerante.

O embasamento e reflexdo da fala da professora acima deixa nitida a divisao
dos bens simbdlicos pelo viés cultural, que determina técnicas adequadas a cada
género. Hipoteticamente, ha a descricdo de que o sexo masculino deve, de fato,
dominar a técnica, pois, na fala da professora, “o homem nao foi feito pra cozinhar e
sim para trabalhar”.Este tipo de analise nos permite inferir que ha uma associagao
das atividades produtivas a ideia de trabalho, ficando demarcada a divisdo sexual e
inferiorizacdo da condic&o do género feminino em relacdo ao masculino.

O entendimento da docente abre possibilidade de discutirmos os tipos de
trabalhos socialmente atribuidos aos géneros. Mesmo que sutilmente, a professora
entende que o que difere a técnica de trabalho na cozinha é a representacéo
bioldgica, aonde a mulher representa ser dona do lar, em que nédo se pode atuar em
espacos publicos, diferente do homem em ficar responsavel em levar o refrigerante.

Este tipo de analise reflete 0 modelo de sociedade em que o homem, por sua
vez, atua cada vez mais como 0 peso determinante na economia. Como aponta
Bourdieu (2014), na divisdo do trabalho de manutencéo do capital social e do capital
simbdlico, que atribui aos homens o monopodlio de todas as atividades oficiais,
publicas, de representacdo, e em particular de todas as trocas de honra. Sendo
assim:

“(ja foi inUmeras vezes observado que, na publicidade ou nos
desenhos humoristicos, as mulheres estdo, na maior parte do
tempo, inseridas no espago doméstico, a diferenca dos
homens, que raramente se veem associados a casa e sao
guase sempre representados em lugares exoéticos), entre 0s
lugares destinado sobretudo aos homens, como bares e os
clubes...” (BOURDIEU, 2015. p. 84-85)

Ainda sobre a questdo de numero trés, mediante a situacdo da mulher ficar
responsavel pelas comidas e o0s homens pelas bebidas numa possivel
confraternizacdo na escola, a professora P2, o professor P1 e o P4 tém a imagem
perceptiva do mundo social de inferiorizacdo quanto a reproducéo bioldgica. Para o
P2: “é como se a mulher tivesse obrigacdo de saber cozinhar, como se essa tarefa
fosse especifica e inata a classe feminina.” Ja o P4 afirma que: “na situagao

apresentada a mulher teria a tarefa de preparar a comida para o homem consumir



18

com sua bebida, ou seja, sutiimente a mulher é colocada como servigal”. Na otica do
P1:

Este tipo de atitude reproduz o estereotipo de que meninas tém o
dominio das tarefas domésticas, que sao prendadas, enquanto 0s
meninos ndo sabem cozinhar, pois 0 homem néo nasceu para fazer
trabalhos que sempre foram atribuidos as mulheres.

Com base nas consideracbes do professor P4, ainda sobre a divisdo de
tarefas na situacdo acima referenciada, podemos perceber que, para ele,cada

opinido depende do contexto de seus participantes. Nas palavras do professor:

Em uma sala de aula que claramente a facilidade de selecionar o
melhor cardapio seria do grupo feminino, teriam tido uma atitude de
organizacao, pois ocorreria uma escolha inteligente para a realizacao
da confraternizacéo, identificando as potencialidades de cada grupo.

De forma mais amplo, esse constructo social demonstrado nas falas dos (as)
professores (as) se vé aliado aos valores e posi¢ces pré-concebidas, armadas e
fundamentadas aos interesses politicos e machistas ao longo do tempo, em que o
género feminino deve estar apto aos servicos domésticos. Mediante aos processos
intelectuais, civicos, politicos e socioculturais em que a luta feminista foi ganhando
forca, entendemos que nos dias atuais o0 género feminino ainda perpetua
determinadas ideologias, ensinamentos, representacdes e discursos que alimentam
0s esteredtipos machistas.

Sendo assim, vale ressaltar que a escola surge como ponto essencial na
tentativa da perda desses discursos. No entanto, é nesse intuito em que se deve
perceber o problema de género, masculino sobre o feminino, dentro da sala de aula
e fora dela. De acordo com Louro (1997), a escola ndo elimina as disparidades em
relacdo aos géneros, mas reduz, problematiza e forma o sujeito reflexivo. O
problema é que muitas vezes ela acaba por legitimar tudo isso. E como professores
(as), prestamos pouca atencao a eficiéncia da normatizacdo cotidiana, continuada,
naturalizada em seu espaco.

Na medida em que h& uma visdo preconceituosa sobre as qualidades do
feminino, entendendo o feminino como género que deve estar apto a cuidar do lar,
ter filhos e obedecer a seus maridos, gera-se outra no¢cdo de preconceito, a de
inferiorizar a capacidade da mulher em saber, ou nada saber de atividades diversas

como, por exemplo, o dominio da tecnologia. O trabalho mal remunerado, junto a
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visdo de uma mentalidade feértil se faz nascer a logica essencialmente social que as
mulheres ndo sao capazes de ocupar posi¢coes profissionais iguais aos homens.

Este tipo de atitude vem gerando conflitos e lutas pela busca de visibilidade social.

E depois de longas lutas das mulheres para fazer reconhecer suas
qualificacdes, as tarefas que as mudancas tecnoldgicas radicalmente
redistribuiram entre os homens e mulheres serdo arbitrariamente
recompostas, de modo a empobrecer o trabalho feminino, mantendo,
decisoriamente, o valor superior do trabalho masculino. (BOURDIEU,
2014. p. 89)

Tendo em vista a desqualificacdo profissional e tecnoldgica, criamos uma
situacdo para que os respondentes pudessem analisar a dominacdo simbolica
mediante a necessidade de o professor precisar de ajuda técnica na sala de aula e
recorrer inconscientemente aos meninos (género masculino). O que corresponde a
guarta alternativa do questionario.

Diante da situacdo analisada, o professor P1 esclarece essa visao de forma

delimitada entre os sexos na sala de aula:

O conceito de género é compreendido como a desnaturalizagdo do
sexo, delimitando o poder entre 0s sexos, ou seja, as mulheres séo
vistas como frageis ou poucos dominios determinados tarefas e isso é
representado no momento em que a professora recorre aos meninos,
por acreditar que eles dominem as tecnologias e as meninas nao.

O professor P4 n&o deixou muito claro sua opiniao sobre a situacao elaborada
na questdo de numero quatro. Para ele, as questdes trazem situacbes que se
assemelham com a questdo de numero trés. Nas palavras do P4: “minha opinido
seria a mesma da questdao anterior”. No entanto, ressaltamos que as questbes
apresentam, sim, situacdes que se assemelham, mas refletem contextos diferentes.
N&o queremos, portanto, fazer andlises ofensivas sobre suas falas, por isso,
optamos por desconsiderar alguma possivel interpretacdo em relacdo a sua
resposta no que diz respeito a tal situagdo. Sobre a questdo trés, ele afirma o

seguinte::

“‘Quanto a minha opinido, dependeria do contexto e de seus
participantes. Em uma sala de aula que claramente a facilidade de
selecionar o melhor cardapio seria do grupo feminino, teriam tido uma
atitude de organizacéao, pois ocorreria uma escolha inteligente para a
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realizacdo da confraternizacdo, identificando as potencialidades de
cada grupo.

Jé a professora P3 declarou que:

A principio como se trata do inconsciente ndo vejo como dominacao
simbdlica, tendo em vista que nesse aspecto de tecnologia, homens e
mulheres dominam essa técnica por que essa a geracao de jovens
gue vivem na era da globalizacéo.

Subtende-se gue mesmo numa situacdo hipotética, alguns casos de
dominacgéo simbdlica ndo conseguem ser compreendidos por alguns docentes por
estarem justamente enraizados na nossa cultura de forma naturalizada. A professora
nao identificou que a forma inconsciente do professor em sala ja revela um modelo
machista em que o masculino quem domina questdes técnicas e tecnoldgicas.

Ainda sobre tal situacdo, a professora P2 diz que “ndo ha justificativa além de
ser ele [professor] machista inconscientemente. Sabendo-se inclusive que nao é
ignorancia de sua parte, mas algo automatico e arraigado a nossa cultura e que as
vezes nao nos damos conta.

A fala da P2 ja situa uma visdo mais atenta quanto as questdes simbdlicas de
dominacdo. Para ela, o automatismo da acdo do docente em sala de aula foi
condicionado pelos enraizamentos culturais, colocando o professor em uma
condigdo vitimizada. No entanto, este modo de pensar da professora contraria sua
reflexdo inicial quando diz “ndo haver justificativa®, colocando o professor na
categoria de “machista inconsciente”. Neste caso, respaldados em Bourdieu (2015,

p. 17), podemos refletir que:

Como estamos incluidos, como homem ou mulher, no préprio objeto
gue nos esforcamos por apreender, incorporamos, sob a forma de
esquemas inconscientes de percep¢do e de apreciagéo, as estruturas
histéricas da ordem masculina; Arriscamo-nos, pois, a recorrer, para
pensar a dominacdo masculina, a modos de pensamento que séo eles
préprios produto da dominagéo.

Nossa ultima questéo, reflete se ha uma atitude dos (as) professores (as) em
instruir determinadas questées sobre estudo de género, de forma pedagdgica e
metodolégica na sala de aula, considerando a dominacdo simbdlica (masculino

7

sobre o feminino) construida historicamente. A ideia é questionar se o0s (as)
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professores (as) abordam, e como abordam as questdes de género durante suas
aulas.

Segundo a professora P2: “em sociologia € comum trabalharmos as lutas
sociais ao longo da historia, nesse contexto, € imprescindivel falarmos da luta
feminina para conquistar seu espaco na sociedade que sempre usurpou seus
direitos...” No decorrer da sua fala, fica notorio que a professora aborda as questdes
de género durante as aulas, porém néo ela ndo evidencia os recursos utilizados para
se alcancar determinados objetivos no que tange os problemas de género. Ja o
professor P4 afirma que aborda as questdes de género, porém “de forma esporadica
com pouco planejamento”.

Nas demais falas, como na do professor P1 e da professora P3, ficam
notorias que ambos abordam as questdes de género na sala de aula e utilizam de
habilidades pedagdgicas para contribuir para a formagdo de novos valores com
relacdo ao preconceito e discriminacdo. Para P1: “Através de discussdes em sala de
aula abordando os diferentes papeis que homens e mulheres exercem na
sociedade.” A professora P3 diz que: “Com assuntos do cotidiano fazendo
guestionamentos sobre textos e noticias da atualidade, como o intuito de
enxergarem diante do debate a presenca do preconceito e do machismo, contudo,
todas as opinides sdo aceitas para que possamos analisa-las e refletir sobre elas”.

Sobre esta segunda pergunta, o professor P4 diz:

O(a) préprio (a) professor (a) tera que desconstruir 0 conceito de
género que até entdo ele(a) possui. Estudar, pesquisar, debater e
tomar atitudes diarias que possam favorecé-lo(a) nessa
desconstrucdo. Nao sera uma tarefa facil, usarei novamente as
palavras de Pierre Bourdieu, como quebrar a dominacdo masculina se
ela est4 tdo imbricada no nosso inconsciente e nas formas mais
simples de organizacédo do pensamento e da linguagem?

Percebemos que professor recorre a teorias para salientar a dificuldade da
quebra da dominacdo simbdlica, partindo do pressuposto de que é tarefa do(a)
proprio(a) professor(a) buscar solu¢des individuais para que isso aconteca, inclusive
utilizando alguns métodos pedagogicos. Implicitamente, ou néo, o professor acaba
por perceber a deficiéncia da escola em implantar formacdo continuada que auxilie
as discussoes de género, enquanto compromisso de atuagdo no espaco escolar.

Identificamos nas falas dos (as) professores (as) que 0s mesmos atentam

para a existéncia da dominacdo simbdlica perante os géneros na sala de aula,
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apesar de que, em algumas falas se percebe, mesmo que invisivelmente, a
perpetuacdo da dominacdo simbodlica (masculino sobre feminino). No entanto,
trabalham de varias formas pedagodgicas e conscientes do meio cultural em que
cada aluno esté inserido.

Uma leitura mais ampla nos permite dizer que a forma que o (a) professor (a)
esta atento (a) as suas responsabilidades como educador (a). E inegavel a
importancia das habilidades dos docentes em preparar os membros da sociedade
para a participacédo da vida social, apesar dos problemas enfrentados na educacéao,
como a falta de um alicerce pedagogico que auxilie na sua formacgéo e contribua
para fortificar seu ponto de vista diante dos problemas sociais enfrentados na
sociedade. No entanto, trabalhar a diversidade na escola é urgentemente
necessario, considerando a complexidade e as questdes segregacionistas presentes
na sociedade.

A diversidade é fator de qualidade. N&o é a qualidade do ensino que
acarreta uma coexisténcia pacifica e um convivio democréatico com a
diversidade. Mas o contrario: € a promocéo da diversidade que conduz
a educacédo de qualidade. Somente alcancaremos uma educacao de
gualidade se promovermos o convivio cidaddo, o reconhecimento da
diversidade, a inclusdo e o pertencimento de todas as pessoas.
(JUNQUEIRA,2007, p. 59).

Percebemos que diante da condi¢cao feminina visualizada inicialmente, como
forma de dominacdo machista na sociedade e a forma como esta sendo encarada
no ambito escolar, questiona-se a possibilidade de minimizar as desigualdades entre
0S géneros. Portanto, € preciso, sim, que se diversifiquem as praticas pedagdgicas

para que possa auxiliar no respeito as diferencas de género dentro da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa revela que ainda persistem certas dificuldades reflexivas
relevantes aos questionamentos sobre as relacdes de género, e a forma de encara-
los no ambito escolar, no qual, dificulta uma andlise aprofundada de suas reais
praticas pedagodgicas e metodoldgicas, a fim de salientar sua visdo norteadora sobre

a dominacédo simbdlica entre os géneros, no espaco da sala de aula.
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Por se tratar de uma pesquisa qualitativa os resultados revelam que existe
certa dificuldade dos docentes lidarem com as questdes de género na escola,
principalmente quando se trata de reflex6es referentes a dominacgéo simbdlica.

Ao percebermos as dificuldades dos docentes sobre as definicbes e reflexdes
sobre a tematica em tela, percebemos que estamos diante das transformacgdes dos
grandes paradigmas educacionais, que passam a serem mediadores entre 0s (as)
alunos (as,) em relagdo ao saber escolar e a influéncia do mundo “la fora”, assim
como da globalizacdo, a midia, a internet e demais aspectos sociais.

Como um todo, consideramos que os (as) professores (as) se vém cobrados
a responderem as demandas sociais, a violéncia, ao acumulo de informagdes, entre
outros que exigem constantes desafios pedagdgicos por parte dos docentes frente
as diferentes situacdes ocorridas no espaco da sala da aula, como por exemplo,
aquilo que pode ser identificado por naturalizado.

z

O processo de "fabricacdo" dos sujeitos € continuado e geralmente
muito sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura
das leis ou dos decretos que instalam e regulam as instituicbes ou
percebé-lo nos solenes discursos das autoridades (embora todas
essas instancias também facam sentido), nosso olhar deve se voltar
especialmente para as praticas cotidianas em que se envolvem todos
0S sujeitos. Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as
palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atencdo
renovada, de questionamento e, em especial, de desconfiangca. A
tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é
tomado como "natural". (LOURO, 1997. p. 63)

Mesmo com dificuldades enfrentadas, existem avancos sobre a relacéo de
poder exercida no género feminino, ao ponto de que se percebe como os
educadores, e parte da sociedade contemporanea, estdo atentos a essa dominacao,
depositada ao género feminino, e nessa busca de direitos iguais, o feminismo tem
alcangado varias conquistas, como por exemplo, comandam escolas, universidades,
empresas, cidades e paises como foi 0 caso da ex-presidente Dilma Roussef, que
apesar da notoriedade, a campanha contra ela tornou muito visivel a resisténcia as
mulheres no poder, na esfera politica.

Acreditamos que com base nas praticas educativas o docente pode
reconstruir e se reposicionar frente as diversas questdes e desenvolver mecanismos
gue constituam avancos sobre os regimes de desigualdade de género, possibilitando

outras formas de repensa-los e muda-los. No entanto, considerando a forma como
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determinados ensinamentos s&o repassados, 0s métodos utilizados podem
colaborar para a perda dos estere6tipos ou alimentando-os, tudo vai depender de
como o docente situa seu olhar diante de uma determinada situacdo. Para tanto, é
necessario estar munido de um embasamento cientifico e tedrico para, entéo,
pensar em alternativas eficazes para a eliminacéo das diferengas entre os géneros,
ou classificar lugares sociais a cada um deles.

O que se percebe nas respostas dos entrevistados é a pouca utilizacdo de
teoria cientifica para salientar os problemas enfrentados pelos géneros, feminino e
masculino, no espaco da sala aula, viabilizando a dificuldade de idéias formadoras e
reflexivas na perca da desigualdade de género. O que talvez se possa afirmar a
necessidade de apoio pedagdgico, uma formacao continuada pautada nos principios
pedagogicos, na pesquisa e posturas reflexivas, que acolha os docentes e para que
possam se sentir seguros nos problemas enfrentados no espaco escolar, onde sao
os educadores que surgem como papel primordial para a socializacdo dos géneros,

feminino e masculino. Tudo isso se faz necessario pelo fato de que:

A formacédo continua constitui processo privilegiado de interface das
instituicdes formadoras com o profissional em exercicio, permitindo o
tratamento dos aspectos tedricos epistemolégicos da formacdo em
articulacdo com seus problemas concretos, valorizando 0os processos
de producdo de conhecimentos construidos no trabalho docente, pelo
envolvimento com a investigagéo e a pesquisa no campo da educagéo
e de sua éarea especifica. (FREITAS, 2004, p. 112).

A escola surge, assim, como espa¢o de formar cidaddos conscientes e
criticos diante dos problemas de género, feminino e masculino, que ainda se
perpetuam nos dias de hoje. Ela ndo tem funcdo de determinar os géneros, mas
pode pensar em maneiras burocraticas e éticas de respeito a opcao individual de
cada sujeito.Em todo caso, ndo devemos desconsiderar as transformacdes geradas
pela luta de mulheres feminista ao longo da histéria que conseguiram e estao
conseguindo, ainda mais, serem ouvidas e aceitas na sociedade. Em todo caso,
independente da funcdo social, todo sujeito em seu lugar de fala deve ter sua voz

ouvida, inclusive na escola.
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CUESTIONES DE GENERO EN LA ESCUELA: CONCEPCIONES DOCENTES
FRENTE A LA DOMINACION SIMBOLICA

RESUMEN

Las relaciones de género, femenino y masculino, y sus complejidades histéricas
traen a la luz encuestas y criticas socioculturales y politicas alrededor de la
dominacion simbdlica, impuesta por la vision machista, muchas veces imperceptible
por las sutilezas del cotidiano y, con esto, diseminada deliberadamente en varios
espacios, inclusive en la escuela. El objetivo del presente articulo es comprender
como los (as) maestros (as) de la Escuela Estadual Jodo Ribeiro, de la ciudad de
Gurinhém-PB, perciben y abordan la cuestion de género (considerando la
dominacién masculina sobre la femenina) en el espacio del aula de clase. Tratase de
una encuesta de abordaje cualitativa, con aplicacién de cuestionario a los maestros
(as) de las areas de Ciencias Humanas de la escuela mencionada. La investigacién
revelé que el mirar docente frente a la condicién femenina en la escuela, enfrenta
dificultades sobre a la forma de lidiar con cuestiones de género en la escuela, la
dificultades de ideas formadoras y reflexivas en el destrozo de la desigualdad de
género. Frente a los relatos de los entrevistados, se percibid la necesidad de
capacitacion de los maestros (as) sobre a las relaciones de género, que sea capaz
de propiciarlos (as) apoyo pedagdgico para que puedan adquirir posturas reflexivas
sobre la dominacion simbdlica y, consecuentemente, para que se sientan seguros
sobre los problemas enfrentados en el aula de clase, en la escuela y para més alla

de ellas.

Palabras-llave: Cuestiones de género en la escuela. Dominacion simbdlica.

Concepciones docentes sobre género.
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APENDICE - QUESTIONARIO ABERTO

01-Em sua opinido, que papel o professor ou a professora deve desempenhar
em relacdo aos estudos dos géneros, considerando a dominacdo simbdlica
(masculino sobre o feminino) construida historicamente?

02-Como vocé percebe os papeis sociais dos géneros masculinos e femininos
construidos culturalmente na sociedade e expressos na escola?

03-Supondo que uma de suas turmas resolve fazer uma confraternizacdo, com
direito a comes e bebes. Na hora de distribuicdo das tarefas, a turma
decide, em como um acordo, que as mulheres levam as comidas e 0s
homens levam as bebidas. Nessa situacdo, vocé identifica alguma forma
de dominagé&o simbolica? Justifique.

04-Imaginando que, normalmente, um(a) professor(a) ministra suas aulas
utiizando alguns recursos tecnoldgicos (computador, data show,
etc.).Sempre que tal docente precisa de alguma ajuda técnica recorre,
inconscientemente, aos meninos da sala. Vocé identifica alguma forma de
dominacéo simbdlica? Justifique.

05-Vocé costuma abordar as questdes de género durante suas aulas? Se sim,

de que forma? Se nao, Por qué?



