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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a metodologia das aulas de lingua Inglesa em
escola regular, tendo como foco a tradugdo e o ensino. Para isso, como embasamento teorico,
faremos uso das teorias de Jakobson (1971), Leffa (1988), Pegenaute (1996), Hurtado Albir
(1998), Ridd (2005), Lucindo (2006), Branco (2009/2011) dentre outros autores que abordam
a mesma tematica. Para a realiza¢do deste trabalho, foi desenvolvido um estudo de caso de
natureza qualitativa que recebe a contribui¢do de um professor — observador de Lingua
Inglesa (LI). A pesquisa também objetiva analisar se € como o professor de LI pode fazer uso
da traducio; verificar se e como a tradugdo pode ajudar os alunos a desenvolverem a LI em
sala de aula; averiguar como o professor reflete sobre a sua pratica. Dessa forma, pretende-se
saber, de fato, como a traducdo pode ser utilizada de forma positiva como mostram alguns
autores. Além disso, pode—se perceber a dificuldade que acontece em sala de aula, pois as
formas utilizadas sdo variadas e deve ser mediada pelo professor, o qual precisa refletir sobre
seu papel mediante as situagdes problemas apresentadas no momento da aula. Apesar das
dificuldades, o trabalho realizado com esta ferramenta fundamental nas aulas de LI: a
tradu¢do; a mesma pode desenvolver as habilidades dos alunos, tais como:
leitura,interpretagdo e escrita

Palavras-chaves: Lingua Inglesa. Sala de aula. Professor. Traducdo.

INTRODUCAO

A traducdo ¢ uma ferramenta utilizada pelos professores de Lingua Estrangeira (LE),
em especial, Lingua Inglesa (LI), tanto em escola regular publica quanto particular. No
entanto, esta maneira de aprender um idioma estrangeiro ¢ “banalizada” por alguns
professores. A banaliza¢do acontece por diversos motivos, uma vez que muitos profissionais
utilizam alguns dos procedimentos do Método Gramatica-Tradugdo, que, em seus primoérdios,
objetivava a leitura oral e compreensdo pura e simples de obras literarias em latim, como
afirma Lucindo (2006). Além destes, outras técnicas também remetem a palavra traducdo a
este método, ndo enxergando a possibilidade de se utilizar a tradu¢do como ferramenta para
um ensino significativo de LE.

Apesar de alguns professores pensarem na tradugdo como algo negativo, outros a
utilizam como ferramenta de trabalho. A tradug@o possui diversas atividades que podem
desenvolver nos alunos de LE as habilidades linguisticas, a tradu¢do de uma lingua
estrangeira para a materna e vice-versa, como sugerido em Jakobson (1971), o qual expde as
seguintes categorias de traducdo: intralingual, interlingual e intersemiodtica. Ou muitas vezes,
pode-se utilizar a tradugdo para a expansdo de vocabulario dos discentes.

Essa ideia de analisar como funciona o ensino de tradugcdo em escola regular surge

como inquietacdo vivenciada pelo proprio professor, autor deste estudo, que percebe uma



pratica de ensino corriqueira baseada em métodos repetitivos ¢ macantes, distante do que
pregam as aulas de teorias e praticas de tradugdo, disciplina lecionada e estudada nas
universidades. Enquanto originado de escola regular publica, percebeu-se que desde outrora
os professores ndo aplicavam a traducio de uma forma condizente com os objetivos do ensino
de lingua estrangeira no ensino basico brasileiro.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, p. 55), o professor de LI
deve focar na interpretagdo textual para que os alunos possam desenvolver técnicas de
compreensdo leitora de textos escritos através da leitura dirigida e sistematizada. Além disso,
o documento sugere que o professor pode explorar outras habilidades, como estimular a
capacidade de ouvir, discutir, falar, escrever, descobrir, interpretar, pensar de forma criativa e
fazer inferéncias. Isso mostra que, em sala de aula, o professor pode utilizar métodos
diversificados para ensinar uma LE. O documento também recomenda que ndo deve-se
esquecer que os procedimentos metodoldgicos dos professores devem sempre estar atrelados
as praticas aceitas pela instituicdo a qual esta vinculado.

Pensando nisso, o objetivo geral deste estudo € analisar a metodologia das aulas de
lingua Inglesa numa escola regular, tendo como foco o uso da traducéo no ensino de LI; para

tanto colocamos como objetivos especificos:

Analisar se e como o professor de LI pode fazer uso da tradugéo;
Verificar se ¢ como a tradugdo pode ajudar os alunos a desenvolverem a LI em
sala de aula;

Averiguar como o professor reflete sobre a sua pratica.

Pretende-se saber como a traducdo pode ser utilizada de forma positiva como propde
Pegenaute (1996) e Ridd (2005) ja que, é de senso comum certa aversdo ao uso da traducdo
em sala de aula.

Este estudo pretende oferecer algumas contribui¢cdes para a melhoria da pratica de
ensino de LI nas escolas regulares, promovendo a reflexdo entre professores sobre métodos
mais apropriados ao ensino de LI.

O resultado deste trabalho sera mais detalhado nas considerac¢des finais; sendo assim,

veremos agora algumas teorias que conduzirdo melhor esta pesquisa.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Consideracdes preliminares a respeito de traducio.

Tema debatido e muitas vezes “vitima” de aversdo por parte dos pesquisadores linguistas e
professores de LE, ¢ de grande importancia conhecer os conceitos e tipos de tradugdo mais
difundidos no meio académico.

Neste primeiro conceito, Campos (1987, p. 08), cita a tradu¢do da seguinte forma:

A tradugdo ¢ uma senhora que sempre andou “na boca do povo”, como se diz:
parece que ela sempre esteve na berlinda, e as coisas que se t€ém dito dela nem
sempre tém sido as mais elogiosas, nem sequer as mais compreensivas — como se
houvesse, contra ela, uma espécie de preconceito ou prevengao. Existem, € claro, os
adeptos fanaticos, que a louvam com todas as cordas do coragdo; assim como
existem, de outro lado, e aparentemente em maior nimero, pessoas que falam mal
dela com todo o veneno que sdo capazes.

De acordo com a citagdo de Campos, a tradugdo ndo ¢ a reescrita pura e simples de uma
lingua para outra ou sequer de um cédigo para outro. E mais do que isso dependendo da
interpretagdo realizada pelo leitor, pois o leitor conduz sua propria compreensdo do texto ou
obra traduzida.

Ha diversas opinides sobre como utilizar a tradugao, pois alguns encontram o seu real
valor, além da necessidade, e utilizam esta ferramenta para realizar com mais eficacia o seu
trabalho. Assim como também existe aqueles que ndo percebem a tradugdo como um meio
formiddvel para executar seu trabalho e procuram outros meios que preencham esta
necessidade.

Alguns autores defendem que a real intencdo do tradutor é traduzir sem mudar a
esséncia do texto original. Dai a necessidade de desenvolver habilidades especificas para a

pratica. Por isso, obsevemos o segundo conceito, também mencionado por Campos.

Nao se traduz afinal de uma lingua para outra, ¢ sim de uma cultura para outra; a
tradug@o requer assim, do tradutor qualificado, um repositdrio de conhecimentos
gerais, de cultura geral, que cada profissional ird aos poucos ampliando e
aperfeicoando de acordo com os interesses do setor a que se destine o seu trabalho.
(CAMPOS, 1986, p.27,28).

Nessa perspectiva, é necessario que um tradutor seja capaz de atuar na tradugdo

utilizando-se dos conhecimentos necessarios para obter resultados satistatérios e isentos de



intervengdes pessoais. Deve-se, entdo, desenvolver competéncias ligadas ao conhecimento
linguistico, de mundo e textual para conseguir um bom éxito na tradugao

Neste terceiro conceito, podemos observar a visdo de Ladmiral (1979, p.15),

A tradugdo € um caso particular de convergéncia lingiiistica: no sentido mais amplo,
cla designa qualquer forma de ‘mediagdo interlingiiistica’ que permita transmitir
informagdo entre locutores de linguas diferentes. A tradu¢do faz passar uma
mensagem de uma lingua de partida (LP), ou lingua-fonte, para uma lingua de
chegada (LC), ou lingua alvo.

Ladmiral considera que a traducdo possui métodos que interagem e, assim,
possibilitam a aproximacdo entre locutores de diversas linguas, o que permite a transmissio
de informagdo que, por sua vez, possui um valor extraordinario e fundamental entre a
comunicagdo. Ou seja, esta ferramenta faz com que a mensagem passe de uma lingua de
partida para uma lingua de chegada.

Jakobson (1971, p. 64-65) , por sua vez, afirma que existem trés tipos de traducdes

diferentes:

1) A tradug@o intralingual ou reformulagio (rewording) consiste na interpretacio dos
signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua. 2) A tradugdo
interlingual ou tradug@o propriamente dita ‘consiste na interpretagdo dos signos
verbais por meio de alguma outra lingua'. 3) A traducdo intersemidtica ou
transmutagdo, que consiste na interpretagdo dos signos verbais por meio de sistemas
de signos néo-verbais.

Podemos notar que estes tipos de traducdo sdo ferramentas fundamentais dentro da
sala de aula de LI e devem ser utilizadas pelo professor de LI, pois estas, por sua vez, podem
trazer resultados satisfatorios nas quatro habilidades linguisticas, isto ¢, produgdo oral (fala),
compreensdo oral (escuta), producdo escrita (escrita) e compreensdo escrita (leitura), que
geralmente devem ser estudadas pelos alunos. Além de ser mais uma forma dindmica
diferenciada que os estudantes podem ter contato para que adquiram conhecimento e,
consequentemente, vocabulario. A seguir, veremos etapas da tradug¢do no ensino da LE,

através de métodos presentes na sala de aula.

1.2. A traduc¢io como etapa no ensino de LE

O conceito de tradugdo passou por diversas modifica¢cdes desde o inicio de seus

estudos, por ser resultado de diferentes concepgdes acerca do tema. Sendo assim, estudando
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suas fases pode-se conhecer melhor sobre o ensino de tradug¢do nas aulas de Lingua

Estrangeira no Brasil.

1.2.1. Métodos de ensino

A tradugdo foi a atividade que mais papel desempenhou dentro do ensino de LE, comenta
Lucindo (2006). Desde os primordios, os professores ja utilizavam o Metodo Gramatica da
Tradugdo (GT), o primeiro, e que de acordo com Leffa (1988), o que mais durou no contexto
histérico da LE e que tinha seu foco na linguagem escrita e seguia alguns passos para a
aprendizagem, sempre condicionados a algumas atividades rotineiras, como: a memorizag@o
de algumas palavras, a formagao de frases e as atividades de traducdo. Ainda de acordo com
Lucindo (2006), a GT foi perdendo espago e surgiram novos métodos, como os chamados
Métodos Naturais e Método Direto, que tinha como caracteristica principal condenar a
traducdo, pois estes métodos enfatizavam a lingua oral. Esta deveria preceder a lingua escrita.
Foi no método direto que a integracdo das quatro habilidades linguisticas: fala, leitura, escrita
e escuta , foi “usada pela primeira vez”'. Em suma, ¢é neste periodo que a tradugdo assume o
papel de vila-secundaria, ou melhor, dizendo, o papel de vila que existe na histdria, mas que
nunca aparece em cena. Isso acontece porque a tradugdo sé era utilizada caso fosse
extremamente necessario.

Apos estes métodos que costumavam banir a tradugdo, surge a Abordagem Comunicativa
(AC), lembra Leffa’. A AC defende a aprendizagem centrada no aluno. Talvez, por isso, nesta
metodologia, a traducdo e a Lingua Materna (LM) puderam, ainda que aos poucos, voltar a
cena, reivindicando um papel entre o principal e o secundario, pois as mesmas sao
fundamentais dentro de uma aprendizagem de LE.

Para Ghamine Loépez (2002) a tradugdo, apesar de ter sobrevivido entre diversas
dificuldades, conseguiu superar as maneiras em que seu uso foi utilizado em sala de aula e
que ainda, alguns professores de LE, insistem em utilizar como ferramenta pedagogica de
forma incorreta nas suas aulas. E necessério salientar que esta possui um papel fundamental
durante a aquisi¢do de um segundo idioma, a medida que promove um melhor entendimento
sobre os géneros textuais e, consequentemente, possibilita a memoriza¢do do vocabuldrio e

atua sobre o treinamento do cérebro para a reorganizagdo de uma gramadtica nova, diferente da

" Ibidem, p.215.
2 Op.cit., p. 65.
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sua gramadtica natural, estabelecida por sua lingua materna. Para tanto, existem textos que
discutem a importancia do uso desta ferramenta na escola e vale a pena se aprofundar.
Portanto, um mediador de qualquer LE, seja ele da lingua Inglesa ou outra qualquer,
necessita utilizar a tradug¢do para o desenvolvimento de vocabuldrio, leitura, por exemplo.
Assim, observa-se que é necessario a sua utilizagdo. Esta so precisa obter o seu real valor e,
para isso, o professor precisa estar apto para desenvolver de forma coerente o bom uso da
traducdo, pois esta ferramenta pedagdgica pode servir como um auxilio necessario e inerente
das aulas de LE, por exemplo, ao utilizar uma palavra com diversos significados, como “get”,

muitas vezes ¢ necessario o uso da tradugdo.

1.2.2. A presenca da tradugio na sala de aula de LE

A traducdo pode ser utilizada de diversas maneiras na sala de aula de LE, principalmente

para alunos de nivel basico e, como apresenta Pegenaute 1996 (apud LUCINDO, 1998, p.3):

A tradugdo proporciona no aperfeicoamento da lingua estrangeira a qual se deseja
focar, assim como auxilia na formagdo intelectual do aprendiz, ¢ um leque de
possibilidades didaticas que ensina a traduzir, ajuda no aperfeicoamento do idioma
estrangeiro ¢ do materno, auxilia na formagdo intelectual ¢ ajuda na melhoria da
leitura, ja que exige dos alunos uma leitura atenta.

Pode-se observar a importancia da tradugdo para um desenvolvimento progressivo no
aprendizado de LE. Por exemplo, além de fortalecer o aperfeigoamento textual do aluno tanto
em LE quanto em LM, contribui para a formagdo de bons leitores; estes, por sua vez,
assimilam com mais facilidade o conteudo ao utilizar esta ferramenta. Além do mais, é com a
tradug@o que os alunos podem ir além da sala de aula com a diversidade linguistica: conhecer
e refletir culturas diferentes para aprender a respeitar as diferengas, isto é um fato interessante,
a qual leva os alunos a reconhecer a importincia da traducdo nas aulas de lingua inglesa.

Existem diversas vantagens na presenca das atividades de traducfo nas aulas de LE,
adaptadas de Mayoral (1998): (1) reforga o trabalho com as quatro habilidades que os alunos
necessitam para um melhor dominio da LE; (2) diminui o perigo entre as relacdes
homogéneas ao se conferir a importancia ao processo tradugdo e ndo ao produto;e por fim, (3)
analisar o cardter monolingue dos aprendizes da LE para conferir a compreensdo oral e escrita
dos mesmos e verificar o que hd de equivalente e de diferente entre a lingua nativa e a lingua

estrangeira, que eles estdo aprendendo.
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Mayoral (1998) ainda afirma que ¢ dificil encontrar alunos com capacidade natural de
resolver problemas ligados com a tradug@o de variacdo linguistica dentro da sala de aula de
linguas. Por isso, cabe ao professor ser o mediador e ter a finalidade de trabalhar atividades
com foco no processo de tradugdo, valorizando o contexto social e histoérico presentes no
texto.

M. Sneell-Hornby (1988, 1995) pontua a necessidade de que exista um fundo
sociocultural na atividade tradutora e que o enfoque seja interdisciplinar com um lugar
especifico para a Sociolinguistica. Para traduzir, é importante interpretar e analisar ndo
somente as estruturas lexicais e morfossintaticas como também o contexto pragmatico-
discursivo que configura o pano de fundo do texto a ser traduzido. Com isso, podemos
perceber a contribui¢do da andlise sociolinguistica no crescimento de conhecimento no que
diz respeito ao contexto o qual o texto foi escrito, desenvolvendo a perceptividade do aluno
entre as variedades culturais presentes no nosso meio social, principalmente quando estamos
nos direcionando a uma lingua estrangeira. De acordo com recentes estudos, a tradugdo ¢
necessaria para o desenvolvimento da compreensio textual; além de fortalecer na leitura e na
formagdo de palavras. Portanto, deve-se desenvolver alguns cuidados ao utilizar esta
ferramenta, que ndo pode ser banida na pratica do aprendizado de Lingua Estrangeira por seus
reconhecidos pontos fortes

Como defende Ridd (2005) o uso da tradugdo permite que o aluno se torne cada vez
mais ativo e participante nas aulas de LE.

E importante ressaltar que todos os tipos de tradu¢do mencionados por Jakobson®, a
traducdo intralingual, a tradugdo interlingual e a tradugdo intersemiotica, sdo relevantes ao
estudo da LE. Mas ndo se deve focar apenas em uma traducdo interlingual, utilizando idiomas
diferentes. O professor deve agir dentro dos trés tipos de tradugdo, porque muitas vezes os
alunos ndo sabem nem traduzir signos verbais dentro de seu proprio idioma. Entdo, é possivel
perceber como sera dificil para o aluno utilizar a traducdo interlingual e até a intersemiotica.
Em consonéncia, os alunos precisam conhecer todas as formas de traducdo pois, s6 assim,
refletirdo sobre o grau de complexidade que € aprender uma nova lingua estrangeira.

Com base na teori apresentada até aqui, a tradu¢do ndo deve ser utilizada como unica
ferramenta predominante dentro da aula de LI, como ocorria no Método Gramatico —
Tradugdo. E importante lembrar que a tradugdo pode ser considerada como uma das vérias

ferramentas que se utiliza para a aprendizagem de outra lingua.

3 Ibidem, p.64.
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Em sala de aula, os tipos de traducdo de Jakobson podem ser utilizados através da
elaboragdo de atividades diversificadas, muitas vezes a partir de interpretagdes textuais,
figuras, anténimos e sindnimos, falsos cognatos, dentre outras.

Ainda podemos citar Balboni (2011) que reflete sobre alguns pontos importantes na

avaliagdo das técnicas de ensino de linguas:

1- Pertinéncia: se a Técnica cumpre ou nfo seu (s) objetivo (s) especifico (s);

2- Aceitabilidade: se a Técnica potencializa ou suaviza o filtro afetivo dos alunos;

3- Comparabilidade dos resultados: se a Técnica serve ou ndo para finalidade
avaliativa;

4- Economicidade de distribuigdo: tempo ¢ organizacdo exigidos para aplicacio da
Técnica;

5- Flexibilidade operacional: se a Técnica admite variagdes;

6- Tipo de relagdo e comunicacdo estabelecida entre os alunos: competitividade ou
cooperagdo, atividade coletiva ou individual, lideranga emergente ou dispersa,
comunicagdo estruturada ou anarquica, entre outros;

7- Adaptabilidade aos varios estilos cognitivos de aprendizagem: inteligéncia
linguistica ¢ 16gico-matematica, estilos holisticos (leitura global) ¢ analiticos;

8- Autonomia do estudante: qual o nivel de autonomia permitido ou estimulado pela
atividade na preparacdo de materiais, gestdo e realizagdo das atividades e corre¢do;
9- Ativagdo de processos executivos: se a Técnica tende a criar automatismos (como
em exercicios de tradugfo estrutural) ou despertar reflexdo metacognitiva, focando o
processo de tradugdo e néo o seu produto;

10- Possibilidade de realizagdo de forma ladica: se a atividade é motivadora e
propde relacdes entre alunos, entre alunos e professor e entre os alunos e o processo
tradutério;

11- Contribui¢do das tecnologias: se sdo usados instrumentos tecnoldgicos, e quais
instrumentos sdo usados, na realizagdo da atividade - computadores, bancos de
dados virtuais, gravador de audio ou video, plataformas de educag@o a distancia etc.

De acordo com essas diversas atividades mencionadas anteriormente, se faz necessario
ter um bom mediador para desenvolver junto aos alunos a interpretagdo de acordo com cada
tipo exigido, em que eles consigam utilizar de forma correta a traducdo, sem prejudicar a
construc¢do do aprendizado.

Branco (2009, p. 188) defende que a influéncia da lingua materna no aprendizado da
LE pode ser aproveitada para apresentar particularidades da lingua materna e estrangeira e,
aos poucos, fazer com que o aluno perceba que ndo € possivel haver simetria total entre as
linguas. Ainda, ela refor¢a dizendo que o mediador deve iniciar o trabalho, mostrando a
diferenga entre as linguas para que o aluno passe, dentro do processo de aquisi¢do da lingua, a
fazer utilizacdo de proximidade de significado e ndo de estruturas sintaticas.

E mais uma vez, pode-se entender a contribui¢do do professor como papel de
mediador dentro da sala de aula de LI, que muitas vezes, ao trabalhar uma sentenga em inglés,
pensando em lingua materna, pode-se comprometer o entendimento do interlocutor, uma vez

que o aluno, por um processo natural, tenta encaixar palavras soltas a sua gramatica materna
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internalizada o que, por sua vez, necessita de alguém que os oriente na reorganizagdo sintdtica
da oragdo a fim de obter, de fato, um conhecimento textual, gramatical e principalmente
linguistico do novo idioma.

Branco (2009) ainda afirma que ,muitas vezes, o professor de LI nem percebe que ele
esta traduzindo em sala de aula. Mas, ¢ relevante lembrar que traducdo é toda transmissdo de
uma lingua para outra sem precisar traduzir palavra por palavra ou como diz Albir (1998 apud
LUCINDO, 1998, p. 42), “tradu¢@o ¢ um processo de reexpressdo do sentido que as palavras e
frases adquirem no contexto”. Veremos algumas atividades de traducdo propostas por autores

que defendem esta pratica em sala de aula.

1.3. Atividades de traducio
De acordo com Branco (2011)

A tradugdo envolve: 1) competéncia linguistica tanto na LE quanto na LM durante o
processo tradutdrio; 2) relagdo dos segmentos linguisticos, sociais e culturais em LE
¢ LM, minimizando a interferéncia negativa da LM; e 3) selecdo da forma mais
adequada de tradugdo, dependendo do publico-alvo, propodsito, contexto e situacio.
Para que o uso de traducdo seja bem-sucedido em sala de aula, é necessario um
intenso trabalho com vocabulario e aplicagio de atividades de tradugdo em contextos
variados, utilizando as quatro habilidades (escuta, fala, leitura e escrita).

Durante as atividades de tradug@o ¢ necessario que as quatro habilidades sejam
parceiras da tradugdo para que so6 dessa forma a competéncia linguistica possa desempenhar
sua fungdo com eficacia. Além disso, os alunos precisam obter uma boa relacdo entre sua LM
e a LE que eles estdo estudando, para que haja esta interagdo,é necessario promover um
aprendizado que envolva melhor os alunos.

Existem varias atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula de LE e por
isso necessitam de uma boa elaboragdo e os aprendizes precisam também saber que as duas
linguas ndo precisam se corresponderem.

Podem ser trabalhados dois tipos de atividades em traducdo: tradugdo direta e inversa
que, como mostra Lucindo (2006), sdo mais eficazes os exercicios de tradugdo oral que os
exercicios de traducdo de textos ou frases isoladas. Pois isto leva o professor a desenvolver
melhor as atividades propostas, discutir sobre a mesma ¢ corrigir os alunos, assim que
necessario. E através das correcdes que os alunos podem exercitar o que foi corrigido,

assimilando de forma clara as atividades propostas realizadas.
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Complementando a explicacdo de Lucindo (2006), Hurtado Albir (1988a), orienta que
o docente deve ter objetivos diferentes ao utilizar os dois tipos de traducdo: direta, que se
traduz da LE para LM; e inversa, que como diz a prdpria nomenclatura, ¢ uma maneira
inversa da primeira, o que pode se tornar menos facil, pois exige mais conhecimento do aluno.
Ainda de acordo com a autora, cabe ao professor explicar aos alunos como acontece o
processo tradutorio, que por sua vez, se divide em trés fases: compreender, desverbalizar e

reexpressar. Assim como explicita a autora, deve-se compreender o sentido do texto original:

Uma vez compreendido, o “desverbalizamos”, esquecemos das suas palavras,
retendo esse sentido, em forma ndo verbal na nossa mente, buscamos depois a
maneira de expressa-lo na lingua de chegada, de modo que o destinatario da
tradug@o possa compreender o mesmo que o destinatario do texto original.

(Hurtado Albir, 1988a, p.43 apud LUCINDO, 2006).

O professor deve refletir quais os seus objetivos ao utilizar cada atividade para que a
traducdo acontega de forma positiva na sala de aula e o aprendiz possa melhorar sua
capacidade no processo de aprendizagem de uma LE.

Os tipos de exercicios de tradu¢do podem ser os mais diversos. Pegenaute (1996)
sugere o uso de didlogos e ditados ja usados anteriormente nas aulas. A traducdo destes pode
ser oral ou escrita. Concorda-se com Hurtado Albir (1998b) quando diz que os exercicios de
traducdo devem trazer interesse linguistico, onde seja possivel encontrar palavras
polissémicas, falsos amigos ¢ estruturas particulares de expressdo da LE, que possibilitem o
interesse extralinguistico, no qual, além de um tema de interesse do aluno, seja possivel que
este capte a necessidade de mudanga da linguagem que cada tipo de texto pede, pois sabemos
que se faz necessario destacar a traducdo, mas também aspectos, que os alunos vivenciam; e,
vale ressaltar, a necessidade do uso da tecnologia na vida real destes aprendizes, onde o
mediador necessita interligar o aluno ao conteido do género textual a ser traduzido ou

interpretado através da traducao.

1.4. O papel do professor reflexivo nas aulas de LE

O professor necessita repensar o seu método em sala de aula, atuando como um
profissional reflexivo e proativo, sempre buscando métodos inovadores e significativos no
ambito do ensino da lingua estrangeira. Ao repensar a pratica da tradugdo, pode-se tomar

como base o pensamento de Kleiman (2001, p. 245):
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O professor deixa de ser visto como um sujeito passivo cumpridor de tarefas e
reprodutor de receitas e formulas e passa a ser o sujeito da sua agdo, que reflete
na/sobre a ac¢éo visando a construgdo de novos significados para a sua pratica.

De acordo com a autora, o professor passa a se incomodar com o aperfeigoamento de
suas aulas, refletindo sobre a necessidade do seu objeto de trabalho, o aprendizado do aluno.
Ainda que o professor ndo receba uma formacdo especifica para lecionar uma determinada
LE, mas , de alguma maneira estd lecionando, o mesmo necessita refletir sobre a sua pratica e
se necessario, avaliar a necessidade de realizar algumas mudancas em sua pratica de ensino.

Segundo Névoa (2001, p. 164), “[...] mais importante do que formar é formar-se; que
todo o conhecimento é autoconhecimento e que toda formacdo € autoformagdo”. A partir
desta visdo, percebe-se a grande necessidade da formagdo integral do professor ndo apenas
como formador, mas também como constante pesquisador, principalmente em lingua
estrangeira, a qual requer que o profissional se mantenha sempre em contato com a cultura
pela qual a lingua estrangeira vincula.

E necesséria, portanto, uma reflexdo mais profunda sobre as praticas dos professores
de LI das escolas publicas no Brasil. Pois, o fato de muitas vezes ndo possuirem formacao
adequada e especifica para lecionar a disciplina, acaba por debilitar o processo de ensino-
aprendizagem, tornando a disciplina magante, lembrada apenas pela excessiva repeticdo de
exercicios gramaticais descontextualizados e sem significado para o aprendiz. Em
consonancia, os alunos ficam desmotivados.

A tradugdo constitui-se, entdo, em uma atividade “pesada”, pois sé ocorre de forma
desinteressante ¢ mecanica, o que acaba produzindo no aluno o desestimulo pela lingua, que
ndo percebe o progresso € o significado de seu aprendizado.

O que ¢ bastante facil de identificar em escolas regulares atualmente, é “o retrato
negativo no uso e na aprendizagem de lingua inglesa na sala de aula, em especial da escola
publica, o que pode ser confirmado por intimeros depoimentos”. (SCHEYERL, 2009, p. 126).
Percebe-se que, enquanto os professores permanecerem no seu mundo autossuficiente,
monotono e passivo, mais alunos serdo prejudicados no ensino de LI.

Por outro lado, constata-se in locuo o interesse dos alunos sobre o aprendizado de uma
LE, assim como a indagagdo constante sobre a importancia de se estudar uma LE. Contudo,
cabe ao professor mostrar objetivos e meios concretos para se chegar a uma meta definida,

que ¢ sobretudo, o reconhecimento do individuo como cidaddo globalizado, inserido no
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mundo moderno. Além das diversas finalidades que o ensino de LEM pode adquirir, Bagno

(2002, p. 80) reatirma que:

O objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, ¢ formar cidaddos capazes de se
exprimir de modo adequado e competente, oralmente e por escrito, para que possam
se inserir de pleno direito na sociedade e ajudar na construgdo e na transformagdo
dessa sociedade, ¢ oferecer a eles uma verdadeira educagdo linguistica.

Sendo assim, € notério a necessidade de se pensar melhor sobre o uso da lingua
estrangeira, especialmente a lingua inglesa, na sala de aula de escolas regulares, que muitas
vezes, ndo apresentam condi¢cdes minimas de funcionamento e nenhuma atratividade para
conservar seus alunos no ensino regular, pois ha auséncia de estruturas materiais, morais e até,
intelectuais por parte do sistema politico educacional, que ndo contribuem para o bom
desempenho do professor.

Mesmo com as dificuldades existentes nas institui¢des regulares, na maioria publica,
cabe ao professor procurar meios para tornar sua pratica eficaz, ou pelo ou menos,

significativa. Por isso, concorda-se com Scheyerl (2009, p. 131) quando afirma que:

A eficacia pedagogica dependera principalmente da agdo desenvolvida em sala com
os alunos, pois ¢ o professor quem tem a posic¢do privilegiada de negociar, sugerir,
incentivar e orientar as mudancas necessarias para que o processo de aprendizagem,
como um todo, funcione de modo harmoénico e produtivo.

Professor reflexivo e que se capacita pode se sensibilizar para o seu papel como
mediador no processo de ensino-aprendizagem, orientando-os para novas descobertas e, com
isso, possibilitando-os a sensacdo de vivenciar o aprendizado com praticas concretas.

Scheyerl® ainda nos alerta sobre a posi¢do que o professor pode e deve tomar mediante
seus alunos de LI, para que eles possam perder o medo de agir com a lingua a qual esta sendo
adquirida e possam lhes dar o privilégio de produzir bem através do apoio que o professor-
mediador lhes proporcionara.

Ainda vale lembrar que o professor pode utilizar o apoio da tecnologia para manifestar
o interesse da LE nos seus alunos, mesmo que a tecnologia ndo faga parte do contexto social
de alunos da escola publica. Eles, certamente, irdo desenvolver a curiosidade pelas maquinas.

Por isso, o uso de televisdo, video clipes, musicas, internet, dentre varios outros, podem se

* SCHEYERL, Op, cit.
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tornar ferramentas essenciais para mostrar aos alunos o quanto ¢ importante o uso da lingua
inglesa.

Sendo assim, pode-se utilizar com certeza a tradu¢do como uma das ferramentas
importante para se adquirir vocabuldrio. Entretanto, deve-se realizd-la concomitantemente
com a oralidade, a escuta, a escrita e a leitura, que sdo quatro ferramentas fundamentais para a
absor¢do da LE

Para Dewey (1943), o processo de reflexdo ocorre quando o professor se envolve e se
interessa por um problema real de sua prépria pratica e busca solu¢des para sana-lo no
contexto social em que esta inserido, percebendo-se assim o quanto o papel reflexivo do
professor de LE ¢ fundamental para melhorar o desempenho de seus alunos, a medida que sao
eles também os grandes solucionadores de problemas, mas para isso, € necessario forca de
vontade e muito entusiasmo para confrontar os problemas e as dificuldades que surgirdo ao
decorrer do percurso.

E, por estas e outras razdes, que os professores de LE necessitam rever suas praticas
pedagogicas ao ponto de transformarem suas aulas em algo mais prazeroso para que os

aprendizes se mantenham ainda mais motivados ao estudo desta nova lingua.

2. METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ us estudo de caso de natureza qualitativa, pois pretende observar um
determinado professor com seus alunos e como acontece o processo tradutdrio em sala de

aula de LE de escolas regulares.

Estudo de caso, que segundo Araujo et AL (2008) trata-se de uma abordagem
metodoldgica de investigacdo especialmente adequada quando procuramos compreender,
explorar ou descrever acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo
simultaneamente envolvidos diversos fatores.Portanto, este estudo de caso procura entender
como acontece este estudo, além de desenvolver teorias genéricas, a partir do que pode ser
observado. E neste estudo que pesquisadores podem explorar o que se pretende alcancar, em
seguida, descrever ou explicar os fatos.

E no neste estudo que podemos realizar pesquisas utilizando levantamento

bibliografico , andlise de documentos, observagdes de fatos, entre outros.
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Ainda conforme mostra Yin (2001) o estudo de caso ¢ uma estratégia de pesquisa que
compreende um método que abrange tudo em abordagens especificas de coletas e analise de

dados.

A partir de alguns dados observados e analisados de um professor, foi observado a
utilizagdo da traducdo, o qual vai mostrar que podem trazer bons resultados para

aprendizagem dos alunos a partir de uma metodologia eficaz.

3. ANALISE SOBRE A PRATICA DOCENTE

Durante as praticas pedagdgicas de um determinado professor, pode-se perceber que,
na sala de aula de LE em escolas regulares podem ser trabalhadas diversas atividades,
conforme podemos encontrar em LUCINDO (2006), e que o professor desempenha um papel
fundamental na traducdo direta ou inversa, j4 que cabe a ele desenhar as atividades, promover
as discussoes entre as tradugdes e corre¢do das mesmas.

Podemos ainda encontrar em JAKOBSON (1971) trés categorias de traducdes
diferentes: intralingual ou reformulagfo, interlingual ou tradugdo propriamente dita e por
ultimo, a intersemiodtica ou transmutac3o.

A partir de uma observagdo de um professor de LE em sala de aula do 9° ano do
ensino fundamental de uma escola regular, pode-se perceber que o mesmo utilizava diversas
atividades de traducdo, isso vem mostrar que o professor fazia o uso correto da traducéo, pois,
ele comegou a focar o uso da tradugdo na sua sala de aula.

Em uma das suas atividades, o professor pediu aos alunos que realizassem uma
traducdo de um texto o qual estava em Inglés, para o Portugués. O professor pediu que os
alunos utilizassem o glossario do livro e o diciondrio, mas alguns ndo finalizaram o conteudo
justificando o tempo. Porém, a maioria dos alunos concluiram com éxito, errando apenas
algumas partes contextuais. O professor recolheu as traducdes dos alunos concluintes,
corrigindo-as ¢ ao trazer a sala de aula ele focou nas corre¢des que foram escritas pelos
alunos.

Foi possivel observar também que o professor distribuiu alguns textos, em inglés,
formando equipes com trés pessoas. Ele mesmo percorreu toda a sala para dar o suporte
necessario que os alunos precisavam para traduzir o texto, que eram: (1) ajudar os alunos no

contexto, (2) ensinar como organizar as frases para um sentido correto e (3) orienta-los a
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utilizar da adaptagdo, assim que necessario. Mais uma vez, os alunos utilizaram o diciondrio
e, ao concluir, eles apresentaram oralmente uns aos outros em sua lingua nativa. Por fim, o
professor fez alguns comentarios orientando os alunos sobre determinados erros, como a
ortografia, posi¢ao das palavras, palavras utilizadas com sentido diferentes, entre outros.

Na maioria das aulas do professor, os textos eram distribuidos em inglés para que os
alunos lessem e realizassem a compreensdo, as quais eram mais escritas do que orais.

Por exemplo, em uma das aulas, o professor distribuiu um texto em portugués para que
os alunos traduzissem para o inglés, ou seja, a tradugdo inversa. Os alunos tiveram bastante
dificuldade, pois precisavam estruturar as palavras Porém, a maioria ndo sabia como
aconteceria esse processo, pois essa forma exigia do aluno mais conhecimento sobre a LE
estudada. Como mostra Hurtado Albir (1988), o texto precisa ser compreendido,
desverbalizado e reexpressado, cabendo ao professor explicar aos alunos como acontece o
processo tradutdrio. Neste caso, a tradu¢do ndo obteve sucesso, pois os alunos ndo estavam
preparados para este tipo de tradug@o.

Em uma outra aula, o professor trouxe novamente um texto em portugués, dividiu os
alunos em grupos, distribuindo um pardgrafo do texto para cada grupo. Sendo assim, os
alunos conseguiram fazer a tradu¢fo e, com ajuda do professor, na estrutura das frases, os
alunos obtiveram éxito. Finalizando com a pratica oral, aconteceram varios erros, mesmo com
a ajuda do professor, nem todos os alunos conseguiram falar. Vale a pena ressaltar que o
propdsito da aula ndo era oralidade e sim a tradug@o.

E interessante lembrar que durante as tradugdes os alunos fizeram bastante inferéncias
das palavras que eles ndo conheciam, mas s6 conseguiram porque o professor explicou a
importancia da inferéncia na tradugdo, sem que a mesma nao perca o sentido da palavra.

As aulas de tradugdes, como podem ser observadas, ndo atingem a todos os alunos
com €xito, mas a uma boa maioria, os quais se interessam para descobrir o novo, vale ressaltar
que a mediacdo do professor contribuiu bastante para interesse dos alunos e para o sucesso
dos resultados a serem obtidos.

Foi possivel perceber a acdo proativa do professor em buscar métodos que possam
diversificar sua aula, pois ao perceber as dificuldades dos alunos em nio conseguir traduzir o
texto do portugués para o inglés, ele fez a tradu¢do em grupo, distribuindo o texto por partes.
Com isso, ele conseguiu simplificar o trabalho dos alunos e obter o objetivo alcancado, que

era a traducdo por parte dos mesmos.
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O professor pesquisador da aula mostrou o quanto ¢ essencial a reflexdo de um
professor na sua pratica de ensino. E sempre que possivel, modificar o planejamento.Isso foi
constatado através da observagdo realizada durante o processo tradutério.

Percebeu-se também, que houve alunos mais ativos na traducio do que outros, o que é

normal; mas, direta ou indiretamente, todos conseguiram concretizar a traducéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dos estudos realizados neste caso de estudo de natureza qualitativa, foi
possivel refletir sobre a importancia da traducdo dentro de sala de aula de LI e que hd uma
complexidade para o aprendizado de linguas estrangeiras, focando esta lingua, ndo apenas por
ser a mais utilizada em sala de aula nos dias atuais.

Considerando os objetivos propostos nesta pesquisa, a saber, investigar como o
professor faz uma mediagdo nas aulas de LI ao utilizar a traducdo; além de, verificar se e
como a tradu¢@o pode ajudar os alunos a obterem um melhor éxito no desenvolvimento da LI
e analisar como o professor reflete sobre a sua pratica, ¢ possivel perceber a importancia da
tradug¢do em sala de aula, porém ela deve ser melhor utilizada se praticada corretamente ao
utilizar as atividades de traducdo conforme sugere Branco (2011), a qual envolve as
competéncias necessarias, com foco na situagdo presente do publico alvo.

Ainda observando sobre as traducgdes realizadas pelos alunos, podemos contar com a
colaboracdo de Lucindo (2006) onde ela menciona a reescrita, a qual o aluno pode absorver
de forma clara e eficiente.

Em relacdo ao papel do professor, é¢ de suma importancia o profissional refletir sobre a
necessidade do aluno, além dos métodos que pode contribuir para elevagdo do ensino da LE,
pois também pode ser identificado em escolas regulares a negatividade da aprendizagem de
Lingua Inglesa na sala de aula, onde leva a reflexdo do professor, muitas vezes muda sua
metodologia, para sair do comodismo e procurar meios para tornar sua pratica mais eficaz.

A tradugdo tem passado por diversas transformacdes ao longo da historia da lingua
inglesa em sala de aula, gerando perspectivas diferentes para os que possuiam uma
preocupacdo especial em relagdo a esta ferramenta, que ao longo do tempo vem ganhando
mais credibilidade para os profissionais de Linguas estrangeiras, 0s quais tentam buscar
refletir sobre a relevancia desta ferramenta para o melhor desenvolvimento dos alunos na

escrita, vocabulario, leitura, dentre outros.
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Durante esta breve analise em relagdo a tradu¢do como uma ferramenta cficaz
utilizada em sala de aula de LE, € possivel verificar a importancia da mesma na diversidade
linguistica e sua responsabilidade para o fortalecimento do uso das quatro habilidades, onde
os alunos podem controlar melhor a LE estudada.

As atividades sugeridas durante este artigo, estabelecidas por diversos autores,
promovem um aprendizado envolvente e eficaz em meio as dificuldades que podem ser
intensificadas caso o professor mediador ndo possua conhecimento e nem estratégias
necessarias para explicar como acontece o processo de tradugéo.

Pode-se perceber através desta pesquisa que na escola regular ndo hd aversdo ao uso
da tradu¢do na aula de LE, pois foi possivel observar que a mesma foi necessaria e bastante
utilizada durante as aulas. No entanto, analisar como o professor executa sua aula foi
gratificante, pois o professor contribuiu na aprendizagem dos seus alunos.

Sendo assim, é importante que o professor de LE analise sua metodologia em sala de
aula; que deve buscar inovagdo na sua pratica pedagdgica durante as aulas, sendo mediador no
processo de ensino/aprendizagem e utilizando as atividades propostas para melhor
desempenho da lingua estrangeira estudada, levando em considerag@o as quatro habilidades,
utilizando a tradu¢do como uma ferramenta essencial para amenizar as dificuldades
enfrentadas durante o processo cognitivo e proporcionando um melhor desenvolvimento na

pratica construtiva desses alunos.

ABSTRACT

This article aims to analyze the methodology in English language classes in regular schools,
focusing on the translation and teaching. For this, as theoretical bases, we use the theories of
Jakobson (1971), Leffa (1988), Pegenaute (1996), Hurtado Albir (1998), Ridd (2005),
Lucindo (2006), Branco (2009/2011) among other authors that discuss the same topic. For
this work, it was developed a qualitative case study, which receives an English observer
teacher contribution. The research also aims to analyze IF and how the English teacher can
use the translation; check if and how the translation can help the students to develop the
English language; investigate how the teacher reflect his/her practice. Thus, we intend to
know, in fact, how the translation can be used in a positive way as some authors show.
Besides that, we can realize the difficulty that it happens in the classroom, because the forms
are varied and they must be conducted by the teacher, who needs to reflect about his/her role
according to the problems presented in the classroom. Although the difficulties, the work
done with this tool, that is fundamental in English classes: the translation, it can develop the
students’ abilities, for example: reading, comprehension, and written.

Keywords: English language. Classroom. Teacher. Translation.
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