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RESUMO

O presente estudo aborda o ensino de LIBRAS, por meio de uma trajetéria histérica
referente a educacdo dos surdos. Observamos que esse tema, desde algumas
décadas até hoje, € motivo de discussdo no ambito educacional. Para tanto, esta
pesquisa objetiva reconhecer a importancia do curso de LIBRAS na formacédo do
profissional da educacdo bem como a realidade da insercédo da Lingua Brasileira de
Sinais no ensino regular. A metodologia utilizada neste estudo, estruturada nos
moldes da abordagem qualitativa da pesquisa, envolveu tanta o estudo bibliogréfica,
baseada em autores tais como: PENA e SAMPAIO (2010), SA (2006), DAMASIO
(2005); SKLIAR (1997); ALBRES (2005); DEUS (2011); dentre outros; bem como a
pesquisa de campo, na qual investigamos a relevancia da aquisicdo da Lingua
Brasileira de Sinais nos cursos de formacao, através de um questionario aplicado a
uma graduanda de Pedagogia da UEPB e cursista de LIBRAS da Funad - Fundacéao
Centro Integrado de Apoio a Pessoa com deficiéncia. Assim, apontamos como fonte
de aprendizagem e pesquisa académica o ensino de LIBRAS e 0s conceitos sobre a
pessoa surda, com o intuito de apresentar a realidade do ensino de LIBRAS, segundo
0os dados estabelecidos e realizados. Neste sentido, este estudo nos permitiu
compreender as diretrizes que permeiam a educacéo dos surdos e o0 ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, favorecendo uma atuacao critico-reflexiva no ensino regular,
ampliando as bases de uma formacdo pedagdégica de carater social e humano que
este ensino problematiza.

Palavras-chave: Libras. Surdez. Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

The present study approaches teaching of BSL, tracing a historical trajectory regarding
the education of the deaf. We observed that this theme, since a few decades to today,
Is motive of discussion in the educational ambit. Therefore, this objective research
recognize importance of the BSL in the formation of the education professional as
well as the reality of the insertion of Brazilian Sign Language in the regular education.
The methodology used in this study, structured in the molds the qualitative approach,
involved so much bibliographic research, based on authors such as : PENA e
SAMPAIO (2010), SA (2006), DAMASIO (2005); SKLIAR (1997); ALBRES (2005);
DEUS (2011); among others; as well as field research, in which we investigated the
relevance of the acquisition of Brazilian Sign Language in the formation courses,
through a research with a graduating of Pedagogy of UEPB and cursist of BSL of the
FUNAD - Foundation Integrated Center for Supporting Persons with Disabilities. Thus,
we point out how as a source of learning and academic research the teaching of BSL
and concepts about the people deaf , in order to present the reality of the teaching of
BSL, according to the data established and realized. In this sense, this study allowed
us to understand the guidelines that permeate the education of the deaf and the
teaching of the Brazilian Sign Language, favoring a critical-reflexive atuation in Regular
Education, broadening the bases of a pedagogical formation of social and human
character that this teaching problematizes.

Key words : BSL, Deafness, Pedagogical Practice
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1 INTRODUCAO

No que se refere a educacao dos surdos e ao ensino de LIBRAS no Brasil, na
contemporaneidade, nos deparamos com inumeras indagacfes e conceitos que
acabam por se perder em meio as dificuldades que encontramos enquanto
educadores dentro de nossas escolas, seja no curriculo escolar que nao privilegia o
educando surdo, seja pela formacdo docente, bem como a falta de estrutura das
escolas. Com isso, presenciamos problemas que configuram uma situacéo de néo
contribuicdo no desenvolvimento para o processo de ensino e aprendizagem da
pessoa com surdez.

Assim, o presente trabalho aborda a tematica referente ao ensino de LIBRAS
e a trajetoria historica da educacao dos surdos, com vistas a constituicdo de um estudo
tedrico critico sobre esta abordagem, levando em consideracdo as premissas
educativas e de carater inclusivo desenvolvidas nas salas de aula do ensino regular,
analisando o papel social que a escola desempenha na busca de estabelecer elos
entre a socializacdo, educacdo e respeito para com pessoas surdas em nossa
sociedade.

Nosso objetivo geral, neste estudo, € reconhecer a importancia do curso de
LIBRAS na formacéao do profissional da educacdo bem como a realidade da insercao
da Lingua Brasileira de Sinais no ensino regular, como objetivos especificos: abordar
o papel do educador do ensino regular no que concerne a comunicagédo com o aluno
surdo em virtude de sua formacdo inicial; e verificar o uso da Lingua de Sinais no
ensino regular como entendimento do que preza o discurso oficial e a realidade que
se vivencia no cotidiano escolar.

Para tanto, estruturamos este trabalho buscando compreender como se deu a
historia do surdo numa perspectiva histérica no contexto da sociedade da educacéo
brasileira. Analisar o uso da Lingua Brasileira de Sinais nas salas de aula regulares é
uma forma de incluir o individuo surdo no processo de socializacdo e de entendimento
do real papel da escola e do professor, que deve abandonar sua postura
segregacionista e assumir sua postura de educador e disseminador do conhecimento,
procurando estimular no surdo todas as suas potencialidades e dimensoes,

estreitando as relacdes entre surdos e ouvintes.
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Vale salientar que a pessoa surda tem o direito de se matricular e ter acesso
ao ambiente escolar como garantias presentes na legislacdo, de acordo com a

Declaracéo de Salamanca:

2. Acreditamos e Proclamamos que:

» toda crianga tem direito fundamental a educagédo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sao Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagéo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacéao efetiva a maioria
das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (1994, p. 01).

Sendo assim, todos os alunos surdos tém direito de matricularem-se nas
escolas em todo o territorio brasileiro, destacando neste sentido o estabelecimento da
Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva que
vigora desde 2008.

Neste sentido, estabelece-se que a comunidade escolar devera esta aberta a
diferenca linguistica do educando, resignificando o0 ensino e 0 acesso a comunicacao,
conhecimento e ensino que precisara ser garantido por intermédio da Educacao
Bilingue, que se trata do reconhecimento da LIBRAS como primeira lingua e que,
através dela, o surdo terd acesso aos outros conteudos. A Educacao bilingue tem
como pressuposto basico a necessidade da pessoa surda ser bilingue, ou seja, esta
necessita obter a Lingua de Sinais, considerada a lingua natural dos surdos, que
remete a questao gestual para a comunicagdo, e a segunda lingua na modalidade
escrita no nosso caso o Portugués. Por isso, a escola tem um papel importante de
proporcionar aos seus alunos através da Educacgdo Bilingue as competéncias
necessarias para utilizar as duas linguas que sdo de modalidades diferentes.
Configurando assim, uma formacgao mais abrangente e eficaz do educador que devera
receber este aluno a qualquer momento garantindo a ele o acesso a uma educacgao e
consequentemente a exposicdo a um ambiente linguistico de qualidade.

2 DESENVOLVIMENTO.
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Como metodologia para o desenvolvimento deste estudo fizemos uso da
pesquisa bibliografica, cujos dados que o embasam foram obtidos através da coleta
de dados em diferentes autores, bem como de uma pesquisa de campo que se deu
através da aplicacdo de um questionario para melhor compreender a temética em
questéo.

De acordo com Gil, pesquisa pode ser definida como:

Um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formulagédo do problema
até a apresentacao e discussao dos resultados (2007, p. 17).

Segundo Marconi e Lakatos:

A pesquisa bibliogréafica é o levantamento de toda a bibliografia ja publicada,
em forma de livros, revistas, publicagfes avulsas e imprensa escrita. A sua
finalidade é fazer com que o pesquisador entre em contato direto com todo o
material escrito sobre um determinado assunto, auxiliando o cientista na
analise de suas pesquisas ou na manipulacdo de suas informacdes. Ela pode
ser considerada como o primeiro passo de toda a pesquisa cientifica (1992,
p. 75).

2.1 METODO DE PESQUISA

O método de pesquisa escolhido para o desdobramento metodologico do
presente trabalho foi a abordagem dialética, que é a “Arte do dialogo ou da discussao,
baseada na forga da argumentagao” (GIL, 2007, p. 75).

Assim a pesquisa dialética, segundo o autor, baseia-se na premissa que
explora aspectos tedricos e conceituais referentes a metodologia cientifica, em que se
introduz o diadlogo e a discussdo como formas de argumentacado, na criacdo de um
verdadeiro aporte conceitual na construgcdo de argumentos relevantes dentro dos

conceitos e na construcdo do conhecimento cientifico (GIL, 2007, p. 75).
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 A INCLUSAO EDUCACIONAL DO SURDO

Observamos a realidade escolar e a inexperiéncia dos profissionais da
educacao no trato e recebimento do aluno surdo nas salas de ensino regular. Portanto,
destaca-se nesse momento, uma analise da atual situacdo da educacao do surdo, em
nossa educacéo, vimos que apesar dos avangos legais ocorridos nas ultimas décadas
a respeito da escolarizacéo, da promulgacéo das diretrizes curriculares que regem
nossas entidades escolares e dos avancos legais no que diz respeito a educacao
inclusiva, o aluno surdo ainda enfrenta situacdes de exclusdo em que é colocado a
margem do processo, sendo a ele negada a incorporacdo desses avangos ho
reconhecimento de suas habilidades e competéncias.

O que se expressa no trabalho estabelecido com o aluno surdo € sinal de uma
educacdo a margem da realidade que deveria ser seguida, diferente do que a
legislacdo garante e do que as redes escolares tém o dever de oferecer.

Compreender o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia e destacar
a insergcédo de alunos surdos no ensino regular sao formas de garantir e expor a
realidade das condi¢des educacionais que este aluno encontra. Uma vez que as
condicBes inadequadas de desenvolvimento de suas potencialidades ndo garantem,
neste processo de “incluséo”, uma aprendizagem significativa e que esteja de acordo
com o conteulido curricular de ensino. Sendo assim, podemos dizer que:

A educacéo inclusiva de alunos com surdez na escola regular, parte do
reconhecimento e valorizacdo da diversidade como fator de enriquecimento
do processo educacional, provoca mudancas na escola e na formacéo
docente, propde uma reestruturacdo da educagédo que beneficie todos os
alunos. E uma abordagem que procura responder as necessidades de
aprendizagem desses educando, melhora a qualidade do ensino, atua como
impulsionadora das mudancgas nas praticas educacionais nas escolas,

desafiando os professores a desenvolverem novas metodologias. (DEUS,
2011, p. 02)

O que presenciamos, na maioria das vezes, sao professores despreparados,
ou que ndo tém nenhuma formacdo na area da educacao inclusiva ou que apenas
vivenciaram tais preceitos como disciplinas curriculares basicas durante suas
licenciaturas, configurando, mais uma vez, o despreparo dos professores atuantes nas

escolas regulares que, como foi exposto, em sua maioria, ndo estdo devidamente
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habilitados para trabalhar com a incluséo escolar desses alunos, o que prejudica o
ambiente de ensino aprendizagem do surdo por completo.

Neste sentido, faz-se necessario dispormos de algumas consideragcdes sobre
a definicdo da pessoa surda e de sua histéria pela afirmacao e luta por sua identidade
social.

3.2 A TRAJETORIA DA EDUCAGAO DOS SURDOS

Tracamos agora, por meio de um breve relato, a histéria da educacédo dos
surdos, 0s avancos e retrocessos ocorridos em toda sua histéria, desde a Antiguidade
até os dias atuais. Este percurso favorecer uma discussao sobre o acesso do surdo a
sala de aula e, também, ao ensino de Libras.

De acordo com Carvalho (2007), na antiguidade j& havia registros de pessoas
surdas. Observando a maneira como eram tratadas, destaca-se o trabalho de
Aristoteles (355 a.C.) que ensinava aos seus discipulos que os surdos néo tinham
linguagem, portanto eram considerados “incapazes de raciocinar’. Para este filosofo
o surdo era tido como imperfeito e com relacdo ao dom da oratoria, caracteristica
marcante dos povos da antiguidade, as pessoas surdas eram consideradas
incapazes, uma vez que os fildésofos atribuiam a fala a capacidade de pensar,
raciocinar, gerar conhecimentos.

Na antiguidade também encontramos os conceitos defendidos pelos religiosos.
Santo Agostinho (354-430 d.C.) defendia a ideia de que nascidos surdos eram
consequéncia de uma vida pecaminosa exercida pelos pais, ou seja, um castigo que
os pais de filhos surdos estavam pagando. Esta explicacdo acabou por determinar a
premissa de que pessoas surdas ndo possuiam alma imortal, pois sem a oralidade
eles ndo poderiam proferir as palavras sacras, as oragdes e nem clamar por Deus e
seus sacramentos.

Acreditava-se que os Surdos podiam se comunicar por meio de gestos, que,
em equivaléncia a fala, eram aceites quanto a salvacéo da alma (CARVALHO, 2007).
Este forma seria a restituicdo dos pecados que haviam cometido.

Como nédo possuiam significativa expressao na sociedade foi criado em 529
A.C pelo Imperador Justiniano uma lei que impossibilitava os surdos (especialmente

os com condicbes financeiras, pois criancas surdas pobres eram eliminadas
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rapidamente) de celebrar contratos, legitimos testamentos e até mesmo ser possuidor
de propriedades ou reivindicar direitos a pensdo ou herancas. Esta lei apenas
configura a imagem de segregacao sofrida pelo surdo antes da ldade Média. Além
disso, em outras culturas tinham suas formas de tratar as pessoas surdas, como a
chinesas, que os jogavam ao mar (PENA; SAMPAIO, 2010).

Revelando uma nova perspectiva de enxergar essa realidade, no fim da Idade
Média e inicio do Renascimento, esta perspectiva religiosa foi se afastando partindo
para a esperanga da razdo em que a deficiéncia passava a ser considerada e
estudada sob a 6tica médica e cientifica, como fonte n&o de estranhamento ou medo,
mas sim de ciéncia, de vida, de novas concepc¢des (CARVALHO, 2007).

Na idade moderna, surge a visédo clinica, na qual o surdo era tido como
defeituoso, sendo considerado alguém com problemas, visto que nao utilizava a
linguagem oral. Analisando esta visdo as pessoas surdas eram tidas como

possuidoras de limitacdo fisica. Para Pena e Sampaio:

[...] a tradicAo médico-terapéutica influenciou a definicdo da surdez, a partir
do déficit auditivo e da classificacao da surdez (leve, profunda, congénita, pré-
linglistica, etc.), deixando de incluir a experiéncia da surdez e de considerar
0S contextos psicossociais e culturais nos quais a pessoa surda se
desenvolve. De acordo com o conceito clinico-terapéutico, os surdos muitas
vezes foram tidos como doentes que precisavam de tratamento, para que
fossem curados e chegassem o mais perto possivel da normalidade, dos
ouvintes. Para isso, o surdo deve viver entre ouvintes e |Ihe é indicado para a
melhoria de suas condi¢cdes de comunicacdo a prétese auditiva. Tem-se o
modelo linguistico do ouvinte para o surdo (2010, p. 03-04).

Portanto, cabe compreender que surdez nao significa mudez, ndo mais
cabendo agora a expressao surdo-mudo que deixou de ser a alcunha da pessoa
surda, nao significando que o surdo é mudo, pois sua perda é no seu aparelho auditivo
nao nas cordas vocais. (ALBRES, 2005)

E de fundamental importancia nos apropriarmos desta nova realidade, quando
a inclusdo comeca a ganhar expressao, requisitando dos educadores preparo para
formar essa nova geracdo e nada melhor do que a qualificacdo profissional para
garantir essa mudanga.

Na Modernidade, mais um educador, filésofo e estudioso da surdez
estabeleceu importantes consideracdes acerca da atividade de educacao para surdos,
foi John Wallis, que em meados do século XVII e XVIII foi educador de Surdos. Através

de sua técnica e estudos ensinou varios surdos a falar, mas desistiu desse método de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Idade_M%C3%A9dia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Idade_M%C3%A9dia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Renascimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Raz%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mudez
https://pt.wikipedia.org/wiki/Surdo-mudo
https://pt.wikipedia.org/wiki/John_Wallis
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ensino, dedicando-se a arte da escrita como fonte de disseminac¢ao de conhecimentos
acerca da educacao dos surdos. Seus métodos destacavam o uso de gestos mais que
0 ensino da escrita (DEUS, 2011).

Seus ensinamentos precederam outros estudiosos, tais como George
Dalgarnoeu que desenvolveu um sistema inovador de Dactilologia; o educador e
estudioso Konrah Amman, que em suas reflexdes defendia o uso da leitura labial, pois
tinha profundas convicgdes religiosas acerca da fala, como “Dom de Deus”, com este
estudioso ainda perdurava a concepcado de que as pessoas surdas que néao

expressem oralidade ndo possuiam alma, ndo eram seres humanos.

George Dalgarno desenvolveu um sistema inovador de dactilologia. Konrah
Amman, defensor da leitura labial, ja que considerava que a fala era uma
dadiva de Deus que fazia com que a pessoa fosse humana (nédo considerava
os Surdos que nao falavam como humanos). Amman nao fazia uso da lingua
gestual, pois acreditava que os gestos atrofiavam a mente, embora os usasse
como método de ensino, para atingir a oralidade (SAMUDIO, 2012, p. 03)

Para Charles Michel de L'Epée, professor surdo francés, os surdos eram
considerados seres humanos normais dotados de conhecimento, mas que precisavam
de auxilio para compreender o mundo ao seu redor, assim, o ensino dos surdos
associado a ele foi primeiramente de caréater religioso, sendo estas contribuicdes
essenciais para a comunidade e a histéria dos surdos no mundo.

Os seus principais atributos deixados para marcar a historia do surdo foram:
criacao do Instituto Nacional de Surdos-Mudos, em Paris (primeira escola de Surdos
do mundo); reconhecimento do Surdo como ser humano, por reconhecer a sua lingua;
adocao do método de educacao coletiva e, por fim, o reconhecimento de que ensinar
o surdo a falar seria perda de tempo, antes que se devia ensinar-lhe a lingua gestual
(ALMEIDA, 2010).

Essas premissas desenvolvidas no século XVIII e XIX foram primordiais para o
reconhecimento da identidade da pessoa surda hoje. Nesse percurso historico,
destaca-se o também francés Jean Massieu como sendo um dos primeiros
professores surdos do mundo; bem como o educador Laurent Clerc, que era surdo,
acompanhante e disseminador junto com Thomas Hopkins Gallaudet da educacé&o
para surdos como um ato de civilidade, dignidade e respeito com o ser humano.

Gallaudet era educador e ouvinte, vivenciando toda a realidade da educacéo de
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surdos nos EUA, sendo responsavel por juntos abrirem uma escola para surdos, em
Abril de 1817.
[...] Reconhece-se que a histéria da interpretacdo nos Estados Unidos teve
seu inicio com Thomas Hopkins Gallaudet, educador ouvinte americano, que
interpretava para Laurent Clerc, surdo francés, levado aos Estados Unidos
para a fundacédo de escolas para pessoas surdas (ALMEIDA, 2010, p. 17).
Esta escola ficou conhecida no mundo inteiro, intitulada como “Escola de
Hartford”. Gallaudet estabeleceu, nessa escola, enquanto diretriz curricular a
Linguagem Gestual Americana, passando ainda a ser usado o inglés escrito e o
alfabeto manual para instruir melhor o educando, essas técnicas ndo sdo apenas para
atribuir oralidade a pessoa surda, mas para que possam ter todas as oportunidades
de ensino como outra pessoa qualquer. A questdo do gestual foi importante para
estabelecer este modelo de educacao inclusiva que temos hoje em dia, pois, através
da importancia da lingua gestual, a utilizacdo da LIBRAS foi um passo a se firmar ha
muitos anos na educacao.
Em 1830, quando Gallaudet se aperfeicoou no ensino para surdos, ja existiam
nos Estados Unidos cerca de 30 escolas para surdos, todas adotando seu modelo a
priori, mas revelando métodos diferentes de alcance a aprendizagem de pessoas

surdas.

[...] Alinterpretacdo no sistema publico de educacao ocorreu em 1815, com a
fundac@o do American Asylum for the Deaf (hoje American School for the
Deaf) em Hartford, Connecticut. Um fato curioso destacado pela autora na
histéria da educacéo de surdos americana € que Alexander Graham Bell,
defensor da educacao oral para criangas surdas, atuava como intérprete em
ocasifes publicas para amigos surdos adultos, por saber a lingua de sinais
(ALMEIDA, 2010, p. 17).

Em 1872, ano marcante para a educacao, em que destacou as prevaléncias
guanto a educacdo de surdos. No Congresso de Veneza decidiu-se as seguintes
reflexdes: O meio humano para a comunicagdo do pensamento € a lingua oral; Se
orientados, os surdos leem os labios e falam; A lingua oral tem vantagens para o
desenvolvimento do intelecto, da moral e da linguistica.

Essas discussdes foram fundamentais no que se procurou expor no Congresso
de Mildo, em 1880, sendo considerado um momento dificil na histéria da educacao
dos surdos, uma vez que 14 um grupo de ouvintes decidiu excluir a lingua gestual,

sendo expressivamente substituida pelo oralismo, de forma que o comité encarregado


https://pt.wikipedia.org/wiki/Veneza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mil%C3%A3o
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do congresso era excepcionalmente composto por ouvintes, apresentando um certo
grau de descaso e de discriminacdo com educadores de surdos e dos proprios surdos

gue acabavam por compor uma nova elite pensante de nossa sociedade.

O Congresso de Mildo que aconteceu em 1880 reuniu surdos da Europa e
dos EUA, definiu uma nova corrente na educacédo dos surdos: a oralista. A
linguagem de sinais foi proibida, o dominio da lingua oral passou a ser uma
condicao para aceitacdo da pessoa com surdez dentro de uma comunidade
majoritaria. (DEUS, 2011, p. 03)

Com o referido Congresso, com duracdo de 03 dias, ficaram acordadas as

seguintes resolugdes:

O uso da lingua falada, no ensino e educacéo dos surdos, deve preferir-se a
lingua gestual;

O uso da lingua gestual em simultdneo com a lingua oral, no ensino de
surdos, afeta a fala, a leitura labial e a clareza dos conceitos, pelo que alingua
articulada pura deve ser preferida;

Os governos devem tomar medidas para que todos os surdos recebam
educacéo;

O método mais apropriado para os surdos se apropriarem da fala € o método
intuitivo (primeiro a fala depois a escrita); a gramatica deve ser ensinada
através de exemplos praticos, com a maior clareza possivel; devem ser
facultados aos surdos livros com palavras e formas de linguagem conhecidas
pelo surdo;

Os educadores de surdos, do método oralista, devem aplicar-se na
elaboracdo de obras especificas desta Historia dos surdos no mundo (p 66-
68)

Dessa forma, infelizmente, em decorréncia desse acontecimento, a técnica do
oralismo foi eleita na educagdo dos surdos e proferida durante muitos anos,
perdurando desde os fins do século XIX e boa parte do século XX.

A constatacédo de que os surdos eram subeducados com o enfoque oralista
puro e de que a aquisi¢do da lingua oral deixava muito a desejar além da
realidade inquestionavel de a comunicacdo gestual nunca deixou de existir
entre os surdos, fez com que uma nova época se iniciasse dentro do processo

educativo dos surdos, nascendo assim a abordagem educacional por meio
do Bilinguismo (DEUS, 2011, p. 05)

Estas e outras concepc¢des foram sendo ampliadas e discutidas na comunidade
académica. Assim, durante o século XX, j& como premissas a serem desenvolvidas
no século XXI, com relevante destaque no campo cientifico e das tecnologias em que,
particularmente no campo da surdez, a educacdo dos surdos foi profundamente
afetada, pois a questdo da oralidade ganhou espaco significativo, deixando muitos

estudiosos a acreditar que a lingua gestual tivesse sido extinta.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Leitura_labial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gram%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Livro
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Esta premissa acabou por dificultar a socializagéo dos surdos, pois eles nao
conseguiam se comunicar totalmente com os ouvintes. O surgimento de aparelhos de
surdez foi um marco nesse século, com o surgimento de um implante coclear em1970

aparecem as primeiras tentativas de implantes.

3.3 HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Uma das primeiras iniciativas de educagao de surdos no Brasil aconteceu no
ano de 1855, quando o professor francés surdo Ernest Huet foi convidado pelo
Imperador D. Pedro Il para vir ao Brasil no intuito de realizar atividades que
estimulassem a comunicacédo das pessoas surdas. Neste sentido, o professor francés
elaborou um programa que incidia no uso do alfabeto manual e a Lingua de Sinais
utilizada na Franca.

Assim, em sua trajetdria académica, o Francés exibiu documentos importantes
para desenvolver o processo educacional dos surdos. Essas apresentagfes foram
realizadas de forma simples, visto que, até aguele momento, ndo havia registro de
uma escola especial ou que atendesse o surdo (MOURA, LODI, HARRISON, 1997).

Neste sentido, no ano de 1857, através da Lei n° 939, assinada pelo Imperador
D. Pedro I, funda-se o Instituto Nacional de Educagéo dos Surdos-Mudos (INESM).
Hoje em dia, Instituto Nacional de Educacédo dos Surdos (INES), no do Rio de Janeiro-
RJ.

Como solicitagdo de Ernest Huet, foi fundada no Brasil a primeira escola de
surdos, buscando atender a essa parte da sociedade. Com o passar dos anos, muitas
evolucbes e retrocessos na educacdo do surdo foram constatadas em nossa
sociedade, em parte devido a partida desconhecida de Huet em 1862, que até entdo
era diretor do instituto, bem como publicagcdes de documentos importantes no que
tange a educacao do surdo no Brasil, tais como:

Em 1873 — Surge a publicacdo do mais importante documento encontrado
até hoje sobre a Lingua Brasileira de Sinais, o “lconographia dos Signaes dos
Surdos-Mudos”, de autoria do aluno surdo Flausino José da Gama.

1913 — Em 24 de Maio, € fundada por Jodo Brasil Silvado Jr. a Associagdo
Brasileira dos Surdos-mudos (ABSM), cuja cultura obteve um grande
desenvolvimento, também se revela com verdadeiro destaque em nossa Pais
(DAMASIO, 2007).


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1824-1899/lei-939-26-setembro-1857-557839-publicacaooriginal-78539-pl.html
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Ja no que diz respeito aos avang¢os no século XX, mais precisamente no ano
de 1911, o INES passou a seguir a tendéncia mundial na educacao para surdos no
gue concerne a utilizagdo apenas do oralismo puro nas aulas. De forma que, de 1930
a 1947 surgiu um episédio marcante na educacdo do surdo, pois o atual diretor do
Instituto, o Dr. Armando Paiva Lacerda, faz exigéncias aos alunos surdos para que 0s
mesmos nao usem a Lingua de Sinais. Neste sentido, foi liberada apenas a utilizacdo
do alfabeto manual, o que consistia na comunicacao do surdo através da escrita da
palavra desejada num papel (CARVALHO, 2007).

Essa imposicao foi motivo suficiente para que, em 1950, alunos surdos nao
adaptados a essa imposicédo do oralismo vinda de moldes europeus e americanos,
passaram a utilizar a linguagem de sinais e o alfabeto manual, estabelecendo até
mesmo com o0s educadores essa forma de ensino. Este ato revoltoso culminou na
abolicao total da linguagem de sinais pelo INES em 1957.

Com esta carga de mudancas e conquistas da educacéao do surdo, apenas em
1975, chega ao Brasil a Comunicacao Total, partindo da premissa ja antes estipulada,
porém agora o surdo teria que utilizar a linguagem de sinais e a oralidade. Assim, no
ano de 1977, foi criado no Rio de Janeiro a Federacdo Nacional de Educacao e
Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA), com o intuito de melhor
compreender a educacao do surdo e revé conceitos e diretrizes educacionais que nao
excluissem o surdo do processo de ensino e aprendizagem da lingua (MOURA, LODI,
HARRISON, 1997).

Mas, foi somente na década de 1980, que o Bilinguismo chega ao Brasil. Um
novo cenario se formou em nossa sociedade, seja educacional, seja socialmente
falando sobre a realidade, vivéncia e educacao da pessoa surda no Brasil.

As prerrogativas vindas de fora eram importantes, mas agora partilhava- se da
experiéncia e da vivencia dos educadores e das pessoas surdas na formulagédo de
ideias e diretrizes que realmente contemplassem essa realidade, surge a Lingua de
Brasileira de Sinais. E em 1991, a LIBRAS foi oficialmente reconhecida como uma
lingua através da legislac@o pelo Governo do Estado de Minas Gerais Lei n°® 10.397
de 10 de janeiro de 1991.

Assim, dentre tantas conquistas, no ano de 2002, foi promulgada mais um Lei

a de n°®10.436 em 24 de abril, que traz ao cenario educacional e social brasileiro o
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reconhecendo da LIBRAS como lingua oficial das comunidades surdas do Brasil
(CARVALHO, 2007).

Neste sentido, seguiram-se outras modificacdes e conquistas legais da pessoa
surda em prol de sua educacéo, tais como: 2005 (O Decreto 5626 em 22 de dezembro
veio regulamentar a Lei n°® 10.436); 2006 (Exame de Certificacdo Tradutor Intérprete
de Libras — Prolibras, instrutor de Libras e o Curso de Letras-Libras Bacharelado e
Licenciatura EaD — Educacédo a Distancia); 2010 (Curso Superior de Letras-Libras
Bacharelado e Licenciatura presencial UFSC); e por fim, a promulgacdo da Lei n°
12.319, em setembro de 2010, que regulamenta o exercicio da profissao de Tradutor
e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)) (CARVALHO, 2007).

3.4 METODOLOGIAS EDUCACIONAIS PARA O TRABALHO PEDAGOGICO COM
SURDOS

3.4.1 ORALISMO

O Professor Fernando Capovilla considera oralismo:

Essa énfase no ensino da oralidade, pelos professores oralistas, revela o
reconhecimento do importante papel da linguagem para o desenvolvimento
humano, pois, tais professores, consideravam que, pela competéncia
linglistica oral, o surdo poderia desenvolver-se e integrar-se ao mundo dos
ouvintes (2001, p. 1481).

A questdo do oralismo revela a importancia da linguagem e como a mesma
deve ser levada em consideracéo no processo de ensino e aprendizagem da pessoa
surda.

Segundo Soares, configura-se como oralismo o:

Processo educacional pelo qual se pretende capacitar o surdo a
compreensédo e na producéo da linguagem oral e que parte do principio de
gue o individuo surdo, mesmo possuindo o nivel de audi¢éo para receber os
sons da fala, pode se constituir como interlocutor por meio da linguagem oral
(1999, p. 01).

O processo educacional devera consagrar praticas que estimulem a educacéo
das pessoas surdas e ndo as deixe a margem, estabelecendo formas especificas de
ensino. O que se busca na questdo do oralismo enquanto pratica de ensino para o

surdo é mais a expressao da linguagem que o desenvolvimento de outras habilidades.
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3.4.2 COMUNICACAO TOTAL

Quanto a comunicacao total, entendemos pela metodologia de ensino que:

A Comunicacéo Total considera as caracteristicas da pessoa com surdez
utilizando todo e qualquer recurso possivel para a comunicacgao, a fim de
potencializar as interagbes sociais, considerando as &reas cognitivas,
linguisticas e afetivas dos alunos (DAMASIO, 2007, p. 19).

Este conceito remete a ideia de que toda forma de comunicacéo € valida desde
gue a mesma estabeleca ligacdo social e intelectual. A comunicacédo total também
explicita a questédo da interacdo social, pois a partir do momento que a pessoa surda
se comunica com o outro que € ouvinte, por exemplo, essa falta de dominio da lingua
pode ser desconsiderada, uma vez que ambos irdo estabelecer uma forma de
comunicacdo em que se revela uma nova forma, propria, de construgcdo do

conhecimento.

3.4.3 BILINGUISMO

Sobre o bilinguismo Damazio afirma que:

As propostas educacionais do Bilinguismo comec¢am a se estruturar a partir
do Decreto 5.626/05 que regulamentou a lei de Libras. O Decreto prevé a
organizagdo de turmas bilingues, constituidas por alunos surdos e ouvintes
onde as duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa séo utilizadas no mesmo
espaco educacional, definindo também que para os alunos surdos a primeira
lingua é a Libras e a segunda é a Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
orienta ainda para a formacéao inicial e continuada de professores e formacao
de intérpretes para a traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua
Portuguesa (2007, p.20).

Com este contexto surge o bilinguismo, que configura uma forma de capacitar
o surdo em duas modalidades de lingua, em que o mesmo se utilize de duas linguas
no cotidiano escolar e na vida social: a Lingua de Sinais (que no Brasil € a LIBRAS),
e a lingua da comunidade ouvinte na modalidade ouvinte (Portugués) (DAMAZIO,
2007, p. 20).

Esta proposta educacional firma o compromisso do Ministério da Educacao
(MEC) com a garantia dos direitos a educacéo de pessoas surdas em todo o territorio

nacional, procurando analisar as proposi¢cdes de ensino na educacdo de alunos
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surdos no Brasil como uma cultura educacional capaz de modificar o modo de ver,

pensar e agir.

Na analise destas proposi¢cées de ensino tomamos como ponto de reflexdo o

significado da surdez segundo o MEC e os decretos leis instituidos ao longo dos anos

no Brasil. Os mesmos requerem que o ensino se modifigue no decorrer dos anos

letivos, que aborde uma concepcado de linguagem que siga de certa maneira o

sugerido pela educacéo geral, da linguagem oral, por assim dizer, associando-a como

codigo para lingua, estabelecendo como atividade discursiva e constituidora da

identidade dos individuos surdos, em que o bilinguismo tem um papel primordial nesse

processo construtor de conhecimento.

Souza (1998) aponta que o bilinglismo, além das questdes lingliisticas de
reconhecimento da Lingua de Sinais, requer uma posi¢ao politica do Estado
em dar suporte para essa minoria linglistica. Favorito (1999) discorreu sobre
dois principios béasicos que orientam a proposta educacional bilinglie: a
exposi¢do da crianga surda, o mais cedo possivel, a LIBRAS, por intermédio
de monitores surdos, consultoria aos professores sobre a LIBRAS (ALBRES,
2005, p. 38).

Com tantas mudancas, a educacgéo e o ensino de LIBRAS sofreu relevante

impacto, contribuindo para a sua realidade hoje, neste sentido, bem explicita o autor

abaixo:

Recentemente, no Brasil, houve a regulamentacao da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, estabelecida como meio de comunicacédo de surdos, com
uma ressalva de que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa” (ALBRES, 20105, p.
37).

De acordo com a legislacdo brasileira, o ensino de LIBRAS foi uma importante

conquista para a educacgao e para as garantias de socializagao e respeito a pessoa

surda, configurando uma importante marca para a historia do surdo nos dias atuais.

Como bem explicita o autor abaixo:

Os surdos conquistaram, apds muita luta, o reconhecimento oficial da Libras,
mas isso ndo garante a mudanca de posicionamento dos familiares e
educadores, o que indica que o dualismo entre oralidade e Lingua de Sinais
permanece. Temos observado uma movimentacgédo, no sentido de divulgacéo
da Lingua Brasileira de Sinais, como essencial para o desenvolvimento
cognitivo linglistico e psicossocial do sujeito surdo. Acredita-se que, a partir
da conscientizacdo, pode-se vislumbrar a mudanca de paradigma (ALBRES,
2005, p. 37).
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Este e outros resultados sdo importantes no tocante do estudo da situagéo
educacional da pessoa surda, apesar de que ainda se tem um longo caminho a

percorrer.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa de carater qualitativo, descritivo, foi realizada com a aplicacéo de
um questionério com o objetivo de compreender a importancia do acesso ao ensino
de LIBRAS.

Nossa motivacdo inicial em realizar esta pesquisa foi obter conhecimentos
adquiridos dentro da area de Educacao Especial e para fornecer subsidios para o
presente trabalho sobre o ensino de LIBRAS e sua importancia na formacdo do
educador. Posteriormente, nossa insercéo na area da Educacao Especial requisitou a
necessidade de um melhor aprofundamento dos temas correlatos a mesma.

Para o desenvolvimento da pesquisa, selecionamos uma estudante ja dos anos
finais do curso de Pedagogia da UEPB, que também tem aulas de LIBRAS na FUNAD.
A escolha foi decorrente de a mesma cursar ambos os cursos tal qual a pesquisadora
e, assim, despertar o interesse no estudo de LIBRAS, de forma que na pesquisa
iremos chama-la de “P1”. Assim, foi proposto no questionario (Ver anexo 01) com
perguntas que relacionassem a importancia do acesso ao curso de Libras, com a
intencdo de analisar sua visao sua sobre o ensino de libras.

Sendo assim, a primeira pergunta feita a referida entrevistada foi: “Qual o
objetivo em aprender LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)?”. De forma objetiva a

mesma explicitou a seguinte resposta:

P1: “Acredito que o ensino de libras é de fundamental importancia no que
tange a formacgdo do professor, em especial dos anos iniciais, visto que é
importante que o professor consiga se dirigir ao educando e assim atingir uma
educacédo comprometida com a aprendizagem, considero ainda que para que
haja inclusédo devemos estar cada dia mais capacitados para receber esses
educandos em nossas salas de aulas”.

Na segunda questdo a pesquisadora direcionou seu foco sobre como a
entrevistada considera ser o conceito mais correto para definir a pessoa surda, ou

seja, “qual o seu conceito sobre a pessoa surda”.

P1: “A pessoa surda é aquela que apresenta uma deficiéncia fisica com
relacdo ao seu aparelho aditivo, mas que ndo impede que a mesma
compreenda e desenvolva as demais habilidades no concerne a fala
(oralidade), dentre suas capacidades. Apesar de que a histéria difere que em
cada época e sociedade a pessoa surda era vista de uma forma diferente,
sendo cabivel a vérias interpretagdes”.
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A terceira indagacéao foi: “A Educagao dos surdos, passou por alguns avancgos.

Como vocé considera 0 momento em que se encontra a educagao dos surdos hoje?”.

P1: “No que diz respeito a insergédo da pessoa surda no processo educacional
acredito que a legislacdo avancou bastante, mas, também considero que as
escolas e o corpo docente necessitam muito de formagé&o para o trabalho com
a pessoa surda. Acredito também, que a sociedade teve um importante papel
nesse processo de inclusdo, pois o olhar para as pessoas portadoras de
necessidades de forma geral mudou e foi importante para que a histéria do
surdo fosse diferente. A escola hoje tem um papel fundamental buscando
conhecimentos e garantindo a inclusdo da pessoa surda no processo
educacional e socialmente falando. E por fim, entendo que a pessoa surda
hoje ocupa uma posi¢éo importante na sociedade e na escola, sendo possivel
identificar nesses espacos a emergéncia no processo educacional e a
percepcao da aprendizagem da lingua”.

A quarta questdo procurou identificar o conhecimento sobre a tematica
abordada, estabelecendo quanto pergunta o seguinte: “O conhecimento sobre

LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e educacdo dos surdos Ihe auxiliard em quais

aspectos em sua formagao?”.

P1: “A Lingua Brasileira de Sinais auxilia-me no processo de compreensao
dos limites de aprendizagem da pessoa surda. Bem como, nhesse mesmo
passo, me fornece habilidades e competéncia em trabalhar em salas de aulas
com pessoas surdas, sem prejudicar seu aprendizado, e assim, promover
uma verdadeira transformacdo na identidade curricular da escola e da
identidade educacional e social desse educando”.
Na ultima indagacao direcionada a entrevistada foi quanto ao conhecimento
adquirido no Curso de LIBRAS: “Como vocé pretende utilizar o conhecimento

adquirido nas aulas de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)?”.

P1: “Pretendo, enquanto educadora, revé conceitos e adquirir metodologias
de ensino que promovam a inclusdo das pessoas surdas nos sistemas de
ensino regular, levando em consideragdo que as pessoas com deficiéncias
também sejam incluidas nesse processo, estabelecendo diferente olhares
sobre surdo de hoje para o futuro.

No que diz respeito a resposta acima podemos destacar o que descreve sobre
o Capitulo IV da difusdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa, destacando a
importancia da formacéao em LIBRAS, bem como os conhecimentos que esse estudo
traz para a formacdo do educador, estabelecendo os diferentes olhares para a
educacao e para o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, assim, faz-se

necessario referenciar a seguinte passagem:
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§ lo Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as instituicbes federais de ensino devem: Il - prover as
escolas com: a) professor de Libras ou instrutor de Libras; b) tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa; c) professor para o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; e d) professor
regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingiistica
manifestada pelos alunos surdos (BRASIL, 2005).

Esse decreto descreve a garantia do acesso das pessoas surdas a educagéo,
associando ao que a entrevistada respondeu. Dessa forma, cada uma dessas
guestdes foi uma forma de melhor compreender a tematica em questéo, levando em
consideragdo a situagdo em que sSe encontra a pessoa surda na sociedade, na
educacéo e na nossa legislacao.

Neste sentido, podem-se destacar pontos de estudo, conceitos e premissas
possiveis na educacdo dos surdos, no que concerne 0 presente estudo e suas
atribuicées, como bem estardo descritos nas conclusdes deste trabalho, desde as
conquistas que existiram sobre a educacao da pessoa surda até o presente, revelando
novas metodologias dentro da area educacional relacionada ao ensino regular que
estdo vindo para associar conceitos ao trabalho com a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

Este e outros pontos foram destacados como essenciais no tocante deste
trabalho, bem como a formac&o continuada e a capacitacdo do profissional da

educacéao.
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5 CONCLUSAO

As mudancas e avancos referentes ao ensino e a docéncia com relacdo a
educacado dos surdos no mundo foram profundas e acarretaram transformacgdes no
modo de vida e de expressédo da pessoa surda, convergindo com a realidade que
encontramos hoje.

S&0 muitos os pontos que merecem destaques neste estudo, principalmente
relacionados a formacéo continuada dos docentes, bem como a propria atencdo do
educando surdo. Estas s&o marcas decisivas no ensino de LIBRAS e no
reconhecimento das habilidades da pessoa surda, que a cada dia parece-nos se
perder. Mas, para chegarmos a essa exceléncia, ainda que com muitas dificuldades,
temos que analisar todo o processo histérico para sua concretizacdo e, assim, o que
se observou enquanto fundamental para a realizacdo de uma prética social docente
coerente e associada a prética e a parte tedrica no ensino de LIBRAS, hoje em dia,
ndo devemos limitarmos apenas a formacéao inicial do professor, mas, também, buscar
a qualificacdo dos espacos escolares e da conscientizacao familiar e social de que o
surdo aprende como outro ser humano qualquer, que é especial, mas que possui a
capacidade de estimular suas habilidades de outras formas.

Revendo os conceitos do ensino e da aprendizagem e associados ao ensino
de LIBRAS para a educacéo do surdo nas escolas regulares, o resultado obtido na
pesquisa foi proveitoso e possibilitou expor pontos de melhoria para o ensino e para
a compreensdao dele. Sendo assim, os resultados obtidos foram: uma nova visao para
a questao da formacao do profissional uma vez que este a partir de novos estudos
melhorard sua pratica pedagdgica; vislumbrar as conquistas que as pessoas surdas
alcancaram no decorrer do tempo, ainda que essas sejam insuficientes diante a
demanda que ainda pode ser suprida dentro do processo educacional; 0 acesso ao
ensino bilingue que deve ser estimulado e mantido em salas com alunos surdos.

Este estudo tem relevancia no reconhecimento e na finalidade da Lingua
Brasileira de Sinais e do Bilinguismo para a formacéo do profissional e do educando
surdo, passo importante para a continuidade da pesquisa e estudos académicos, que
levem em consideracdo a educacao bilingue dentro das escolas e traga as linguas

para a vivéncia do educando, estimulando suas capacidades como um todo.
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ANEXOS

QN

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Questionario destinado a Estudante de Pedagogia — UEPB e LIBRAS da FUNAD

1 - Qual o interesse em aprender LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)?

2 - Qual o seu conceito sobre a pessoa surda?
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3 — A Educacao dos surdos passou por alguns avan¢os. Como vocé considera

0 momento em que se encontra a educacao dos surdos hoje?

4 - O conhecimento sobre LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e a educacao

dos surdos Ihe auxiliard em quais aspectos em sua formagao?

5- Como vocé pretende utilizar o conhecimento adquirido nas aulas de LIBRAS

(Lingua Brasileira de Sinais)?



