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SILVA, Alex-sandra Costa. Educagao Especial e Novas Tecnologias: caminhos
para a inclusdao? 2011. Monografia (Especializagdo em Novas Tecnologias da
educacao). Universidade Estadual da Paraiba.

RESUMO

Este trabalho apresenta um panorama historico sobre a concepcado de Educacao
Especial refletida nos diversos documentos internacionais e nacionais de grande
repercussdao. Nesta oportunidade sao explicitadas as mais recentes politicas
publicas que orientam a organizagdo dos sistemas educacionais inclusivos e a
integracdo e aplicagcdo da informatica aplicada a educagédo no processo educativo
em criangas com deficiéncia, além disso, apresenta a informatica como uma forte
aliada neste processo inclusivo, permitindo que alunos/as com deficiéncia, utilizando
estes recursos, possam trabalhar o conteudo de sala de aula juntamente com
seus/suas colegas em classes regulares. Discute também a Educacgéao Inclusiva, que
tem como principio a busca de um ambiente escolar e social cada vez mais restrito.
A inclusdo se traduz pela capacidade da escola em dar respostas eficazes a
diferenca de aprendizagem dos/as alunos/as. Ela demanda que a escola se
transforme em espaco de trocas o qual favorece o ato de ensinar e aprender.
Transformar a escola significa criar as condi¢des para que todos participem do
processo de constru¢do do conhecimento independente de suas caracteristicas
particulares. Por fim, apresenta os caminhos percorridos pela APAE/CG na gestéo
inclusiva, tendo em vista os processos descentralizados e cooperativos, bem como a

tessitura de uma rede de apoio pedagdgico para a inclusao.

Palavras-chave: Educacao Especial, Educacéao Inclusiva.



SILVA, Alex-Sandra Costa. Special Education and New Technologies: paths for
inclusion? 2011. Monografia ( Especializagdo em Novas Tecnologias da
Educacao). Universidade Estadual da Paraiba.

ABSTRACT

This study presents a historical overview about special education concept
established in relevant international and national documents. Highlight the most
recent public policies regards the orientation of inclusive educational systems
organization, and the integration and application of the computing in the education in
the educational process in children with defective, besides, it presents the computer
science as a strong one allied in this inclusive process, allowing that students with
defective, they can work the content of class room together with its colleagues in
regular classes. It also discusses the inclusive education, which has as objective the
search of a school and social environment even less restrictive. The inclusion is
reflected by the ability of the school to respond effectively to the difference in student
learning. It demands that the school would become an area of trade that favors the
act of teaching and learning. Transforming school means creating the conditions for
everyone to participate in the process of constructing knowledge regardless of their
particular characteristics. Finally, it presents the paths followed by the APAE/CG by
its management of inclusion, considering its decentralized and cooperative

processes and its creation of a network of educational support for inclusion.

Key words: Special Education, Inclusive Education
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1 INTRODUGAO

O advento do novo milénio traz a tona varios desafios que a escola tera de
enfrentar para que contemple a diversidade e a heterogeneidade do seu publico
alvo, os/as alunos/as, que ndo mais se restringem aqueles ditos “normais”.

A tendéncia ainda é pensar em politica de inclusdo ou educacao inclusiva
como dizendo respeito exclusivamente aos/as alunos/as com deficiéncia e outros
caracterizados como tendo necessidades educativas especiais. Inclusdo é um
processo que nunca termina, pois € mais do que um simples estado de mudanca,
que depende do desenvolvimento organizacional e pedagdgico continuo do sistema
regular de ensino, incluindo as escolas.

Discutir a educagao de alunos/as com deficiéncias implica resgatar o sentido
da Educacgéo Especial, ainda que isso possa desagradar aos que colocam a frente
das discussdes sobre Educacdo Inclusiva. Diante de pessoas com deficiéncias, a
educacao escolar deve promover situacbes de ensino e aprendizagem diferentes
das organizadas para a maioria dos educandos. A inclusdo envolve um processo de
reforma e reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar
que todos/as os alunos/as possam ter acesso a todas as oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isso inclui o curriculo corrente, as
avaliagdes, o registro e os relatérios de aquisi¢gdes dos/as alunos/as, as decisdes
que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos/as alunos/as nas escolas, a
pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte,
lazer e recreacao e a utilizagao de novas tecnologias.

Nao é novidade que a tecnologia e a internet tém contribuido muito para
que o conhecimento ndo fique somente guardado nas estantes das bibliotecas. No
entanto esse saber a disposicdo nao tera utilidade se ndo soubermos como acessa-
lo. Desenvolver as habilidades de pesquisa nos estudantes € um dos grandes
desafios do/a professor/a, atualmente.

Especialmente no &mbito escolar, a informatica tem mudado bastante a

forma como nos relacionamos com o conhecimento. O/A professor/ deixou de ser



como o centro do saber para ser aquele que articula os saberes, fazendo com que
o/a aluno/a relacione fatos e consiga construir sua opinido através do senso critico.
O educador deve ser aquele que esta disposto a ajudar o/a estudante a trabalhar em
grupo e a construir seus préprios conhecimentos.

O uso da tecnologia, por si s6, ndo promove a melhoria do ensino e da
aprendizagem — pode apenas vestir com roupa nova as velhas praticas
transmissoras tradicionais. S6 o uso pedagogico da tecnologia, por educadores/as
que possam perceber a si mesmos/as e a seus/suas alunos/as como usuarios/as
criticos/as e criativos/as dos recursos tecnolégicos, pode encaminhar a qualificagao
da educacao escolar. Assim, as novas tecnologias s6 terdo sentido a partir de uma
mudancga da postura pedagogica do/a professor/a e com um repensar deste/a sobre
sua propria pratica, conceber que existem outras maneiras de explorar e representar
o mundo. Tecnologia na escola envolve nao somente garantir a presenga dos meios
em sala de aula, mas, principalmente garantir sua integragdo nos processos
curriculares.

No campo da Educagédo Especial, quando falamos em novas tecnologias
estamos apontando o que de ferramentas visiveis estdo em uso junto ao educando
com deficiéncia. A presengca do computador contribui para processos mentais,
influenciando o pensamento das pessoas. As criangas podem ser construtoras de
suas proprias estruturas intelectuais. Os trabalhos de informatica realizados por
criangas com deficiéncias mostram enriquecimento de suas possibilidades, podendo
oportunizar interagdes diversas, no campo afetivo, humano, social, individual, que
ajudardo no seu conhecimento integral. Apesar de suas limitagdes, ela troca ideia
com seus companheiros/as, com o/a professor/a e com 0 meio que vive, respeita os
seus proprios limites, trabalhando no tempo, ampliando assim o0 seu campo
cognitivo. Seu potencial € muito grande, cada vez mais os alunos/as com
deficiéncias estdo ganhando o seu espaco na sociedade, frequentando escolas
regulares e participando ativamente da vida social do seu grupo.

Nesse contexto, este trabalho de pesquisa se propde a verificar e discutir de
gque maneira as politicas publicas vém fornecendo o suporte necessario e

consistente a insercdo dos novos instrumentos educativos as pessoas com



deficiéncia, no cotidiano escolar, e analisar a utilizacdo das novas tecnologias na
Educacao Especial como instrumento de educagao e busca do conhecimento.

O tema foi desenvolvido através de pesquisa bibliografica a partir de material
ja elaborado constituido principalmente de livros, artigos cientificos impressos e em
meio eletrébnico e documentos juridicos; e de campo realizada através de
observacdo in-loco e como técnica alternativa, uma entrevista pessoal com a
professora do laboratério de informatica da APAE / Campina Grande, utilizando um
esquema de questbes sobre o tema proposto, a partir de um roteiro (pauta),
previamente preparado, e uma entrevista de grupo com os/as alunos/as

atendidos/as, que simultaneamente responderam as questdes de maneira informal.



2 QUANDO A EDUCAGAO E ESPECIAL

Fazendo uma analise um pouco mais profunda no campo da Educacdo
Especial, podemos comecar por definir o que é ser deficiente. A crianga com
deficiéncia é aquela que se desvia da média ou da crianga normal em caracteristicas
mentais, aptiddes sensoriais, caracteristicas neuromusculares e corporais,
comportamento emocional e social, aptiddes de comunicacdo e multiplas
deficiéncias, até o ponto de justificar e requerer a modificagdo das praticas
educacionais ou a criacdo de servicos de educagao especial no sentido de
desenvolver ao maximo as suas capacidades.

Segundo o Decreto 3298 (Art. 3°,1999), “considera-se deficiéncia a perda ou
anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicolégica ou anatbmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade dentro do padrédo considerado normal
para o ser humano”.

Nesta abordagem, as dificuldades de aprendizagem que nao se classificam
como deficiéncia, ndo estdo incluidas. A crianga com dificuldades de aprendizagem
nao é deficiente. Visto que, ela apresenta um perfil motor adequado, uma
inteligéncia média, uma adequada visdo e audicdo, em conjunto com um
ajustamento sdcio-emocional. Qualquer um de nds, a certa altura de nossas vidas,
pode necessitar de um apoio suplementar para ultrapassar determinadas barreiras
que nos sao apresentadas na aprendizagem.

O interesse nas possiveis causas e consequéncias das diferencas individuais
na aprendizagem é algo remoto, pois ja era comum nas antigas civilizagdes, como a
grega. Em todos as épocas, a humanidade tem se preocupado com as diferengas
individuais, embora essa preocupacao nao tenha sido transparecida no método de
ensino tradicional, que utiliza estratégias que fazem supor que todos aprendem da
mesma maneira.

Os educandos com dificuldades de aprendizagem ndo tém uma inteligéncia
inferior, pois eles podem demonstrar suas habilidades em muitas areas do

conhecimento. Segundo Strick e Smith (2001, p.36) As criangas com dificuldades de



aprendizagem, geralmente, “lutam com alteragcbes nas seguintes areas basicas:
atencgao, percepgao visual, processamento da linguagem ou coordenagao muscular”.

A partir desta definicdo, temos que estruturar um critério para distinguir
criancas com deficiéncia de criangcas nao deficientes e criangcas com ou sem
dificuldades de aprendizagem. A abordagem da problematica da deficiéncia deve ser
mais positiva em termos de direitos humanos. A intengdo de ajudar ou de rejeitar
tem um papel fundamental na socializagdo do individuo, por isso, ndo devemos
optar em alimentar dicotomias: normal ou anormal ; e sim supera-las, avancando
com a alternativa das necessidades individuais, ou melhor, das necessidades
educativas especiais.

Nesse contexto, surge a necessidade de materializar a tendéncia mais atual
da integracdo da pessoa com deficiéncia, conferindo a pessoa com deficiéncia as
mesmas condi¢gdes de realizagdo e de aprendizagem socio-cultural, a que as
pessoas sem deficiéncia tém acesso, independentemente de suas condigdes,
limitagdes ou dificuldade.

O direito a igualdade de oportunidades educacionais € o resultado de uma
luta historica dos militantes dos direitos humanos, Iuta que implica na
obrigatoriedade do Estado em garantir gratuitamente unidades de ensino para todas

as criangas, quer sejam ou nao deficientes.

2.1 A Educacao Especial Frente ao Paradigma da Educacao Inclusiva

Segundo o Programa de A¢&do Mundial para Pessoas com Deficiéncia (1996),
existe no mundo um grande numero, que aumenta dia a dia, de pessoas com
deficiéncia. Na maioria dos paises, pelo menos uma em cada dez pessoas, tem
alguma deficiéncia fisica, mental ou sensorial, e a presenga da deficiéncia repercute,
de um modo adverso, em pelo menos 25% de toda a populagao.

Considera-se que pelo menos 350 milhdes de pessoas com deficiéncia vivem
em regides onde nao ha disponibilidade de servigos necessarios para ajuda-las a
superar suas limitagbes. Grande parte dessas pessoas esta sujeita a barreiras
fisicas, culturais e sociais, que dificultam sua vida, mesmo quando se dispde de

ajuda para a sua reabilitagdo. Os direitos das pessoas com deficiéncia de participar



em suas respectivas sociedades podem tornar-se realidade, sobretudo, mediante
acgao politica e social.

Diante disso, muitos paises estdo tomando medidas importantes para eliminar
ou reduzir as barreiras que se opdéem a plena participacdo. Em muitos casos,
promulgam-se disposi¢cdes legislativas com vista a salvaguardar os direitos e as
oportunidades das pessoas com deficiéncia no tocante a frequéncia a escola, ao
emprego, ao acesso a servigos e instalagbes da comunidade, a eliminar as barreiras
naturais e fisicas e abolir a discriminagado das pessoas com deficiéncia. Percebe-se
que a consciéncia da necessidade dessas medidas tem frequentemente,
aumentado, e para ilustrar isto, sabe-se que em alguns paises, como é o caso do
Brasil, ttm sido lancadas campanhas de sensibilizacdo e de educacido ao publico,
com vista a modificacdo de atitudes e de comportamentos com relacdo a pessoa
com deficiéncia.

No campo da Educag¢do Especial, avangos significativos tém sido feito nas
técnicas didaticas e aplicados com valiosas inovagdes, mas resta ainda muito a
fazer para a educagado de pessoas com deficiéncia. Os progressos, todavia, se
limitam apenas a um numero muito reduzido de paises e centros urbanos. Esses
progressos se referem a detecgéo precoce, a avaliagdo e a consequente intervengao
e aos programas de Educacdo Especial em situagdes diversas, possibilitando que
muitas criancas com deficiéncia se incorporem aos estabelecimentos escolares.
(Programa de Acao Mundial para pessoas com Deficiéncia, 1996)

O paradigma anterior propunha uma visdo assistencialista, de educagao
compensatoéria e preparatéria. Rompendo, entdo, com esse pensamento, surge a
visdo integral do desenvolvimento, na qual a crianga é considerada como pessoa
autbnoma, inserida num determinado contexto social, histérico e cultural.
Complementa essa reflexdo a necessidade de implementagdo de uma Pedagogia
voltada para a diversidade e necessidades especificas do aluno em diferentes
contextos, com a adogao de estratégias pedagodgicas diferenciadas que possam
beneficiar a todos e a todas. Como nos diz Mantoan (1997, p. 120): “O principio
democratico de ‘educacido para todos’ s6 se evidencia nos sistemas educacionais

em todos os alunos e ndao apenas em um deles”.



Nessa nova perspectiva, a educagcdo assume as fungdes: social, cultural e
politica, garantindo dessa forma, além das necessidades basicas (afetivas, fisicas e
cognitivas), essenciais ao processo de desenvolvimento e aprendizagem, a
construgcéo do conhecimento de forma significativa, por meio das interacées que o
individuo estabelece com o meio. A aprendizagem €, portanto, um processo social
que se realiza por meio das possibilidades criadas pelas mediagbes do sujeito e

dado pelo contexto sécio-historico que o rodeia, pois como destaca Ratner:

O individuo n&do se defronta com as coisas como uma consciéncia
solitaria. Ele € membro de uma comunidade social e depende de
outras pessoas para ajuda material, comportamental e psicolégica. O
individuo molda sua reacdo aos estimulos a partir de materiais,
padroes de comportamento, conceitos, aspiracbes e motivos que
foram organizados socialmente. (RATNER, 1995, P. 16)

Os dois conceitos que permeiam a Educacdo Especial se referem a
integracao e a inclusdo: o primeiro compreende o sentido de incorporagao gradativa
em escolas regulares, podendo o aluno permanecer parte do tempo em escolas ou
classes especiais e salas de recursos; o segundo, da inclusdo, é definido por um
sistema educacional modificado, organizado e estruturado para atender as
necessidades especificas, interesses e habilidades de cada aluno/a. Essa ultima
abordagem requer uma pratica pedagogica dinamica, com curriculo que contemple a
criangca em desenvolvimento, os aspectos de acdo mediadora nas inter-relagdes
entre crianga, professores e seus familiares, atendendo as suas especificidades no
contexto de convivéncia (Mittler, 2003), dessa forma, promove a oportunidade de
convivio com a diversidade e singularidade, a participacéo de alunos/as e familia na
comunidade de forma aberta, flexivel e acolhedora.

A compreensao da Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar
esta relacionada a uma concepgao e a praticas da escola comum, que mudam a
I6gica do processo de escolarizagdo, a sua organizagao e o estatuto dos saberes,
que sdo objeto do ensino formal. Como modalidade, que nao substitui a
escolarizagdo de alunos/as com deficiéncia, com transtornos globais de

desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao, essa educagao supde uma



escola que nao exclui alunos/as que nado atendam ao perfil idealizado
institucionalmente.
Em consonancia com a fundamentagéo legal do nosso pais, o atendimento
educacional a alunos/as com deficiéncia deve guiar-se pelos seguintes principios:
a) garantir o acesso a Educacado Infanti em creches e pré-escolas,
respeitando o direito ao atendimento especializado (LDB, art. 58-60);
b) a Educag¢do Especial € modalidade do sistema educacional, que deve ser
oferecida e ampliada na rede regular de ensino para educandos com
deficiéncias, ampliando dessa forma, suas experiéncias, conhecimento e
participacéo social (MEC/SEESP, 1994);
c) garantir a avaliagdo como conjunto de ag¢des que auxiliam o professor a
refletir sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem, podendo
modificar a sua pratica conforme necessidades apresentadas pelas criancas
(MEC/SEESP,1994).Modelos qualitativos e continuos possibilitam organizar e
interpretar as informacgdes, obtidas por intermédio dos registros informais do
processo de ensino, evidenciando as potencialidades e as habilidades do/a
aluno/a e considerando as suas necessidades especificas e seus progressos
frente as situagdes educacionais;
d) incluir conteudos basicos referentes aos alunos com deficiéncia nos cursos
de formacao inicial e continuada de professores/as, entre outros promovidos
pelas instituicbes formadoras (MEC/SEESP, 1994);
e) proporcionar a formacdo de equipe de profissionais das areas de
educacgao, saude e assisténcia social para atuarem de forma transdisciplinar
no processo de avaliagdo e para colaborar na elaboragdo de projetos,
programas e planejamentos educacionais (MEC/SEESP, 1994);
f) promover a capacitagdo de professores com énfase no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, segundo os principios da inclusdo, nas
relagdes construtiva professor/a - aluno/a - familia, na compreensao da
existéncia de diferentes niveis, ritmos e formas de aprendizagem, e na busca
de novas situagdes, procedimentos de ensino e estratégias que promovam o
avancgo escolar (MEC/SEESP, 1994);



g) garantir o direito da familia de ter acesso a informagdo, ao apoio e a
orientacdo sobre seu/sua filho/a, participando do processo de
desenvolvimento e aprendizagem e da tomada de decisbes quanto aos
programas e planejamentos educacionais (MEC/SEESP, 1994);

h) incentivar a participacao de pais, maes e profissionais comprometidos com

a inclus&o nos Conselhos Escolares e Comunitarios (MEC/SEESP, 1994).

A Educacéao Especial perpassa todos os niveis, etapas e demais modalidades
de ensino, sem substitui-los, oferecendo aos educandos servigos, recursos e
estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares. Esse tipo
de educacdo aponta para a necessidade de se subverter a hegemonia de uma
cultura escolar segregadora e para a possibilidade de se reinventar seus principios e
praticas escolares.

Nessa perspectiva, de implantar “novas” ideologias, que considerem da
mesma forma os/as alunos/as com deficiéncia e os/as alunos/as sem deficiéncia,
como seres igualmente capazes, a escola se encontra perante um desafio:
conseguir que todos/as alunos/as tenham acesso a educacao basica, por meio da
inclusdo escolar, respeitando as diferengas culturais, sociais e individuais, que
podem configurar as necessidades educativas especiais. A inclusdo desses/as
alunos no sistema regular de ensino parte do pressuposto da propria natureza da
escola comum, segundo a qual todos os meninos e meninas de uma comunidade
tém o direito de estudar juntos na mesma escola. E importante ressaltar que a
escola ndo pode exigir requisitos, nem selecionar as criangas para realizar a
matricula.

Afinal, s6 pode se considerar como escola inclusiva aquela ligada a
modificagdo da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa, que se deve
dar a todas as diferencgas individuais, inclusive as associadas a alguma deficiéncia.
E para que possa favorecer a construcdo de uma escola inclusiva, € necessario
valorizar a diversidade como elemento enriquecedor do desenvolvimento pessoal e
social e definir a inclusdo como um projeto da escola, que incorpora a diversidade

como eixo central da tomada de decisoes.



2.2 Legislagcao que Regulamenta a Educagao Especial no Brasil

A inclusdo social orientou a elaboracdo de politicas e leis na criagdo de
programas e servigos voltados ao atendimento das necessidades especiais de
deficientes nos ultimos 50 anos. Este parametro consiste em criar mecanismos que
adaptem as pessoas com deficiéncia aos sistemas sociais comuns e, em caso de
incapacidade por parte de alguns deles, criar-lhes sistemas especiais em que possa,
participar ou “tentar” acompanhar o ritmo dos que ndo tenham alguma deficiéncia
especifica.

O Brasil tem um conjunto de normas que garantem prote¢ao absoluta e direito
a oportunidades educacionais e de desenvolvimento iguais, que contribuam para a
insercdo na escola, na sociedade e no mercado de trabalho as pessoas com
deficiéncia, condutas tipicas ou de altas habilidades. O mérito vai principalmente,
para a luta do movimento de pessoas com deficiéncia que compreenderam que a

educacgao € um dos meios para se alcangar a inclusdo social.

2.2.1 A Constituicao Federal de 1988

Fruto do processo de redemocratizagdo do pais, o Brasil demonstrou tracos
de uma politica educacional inclusiva ja na promulgacéo da Constituicdo Federal em
1988, considerando a Educacdo Especial parte inseparavel do direito a educacao,
fundamentando-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com as
necessidades especificas do seu alunado, tendo como objetivo principal favorecer
uma educacdo de qualidade para todos/as, independente de género, classe social,
idade e etnia.

O processo de desenvolvimento deve ser integral, desde a estimulagao
essencial até os graus superiores de ensino. A partir da Constituicdo de 1988, nosso
pais vem reunindo esforgos para assegurar o direito a educagdo de qualidade a
todas as pessoas com deficiéncia preferencialmente em escolas regulares. Este
direito do/a cidadado/a com deficiéncia nos conduz ao debate sobre os rumos da
Educacéo Especial, tornando-o fundamental para a construgcdo de politicas de
formacgao, financiamento e gestdo, necessarias para a transformagao da estrutura

educacional a fim de assegurar as condicdes de acesso, participacdo e



aprendizagem de todos/as os/as alunos/as, concebendo a escola como um espago

que reconhece e valoriza as diferengas.

2.2.2 Politica Nacional de Educacao Especial Alicercado no Paradigma

Integralista

Paradoxalmente ao crescente movimento mundial pela inclusdo, em 1994, o
Brasil publica o documento Politica Nacional da Educag¢do Especial, alicercado no
paradigma integralista, fundamentado no principio da normalizagdo, com foco no
modelo clinico de deficiéncia, atribuindo as caracteristicas fisicas, intelectuais ou
sensoriais dos/as alunos/as um carater incapacitante que se constitui em
impedimento para sua inclusao educacional e social.

Esse documento define como modalidades de atendimento em Educacdo
Especial no Brasil: as escolas e classes especiais; o atendimento domiciliar, em
classe hospitalar e em sala de recursos; o ensino itinerante, as oficinas pedagdgicas
e a estimulagao essencial; e as classes comuns. Mantém ainda a estrutura paralela
e substitutiva da Educagdo Especial e 0 acesso dos/as alunos/as com deficiéncia ao
ensino regular é condicionado, conforme expressa o conceito que orienta quanto a

matricula em classe comum:

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também, séo
matriculados, em processo de integracdo instrucional, os portadores
de necessidades especiais que possuem condi¢des de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 1994,

p. 19).

Ao invés de promover a mudanga de concepcéao favorecendo os avangos no
processo de inclusdo escolar, essa politica demonstra fragilidade perante os
desafios inerentes a constru¢do do novo paradigma educacional. Ao conservar o
modelo de organizacdo e classificagcdo dos/as alunos/as, estabelece-se o
antagonismo entre o discurso inovador de inclusdo e o conservadorismo das agoes,
que ndo atingem a escola comum no sentido da sua ressignificagdo e mantém a

escola especial como espaco de acolhimento daqueles/as alunos/as



considerados/as incapacitados/as para alcangar o0s objetivos educacionais

estabelecidos.

2.2.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

A partir dos movimentos internacionais, efervesceu no Brasil um movimento
de enorme forga sinalizando que todas as pessoas tém direito a educacéo,
independentemente de classe, raga ou género, incluindo aqueles que apresentam
significativas diferencas fisicas, sensoriais e intelectuais, decorrentes de fatores
inatos ou adquiridos, de carater temporario ou permanente, e que, no processo de
interacao socio-ambientais, apresentam necessidades educacionais especiais.

As diretrizes educacionais brasileiras respaldam o carater substitutivo da
Educacéo Especial, embora expressem a necessidade de atendimento as
especificidades apresentadas pelo/a aluno/a na escola comum. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9394, 1996), denota ambiguidade quanto a
organizagcdo da Educacao Especial e da escola comum no contexto inclusivo, ao
mesmo tempo, em que orienta a matricula dos/as alunos/as publico alvo da
educacdo especial nas escolas comuns da rede regular de ensino, mantém a
possibilidade do atendimento educacional especializado substitutivo a escolarizagao.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional expressa a
concepgao integracionista de Educagao Especial como modalidade substitutiva ao
ensino regular, confrontando com os atuais marcos politicos, legais e pedagdgicos,
elaborados a luz do paradigma da inclusao.

Estando no seu 13° ano de vigéncia, a citada Lei, deve adequar alguns
pontos, em especial a terminologia apresentada nos artigos 58 a 60. Dentre as
terminologias destacamos: “portadores de necessidades especiais”, que né&o
corresponde a atual definicdo do publico alvo da Educagdo Especial; “terminalidade
especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias”, que € uma expressao cujo
ponto de vista entra em confronto com as possibilidades de educag&o ao longo da
vida; “quando ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns do ensino

regular”’, que condiciona o acesso a condicdo de deficiéncia; e a expressao



“preferencialmente na rede regular de ensino”, que reforca os servicos e recursos
ofertados pela Educagéo Especial fora do sistema regular de ensino. Dessa forma, a
Lei deve traduzir a Educacédo Especial na perspectiva da inclusdo, como modalidade
integrada ao processo de escolarizagao dos/as alunos/as (LDB, 1996).

Neste contexto, a LDB, no que trata da Educacao Especial, precisa ser revista
de modo a superar a concepgao tradicional de ensino e aprendizagem, que
condiciona a efetivacdo do direito a escolarizagdo ao padrdao de ensino escolar
estabelecido, desconsiderando as especificidades dos/as alunos/as como

integrantes ao processo educacional.

2.2.4 A Construgcao de uma Nova Politica de Educacao Especial na Perspectiva

da Educacgao Inclusiva

O direito a educagédo escolar, como direito inalienavel da infancia, é
amplamente reconhecido em relagdo as criangas em geral. Mas em relagédo as
criancas com deficiéncia, essa consciéncia ainda nao € muito clara. Esta realidade
suscita mobilizagdo mais ampla em torno do questionamento a estrutura segregativa
reproduzida nos sistemas de ensino, que mantém um alto indice de pessoas com
deficiéncia em idade escolar fora da escola e a matricula de alunos/as publico alvo
da Educagéo Especial, majoritariamente, em escolas e classes especiais.

A proposta de um sistema educacional inclusivo passa, entdo, a ser percebida
na sua dimenséao histérica, enquanto processo de reflexdo e pratica, que possibilita
efetivar mudangas conceituais, politico e pedagogicas, coerentes com o propédsito de
tornar efetivo o direito de todos a educacgao, preconizado pela Constituicdo Federal
de 1988.

A partir desta agdo, deu-se inicio a construgdo de uma nova politica de
Educacédo Especial, que enfrenta o desafio de se constituir, de fato, como uma
modalidade transversal desde a educacdo infantii a educacdo superior. Neste
processo sao repensadas as praticas educacionais concebidas a partir de um
padrao de aluno/a, professor/a, de curriculo e de gestao, redefinindo a compreensao
acerca das condi¢des de infra-estrutura escolar e dos recursos pedagogicos a partir

da concepc¢ao de desenho universal.



A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva, publicada pelo MEC em 2008, instaura um novo marco tedrico e
organizacional na educagao brasileira, definindo a Educag¢do Especial como
modalidade nao substitutiva a escolarizagao; definindo e instaurando, também, o
conceito de atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
formagdo dos/as alunos/as; assim como, o publico alvo da Educag¢é&o Especial
constituido pelos/as alunos/as com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. De acordo com as diretrizes da

nova politica:

A Educacao Especial € definida como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza
recursos e servicos, realiza o atendimento educacional especializado e
orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular (MEC/SEESP, 2008, p. 15).

Neste cenario, a educacao inclusiva se torna pauta constante nos debates
educacionais brasileiros, impulsionando novas formulagdes que reorientam o apoio
técnico e financeiro, no sentido de prover as condi¢cbes para a inclusdo escolar
dos/as alunos/as publico alvo da Educagédo Especial nas redes publicas de ensino.
Assim, o conceito de acessibilidade é incorporado como forma de promogao da
igualdade de condigdes entre os/as alunos/as. Para tanto, destacam-se as acoes
que permitem a organizag¢ao do atendimento educacional especializado em escolas
comuns:

(a) a implantacdo das salas de recursos multifuncionais, constituidas
por equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos e de
recursos de tecnologia assistiva, destinados a realizagao das atividades
do atendimento educacional especializado;

(b) A promogéo da acessibilidade arquiteténica, por meio do programa
de adequacdo de prédios escolares, instituida no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacédo — PDE Escola Acessivel;

(¢) A constituicdo da rede de formacgao continuada de professores/as
em Educacédo Especial, na modalidade a distancia, em parceria com as

instituicdes publicas de educacdo superior, para a oferta de cursos



voltada ao atendimento educacional especializado e as praticas
educacionais inclusivas;

(d) A realizagdo do PROLIBRAS, em parceria com o INEP, para a
certificacdo de profissionais para o ensino e para a tradugdo e
interpretacado da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

(e) A organizacao de nucleos para as altas habilidades/superdotacao e
de centros de apoio pedagdgico aos alunos/as com surdez, em todos os
estados, visando ao atendimento as necessidades educacionais
especificas destes alunos/as, no contexto da escola comum;

(f) A promocgédo de acessibilidade aos programas de distribuicdo de
livros didaticos e paradidaticos do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao — FNDE, em formatos acessiveis BRAILLE, LIBRAS, além
de dicionarios trilingue Portugués/inglés/Libras para alunos/as com
surdez e de laptops para alunos/as cegos.

O impacto deste conjunto de agdes no ambito da Educagédo Especial na
perspectiva inclusiva se reflete no declinio progressivo das matriculas dos/as
alunos/as publico alvo da Educacdo Especial em escolas e classes especiais e a
ascensao das matriculas destes/as em classes comuns do ensino regular conforme
demonstram os dados do Censo Escolar (MEC/INEP, 2009).



3 MOVIMENTO PELA INCLUSAO — UMA LONGA HISTORIA

Em um mundo cheio de incertezas, o ser humano esta sempre em busca de
sua identidade e almeja se integrar a sociedade na qual esta inserido. Ha, no
entanto, muitas barreiras para aqueles/as que tém alguma deficiéncia. Geralmente,
as pessoas com deficiéncia ficam a margem do convivio com grupos sociais, sendo
privados de uma convivéncia cidada.

A luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia ndo € recente. No Brasil, se
tracarmos uma demarcacio temporal, podemos encontrar esfor¢cos datados de ha
pelo menos um século, quando, por exemplo, iniciam-se as primeiras tentativas
oficiais de escolarizacédo formal de deficientes visuais. Em outros paises do mundo,
iniciativas deste tipo podem ser encontradas ha ainda mais tempo.

No decorrer da historia, as visbes com relagdo a pessoas com deficiéncia
foram sendo modificadas, aprimoradas, evoluindo de uma visao segregativa para
uma visao inclusiva. De um modo geral, historicamente as Iutas tém-se
caracterizado por alguns momentos chaves.

Até o século XV, criangas com deficiéncias eram jogadas nos esgotos da
Roma Antiga. Na Idade Média, deficientes encontram abrigo nas igrejas, como o
Quasimodo, do livro O Corcunda de Notre Dame, de Victor Hugo (2005), que vivia
isolado na torre da catedral de Paris por ter uma deficiéncia fisica. Na mesma época,
as pessoas com deficiéncia ganham uma fungéo: bobos da corte.

Do século XVI ao XIX, pessoas com deficiéncias fisicas e mentais continuam
isoladas do resto da sociedade, mas agora em asilos, conventos e albergues. Surge
o primeiro hospital psiquiatrico da Europa, mas todas as instituicbes dessa época
ndao passam de prisdes, sem tratamento especializado nem programas
educacionais.

A partir do século XX, as pessoas com deficiéncias passam a ser vistas como
cidadas com direitos e deveres de participagdo na sociedade, mas sob uma odtica

assistencial e caridosa. Nesse mesmo século, surge a primeira diretriz politica dessa



nova viséo afirmando que todo ser humano tem direito & educacdo (DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948).

Nas décadas de 60 e 70, familiares de pessoas com deficiéncia organizam-se
e criticam a segregacéao. Teodricos defendem a normalizagao, ou seja, a adequagao
do deficiente a sociedade para permitir sua integracdo. A Educagdo Especial no
Brasil aparece pela primeira vez na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n°
4024, 1961) definindo que a educagao dos excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo. Os Estados Unidos avangam nas
pesquisas e teorias de inclusado para proporcionar condigdes melhores de vida aos
mutilados da Guerra do Vietna. A educacgao inclusiva tem inicio naquele pais via Lei
94.142 de 1975, que estabelece a modificagcdo dos curriculos e a criacdo de uma
rede de informacao entre escolas, bibliotecas, hospitais e clinicas (Projeto Escola
Viva, 2000).

Nos anos 80, outras organizagdes e programas das Nacdes Unidas adotaram
enfoques relacionados com o desenvolvimento, importantes para a aplicacdo do
Programa de Agao Mundial para as Pessoas com Deficiéncia. No Brasil, a Educag¢do
Especial é considerada parte integrante do sistema regular de ensino. A Constituicao
Brasileira garante “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 208, 1988).

A partir da década de 90, surge o0 movimento em prol da sociedade inclusiva
iniciado pelas Nag¢des Unidas, mediante a resolugao desse organismo em defesa de
uma Sociedade para Todos, configurando assim a normativa universal que
fundamenta a implantagcdo da inclusdo. Essa abrangéncia foi definida no ambito
educacional por meio do conhecido Encontro de Salamanca na Espanha, resultando
o documento Declaragdo de Salamanca (1994), assinado por diversos paises. Tal
documento determina a transformacdo das instituigdes educacionais em Escolas
para Todos, que tém como principio orientador a inclusdo de todo aluno em seu
contexto educacional e comunitario.

No inicio do século XXI, a Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
outorgada pela ONU altera o conceito de deficiéncia, que, até entdo, representava o
paradigma integracionista, calcado no modelo clinico de deficiéncia, em que a

condicao fisica, sensorial ou intelectual da pessoa se caracterizava no obstaculo a



sua integragao social, cabendo a estas se adaptar as condi¢des existentes na
sociedade. De acordo com esta Convencgao, as pessoas com deficiéncia sao
aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, as quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas (ONU, 2006).

Apesar de atualmente a maioria dos paises apresentarem alguma legislagéo
que assegura os direitos de todos/as os/as cidadaos/as igualmente, poucas
sociedades estao preparadas para exercer a inclusdo social em sua plenitude. Desta
forma, é proposto um modelo, este consiste em tornar toda a sociedade um lugar
viavel para a convivéncia entre pessoas de todos os tipos e inteligéncias na
realizacao de seus direitos, necessidades e potencialidades.

A inclusdo social é um processo para a construgdo de um novo tipo de
sociedade, através de transformagdes pequenas e grandes, nos ambientes fisicos
(espagos internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios mobiliarios e
meios de transporte) e na mentalidade de todas as pessoas. Quanto mais sistemas
comuns da sociedade adotarem a inclusdo, mais cedo se completara a construgao

de uma verdadeira sociedade para todos/as — a sociedade inclusiva.

3.1 A Escola Comum Inclusiva

A inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das
escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela
questiona a fixagdo de modelos ideais, a normalizacdo de perfis especificos de
alunos/as e a selecao dos/as eleitos/as para frequentar as escolas, produzindo, com
isso, identidades e diferengas, inser¢cdo e/ou exclusdo. O poder institucional que
preside a producdo das identidades e das diferencas define como normais e
especiais nao apenas os/as alunos/as, como também as suas escolas. Os/as
alunos/as das escolas comuns sdo normais e positivamente valorados. Os/as
alunos/as das escolas especiais s&o os negativamente concebidos e diferenciados.

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposi¢cao — alunos/as

normais e alunos/as especiais — ficam abalados com a proposta inclusiva de



educagao, pois nao sO criaram espagos educacionais distintos para os seus
educandos, a partir de uma identidade especifica, como também esses espacgos
estdo organizados pedagogicamente para manter tal separagédo, definindo as
atribuicbes de seus/suas professores/as, curriculos, programas, avaliagbes e
promogdes dos que fazem parte de cada um desses espacos. Nesse ambientes
escolares, a identidade normal, como ja dito, € tida sempre como natural,
generalizada e positiva em relagdo as demais, e sua definigdo provém do processo
pelo qual o poder se manifesta na escola, elegendo uma identidade especifica
através da qual as outras identidades s&o avaliadas e hierarquizadas.

A educacao inclusiva questiona a artificialidade das identidades tidas como
normais e entende as diferencas como resultante da multiplicidade, e n&do da
diversidade, como comumente se proclama. Na verdade, essa modalidade da
educacao garante o direito a diferenca e nao a diversidade, pois assegurar o direito
a diversidade € continuar na mesma, ou seja, € “seguir reafirmando o idéntico”
(SILVA, 2000, pag. 101).

A diferengca (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o multiplo € sempre um processo, uma operagdo, uma
acao. A diversidade ¢ estatica, € um estado, é estéril. A multiplicidade
é ativa, é fluxo, é produtiva. A multiplicidade € uma maquina de
produzir diferengas — diferengas que sao irredutiveis a identidade. A
diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade estende e
multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado — da natureza
ou da cultura. A multiplicidade € um movimento. A diversidade
reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a diferenca que se
recusa a se fundir com o idéntico (SILVA, 2000, p.100-101).

Esse poder que define a identidade normal, detido por professores e
gestores mais proximos ou mais distantes das escolas, perde a sua for¢a diante dos
principios educacionais inclusivos, nos quais a identidade nao é entendida como
natural, estavel, permanente, acabada, homogénea, generalizada, universal. Na
perspectiva da inclusdo escolar, as identidades s&o transitdrias, instaveis,
inacabadas e, portanto, os/as alunos/as ndo sao categorizaveis, ndo podem ser
reunidos e fixados em categorias, grupos, conjuntos, que se definem por certas

caracteristicas arbitrariamente escolhidas.



Ambientes escolares inclusivos sao fundamentados em uma concepgéao de
identidade e diferencas, em que as relacbes entre todas as partes, aluno/a,
professor/a, familia, escola e comunidade, ndo se ordenam em torno de oposicdes
binarias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico). Nestes
fundamentos nao se elegem uma identidade como norma privilegiada em relacéo as
demais, ninguém se enquadra a padrdées que identificam os/as alunos/as como
especiais e normais, comuns. Todos/as se igualam pelas suas diferengas,
construindo o conhecimento segundo suas capacidades, expressando suas ideias
livremente, participando ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvendo como
cidadaos/as.

A escola comum se torna inclusiva, quando reconhece as diferencas dos/as
alunos/as diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de
todos/as, adotando novas praticas pedagogicas. Nao é facil e imediata a adogao
dessas novas praticas, pois elas dependem de mudancas que vao além da escola e
da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar € patente a necessidade
de atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a
aplicacao de alternativas e praticas pedagogicas e educacionais compativeis com a
inclusao.

Os sistemas educacionais encontram-se perante um desafio: conseguir que
todos/as alunos/as tenham acesso a educacéao basica, por meio da inclusido escolar,
respeitando as diferencgas culturais, sociais e individuais que podem configurar as
necessidades educativas especiais. A inclusdo desses/as alunos no sistema regular
de ensino parte do pressuposto da propria natureza da escola comum, e aqui
reafirmamos que segundo esse mesmo pressuposto, todos 0os meninos € meninas
de uma comunidade tém o direito de estudar juntos na mesma escola. E € valido
que destaquemos novamente que a escola ndo pode exigir requisitos, nem
selecionar as criangas para realizar a matricula.

Definimos como escola comum inclusiva aquela escola ligada a modificagao
da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa que se deve dar a todas as
diferengas individuais, inclusive as associadas a alguma deficiéncia. Para que possa
favorecer a construcdo de uma escola inclusiva, € necessario valorizar as diferencas

como elemento enriquecedor do desenvolvimento pessoal e social e definir a



inclusdo como um projeto da escola que incorpora as diferengas como eixo central

da tomada de decisobes.

3.2 Articulagdao entre Escola Comum e Educagdo Especial: o Atendimento

Educacional Especializado — AEE

Ao se articular com a escola comum, na perspectiva da inclusado, a Educacéo
Especial muda seu rumo, refazendo caminhos que foram abertos tempos atras,
quando se propunha a substituir a escola comum para alguns educandos que nao
correspondiam as exigéncias do ensino regular.

A mudanca de rumos implica uma articulacido entre a escola comum e a
Educacéo Especial, ao contrario do que acontece quando tanto a escola comum
como a especial constituem escolas dos diferentes, dividindo os/as alunos/as em
normais e especiais e estabelecendo uma cisdo entre esses grupos, que se isolam
em ambientes educacionais excludentes.

A escola das diferencas aproxima a escola comum da Educacdo Especial,
porque, na concepgao inclusiva, os/as alunos/as estdo juntos, em uma mesma sala
de aula. A articulagdo entre Educacédo Especial e escola comum, na perspectiva da
inclusao, ocorre em todos os niveis e etapas do ensino basico e do superior. Sem
substituir nenhum desses niveis, a integragdo entre ambas nao devera
descaracterizar o que € proprio de cada uma delas, estabelecendo um espago de
intersecdo de competéncias, resguardado pelos limites de atuagdo que as
especificam.

Para oferecer as melhores condigdes possiveis de inser¢cdo no processo
educativo formal, uma das inovacgdes trazidas pela Politica Nacional de Educag¢ao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva € o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, um servico da educacido especial que identifica, elabora e
organiza recursos pedagoégicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para
a plena participagdo dos/as aluno/as, considerando suas necessidades
especificas”(SEESP/MEC, 2008).

O AEE complementa e/ou suplementa a formacao do/a aluno/a, visando a sua

autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de



ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, € parte integrante do
projeto politico pedagdgico da escola.

Sao atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos/as publico-alvo
da educacao especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educagdo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e no Decreto N. 6.571/2008:

a) “alunos/as com deficiéncia: aqueles/as [...] que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os/as
quais em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicoes
com as demais pessoas” (ROPOLI, 2010, p. 17);

b) “alunos/as com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles/as
que apresentam alteracbes qualitativas das interagdes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos/as com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil” (ROPOLI, 2010, p. 17);

c) “alunos/as com altas habilidades/superdotagdo: aqueles/as que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de
seu interesse” (ROPOLI, 2010, p. 17).

A matricula no AEE é condicionada a matricula no ensino regular. Esse
atendimento pode ser oferecido em Centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou privada, sem fins lucrativos. Tais centros, contudo,
devem estar de acordo com as orientagdes da Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e com as Diretrizes
Operacionais da Educacgdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacgéo Basica (MEC/SEESP, 2009).

O motivo principal de o AEE ser realizado na propria escola do/a aluno/a esta
na possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas possam ser
atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com todos/as que atuam no ensino
regular e/ou na educacgao especial, aproximando esses/as alunos/as dos ambientes
de formagdo comum a todos/as. Para os/as pais/méaes, quando o AEE ocorre nessas

circunstancias, propicia-lhes viver uma experiéncia inclusiva de desenvolvimento e



de escolarizagdo de seus/suas filhos/as, sem ter de recorrer a atendimentos

exteriores a escola.

3.3 A Organizagao do Atendimento Educacional Especializado

A organizagdo do Atendimento Educacional Especializado considera as
peculiaridades de cada aluno/a. Alunos/as com a mesma deficiéncia podem
necessitar de atendimentos diferenciados. Por isso, 0 primeiro passo para se
planejar o Atendimento ndo € saber as causas, diagndsticos, prognostico da suposta
deficiéncia do/a aluno/a. Antes da deficiéncia, vem a pessoa, o/a aluno/a, com sua
histéria de vida, sua individualidade, seus desejos e diferengas.

Ha alunos/as que frequentardao o AEE mais vezes na semana e outros,
menos. Nao existe um roteiro, um guia, uma férmula de atendimento previamente
indicada e, assim sendo, cada aluno/a tera um tipo de recurso a ser utilizado, uma
duracdo de atendimento, um plano de agdo que garanta sua participacéo e
aprendizagem nas atividades escolares.

Na organizagao do AEE, é possivel atender aos alunos/as em pequenos
grupos, se suas necessidades forem comuns a todos/as. E possivel por exemplo,
atender a um grupo de alunos/as com surdez para ensinar-lhes LIBRAS ou para o
ensino da Lingua Portuguesa escrita.

Os planos de AEE resultam das escolhas do/a professor/a quantos aos
recursos, equipamentos, apoios mais adequados para que possam eliminar as
barreiras que impedem o/a aluno/a de ter acesso ao que lhe é ensinado na sua
turma da escola comum, garantindo-lhe a participagdo no processo escolar e na vida
social em geral, segundo suas capacidades. Esse atendimento tem fung¢des préprias
do ensino especial, as quais ndo se destinam a substituir 0 ensino comum e nem
mesmo fazer adaptacdes aos curriculos, as avaliacdes de desempenho e a outros. E
importante salientar que o AEE nao se confunde com reforgo escolar.

O professor de AEE acompanha a trajetéria académica de seus/suas
alunos/as, no ensino regular, para atuar com autonomia na escola e em outros
espacos de sua vida social. Para tanto, é imprescindivel uma articulagdo entre o

professor de AEE e os do ensino comum.



Na perspectiva da inclusdo escolar, afirma (ROPOLI, 2010), o professor da
Educacdo Especial ndo € mais um especialista em uma area especifica, suas
atividades desenvolvem-se, preferencialmente, nas escolas comuns, cabendo-lhes,
no atendimento educacional especializado aos/as alunos/as, publico-alvo da
educacgao especial, as seguintes atribuigdes:

(a) identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos/as alunos/as de forma a construir um plano
de atuagao para elimina-las;

(b) reconhecer as necessidades e habilidades do/a aluno/a. ao
identificar certas necessidades do/a aluno/a, o/a professor/a do AEE
reconhece também as suas habilidades e, a partir de ambas, traca o seu
plano de atendimento. Se ele/a identifica necessidade de comunicagao
alternativa para o/a aluno/a, indica recursos como a prancha de
comunicacao, por exemplo; se observa que o/a aluno/a movimenta a
cabega, consegue apontar o dedo, pisca, essas habilidades sao
consideradas por ele/a para a selecdo e organizagao de recursos
educacionais e de acessibilidade. Com base nesses dados, o/a
professor/a elaborara o plano de AEE, definindo o tipo e a frequéncia do/a
aluno/a ao atendimento, os materiais que deverado ser produzidos, entre
outros elementos constituintes desse plano. Outros dados poderdo ser
coletados pelo/a professor/a em articulagdo com o/a professor/a da sala
de aula e demais colegas da escola;

(c) produzir materiais tais como textos transcritos, materiais
didatico-pedagogicos adequados, textos ampliados, gravados, como
também, podera indicar a utilizagdo de softwares e outros recursos
tecnolégicos disponiveis;

(d) elaborar e executar o plano de AEE, avaliando a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos educacionais e de acessibilidade. Na
execucado do plano de AEE, o professor tera condicbes de saber se o
recurso de acessibilidade proposto promove participagao do/a aluno/a nas

atividades escolares. O plano, portanto, devera ser constantemente



revisado e atualizado, buscando-se sempre o melhor para o educando e
considerando que cada um deve ser atendido em suas particularidades;
(e) organizar o tipo e o numero de atendimentos. O/A professor/a
seleciona o tipo de atendimento, organizando, quando necessarios,
materiais e recursos de modo que o/a aluno/a possa aprender a utiliza-los
segundo suas habilidades e funcionalidades. O numero de atendimentos
semanais/mensais varia de caso para caso. O/A professor/a vai prolongar
o tempo ou antecipar o desligamento do/a aluno/a do AEE, conforme a
evolugao do/a aluno/a;

(f) acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola (MEC/SEESP, 2009).
O/A professor/a do AEE observa a funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos na sala de aula, as distor¢gbes, a pertinéncia, os limites desses
recursos nesse e em outros ambientes escolares, orientando, também, as
familias e os/as colegas de turma quanto ao uso dos recursos. O/A
professor/a de sala de aula informa e avalia com o/a professor/a do AEE
se 0s servigos e recursos do Atendimento estdo garantindo participacéo
do/a aluno/a nas atividades escolares. Com base nessas informacodes, sao
reformuladas as agbes e estabelecidas novas estratégias e recursos, bem
como refeito o plano de AEE para o educando;

(9) ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informagdo e comunicagdo, a comunicagao alternativa e
aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, os recursos opticos e nao
Opticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades
de orientagcado e mobilidade;

(h) promover atividades e espacos de participacdo da familia e a
interface com os servicos de saude, assisténcia social e outros
(MEC/SEESP, 2009). O papel do/a professor/a do AEE n&o deve ser
confundido com o papel dos profissionais do atendimento clinico, embora
suas atribuicdes possam ter articulagdes com profissionais das areas da

Medicina, Psicologia, Fisioterapia, Fonoaudiologia e outras afins. Também



estabelece interlocugdes com os profissionais da arquitetura, engenharia,

informatica.

No decorrer da elaboragcdo e desenvolvimento dos planos de atendimento
para cada aluno/a, o/a professor/a de AEE se apropria de novos conteudos e
recursos que ampliam seu conhecimento para a atuagdo na Sala de Recursos
Multifuncional.

Séo conteudos do AEE: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e LIBRAS tatil;
Alfabeto digital; Tadoma; Lingua Portuguesa na modalidade escrita; Sistema Braille:
Orientacado e mobilidade; Informatica acessivel; Soroba (abaco); Estimulacao visual,
Comunicagao alternativa e aumentativa — CAA; Desenvolvimento de processos
educativos que favoregam a atividade cognitiva.

Sao recursos do AEE: Materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis (livros,
desenhos, mapas, graficos e jogos tateis, em LIBRAS, em Braile, em carater
ampliado, com contraste visual, imagéticos, digitais, entre outros); Tecnologias de
informagédo e de comunicagédo (TICs) acessiveis (mouses e acionadores, teclados
com colmeias, sintetizadores de voz, linha Braille, entre outros); e Recursos épticos;
pranchas de CAA, engrossadores de lapis, ponteira de cabeca, plano inclinado,
tesouras acessiveis, quadro magnético com letras imantadas, entre outros.

O desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem é favorecido
pela participagao da familia dos/as alunos/as. Para elaborar e realizar os Planos de
AEE, o/a professor/a necessita dessa parceria em todos os momentos. Reunides,
visitas e entrevistas fazem parte das etapas pelas quais os/as professores/as de
AEE estabelecem contatos com as familias dos educandos, colhendo informacgdes,

repassando outras e estabelecendo lagcos de cooperacao e de compromissos.

3.4 Salas de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos localizados nas escolas de
educacgao basica, onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado — AEE.
Essas salas sdo organizadas com mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos,
recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento aos

educandos publico alvo da educacéo especial, em turno contrario a escolarizagao.



O Ministério da Educacado, com o objetivo de apoiar as redes publicas de
ensino na organizagdo e na oferta do AEE e contribuir com o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino, instituiu o
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, por meio da
Portaria N° 13, de 24 de abril de 2007.

Nesse processo, o Programa atende a demanda das escolas publicas que
possuem matriculas de alunos/as com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou superdotados/altas habilidades, disponibilizando as salas de
recursos multifuncionais, Tipo I e Tipo II. Para tanto, € necessario que o gestor do
municipio ou do estado garanta professor/a para o AEE, bem como o espago para
sua implantagao.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo 1 s&o constituidas de
microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora
laser, teclado e colméia, mouse de acionador sob presséo, laptop, materiais e jogos
pedagdgicos acessiveis, software para comunicagao alternativa, lupas manuais e
lupa eletrénica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo II sdo constituidas dos recursos da
sala Tipo I, acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento de
alunos/as com cegueira, tais como impressora Braille, maquina de datilografia
Braille, reglete de mesa, pungdo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre
acessivel, kit de desenho geométrico acessivel, calculadora sonora, software para

producao de desenhos graficos e tateis.



4 NOVAS TECNOLOGIAS COMO APOIO AO PROCESSO DE INCLUSAO
ESCOLAR

O crescimento da informatica exerce grande impacto na vida da sociedade
moderna. Varios setores como o industrial, o financeiro, da pesquisa cientifica, das
comunicagoes, etc., ja estdo informatizados. Portanto, € 0o momento e a vez do Setor
Educacional dar o seu salto olimpico e ingressar no futuro. A empreitada
educacional pode ter sido moldada em ideais religiosos ou na pregacao igualitaria,
no passado. De |a para ca, as necessidades e realidade mudaram e muito.

Apesar de investimentos feitos no setor educacional pela esfera
governamental e das qualidades inerentes ao computador, a disseminacdo do seu
uso nas escolas esta muito aquém da esperada. Se por um lado suscita a
curiosidade, o fascinio e o interesse do/a aluno/a, por outro lado apavora o/a
professor/a mantido/a nos moldes tradicionais de metodologias e uso de recursos
empregados durante seu percurso profissional. A informatica na educagao ainda nao
impregnou as idéias dos/as educadores/as e, por isso, ndo esta consolidada no
sistema educacional brasileiro.

No campo da Educagdo Especial, quando falamos em novas tecnologias
estamos apontando o que de ferramentas visiveis estdo em uso junto ao educando
com deficiéncia. Para Bossuet (1985), o computador é uma maquina que fascina,
apaixona e também amedronta. Ele acrescenta: "O futuro € dos computadores, diz
um sabio. Breve inventar-se-ao maquinas suficientes inteligentes para fazer todo o
trabalho dos homens. E, um dia, diz outro sabio, elas tornar-se-ao tao inteligentes
que fardo executar todo o seu trabalho pelos homens". Essa citagdo mostra uma
tecnologia poderosa, onde é preciso ter o dominio sobre ela sem perder o bom
senso. O uso do computador enfatiza a construgcdo do conhecimento, pois o
computador € uma nova maneira de representar o conhecimento, provocando um
redimensionamento dos conceitos ja conhecidos e possibilitando a busca e
compreensao de novas ideias e valores. Usar o computador com essa finalidade

requer a analise cuidadosa do que significa ensinar e aprender.



No entanto, ndo se pode deixar de enfatizar os grandes beneficios
conseguidos aplicando o ensino com computadores na educagao / reabilitacdo de
alunos/as com deficiéncia. Segundo Valente (1999), “a introdugdo do computador na
educacao tem provocado uma verdadeira revolugcdo na nossa concepg¢ao de ensino
e aprendizagem”. A educagdo € um processo dindmico que se renova
constantemente através da tecnologia, e faz-se necessario pensa-la e viabiliza-la
através dessas tecnologias, apontando pelo o uso da informatica como ideal para a
viabilizacdo desses processos.

O pesquisador Corte (1999) nos alerta que todo programa de integracao de
pessoas com deficiéncia na rede regular pressupde sua insergao, permanéncia e
igualdade de oportunidades em toda a dindmica escolar. Se o computador e a
informatica estdo nessa escola regular, eles terdo que atentar para a toda clientela,
caso contrario, corre-se o risco de termos falsos processos de inclusdo, em ultima
instancia, um prejuizo ainda maior a nossa ja tao desacreditada escola publica.

Quanto ao processo instrucionista, segundo Valente (1999), a abordagem que
usa o computador como meio para transmitir ao aluno/a mantém a pratica
pedagdgica vigente na maioria das escolas. Isso tem facilitado a implantagdo do
computador na escola, ja que ndo abala a dinadmica por ela adotada. Além disso,
nao exige muito investimento na formacdo do professor, basta ser treinado nas
técnicas de uso de diferentes softwares.

Como vimos, ambos os autores estao de acordo no que se refere ao ensino
voltado para a educagao especial — o computador € um instrumento privilegiado de
mediacao da realizacdo do ensino e aprendizagem de pessoas com algum tipo de
deficiéncia (fisica, sensorial, mental ou multipla). No entanto, é necessario que
sejam observados procedimentos pedagodgicos adequados, que conduzam e exijam
uma participagao ativa e promova o desenvolvimento cognitivo e emocional dos/as
alunos/as que apresentam alguma deficiéncia e dessa forma, inclui-los no mundo

digital para que eles se tornem mais independentes.

4.1 Projeto de Informatica Aplicada a Educagcao Especial na APAE de

Campina Grande na Paraiba



A inclusdo de alunos/as com deficiéncia pode ter na tecnologia uma étima
ferramenta auxiliar. Oportunizar a participacdo em atividades que fagcam o/a aluno/a
se relacionar o maximo com outras pessoas € o caminho.

Um exemplo maravilhoso € o que constatamos na Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais - APAE, situada a Rua Eutécia Vital Ribeiro n° 525, bairro
do Catolé na cidade de Campina Grande - Paraiba. Criada no dia 01 de setembro de
1982, no Auditério do Museu de Artes Assis Chateaubriand da Fundagao
Universidade Regional do Nordeste, a APAE-CG é uma instituigdo filantrépica
conveniada aos governos Federal, Estadual, Municipal, tendo como missdo a
prevencdo da deficiéncia, reabilitacdo funcional, educacgao, profissionalizagao,
inclusao através da arte, danga e esporte, dando énfase ainda a defesa dos direitos
da pessoa com deficiéncia. Esta missdo visa assegurar a inclusdo do seu publico
alvo na comunidade, garantindo-lhe o exercicio da cidadania; e se efetiva através de
uma visdo sistémica que viabiliza um conjunto de agbes psicopedagogicas,
terapéuticas e sécio-educativas.

Atualmente a APAE-Campina Grande, atende aproximadamente 475 usuarios
a partir de 0 ano, tendo como publico alvo criangas, adolescentes e adultos com
deficiéncias mentais, paralisia cerebral, sindrome de down e deficiéncias multiplas;
priorizando o atendimento as pessoas com deficiéncia que ndo se integram a escola
regular em regime de externato. Os atendimentos séo divididos em Clinico e
Educacional. Este ultimo abrange turmas de pré-escola, alfabetizacdo e
alfabetizagcdo de jovens e adultos. Uma grande parte destes usuarios é da classe
meédia-baixa da cidade de Campina Grande e cidades circunvizinhas. A APAE-CG,
dispdée de um quadro de funcionarios, distribuidos em diversos setores dentro da
instituicdo: Presidente, Diretora/Coordenadora, Apoio Administrativo, Secretarias,
Servigos Gerais, Psicologas, Assistentes Sociais, Professoras, Fisioterapeutas,
Fonoaudiodlogas, Neurologista e Terapeuta ocupacional.

A partir de 2004, o projeto de Informatica Aplicada a Educagado Especial foi
implantado na APAE/Campina Grande, com a doagdo de um laboratério de
informatica, através do Programa Informatica na Educagdo Especial (PROINESP)
em parceria com FENAPAEs / SEESPE / MEC, com o objetivo de incluir as pessoas

com deficiéncia no mundo informatizado e ajuda-las a se apropriarem do



conhecimento com maior facilidade, contribuindo para a qualidade de vida,
independéncia e inclusdo digital. Desde entdo, vem sendo realizado um trabalho de
Informatica para alunos/as — sequelados de paralisia cerebral, deficiéncia mental,
Sindrome de Down e deficiéncias multiplas.

O laboratério de informatica € um ambiente digital, criado para proporcionar a
aprendizagem de pessoas cujos padrbes ndo seguem quadros tipicos de
desenvolvimento, proporcionando ao aluno/a com deficiéncia o acesso as novas
tecnologias, habilitando-o no uso do computador, para que o/a mesmo/a tenha
acesso as informagcdées do mundo globalizado, possibilitando com isso a sua
inclusdo em todos os setores da sociedade, reafirmando sua cidadania. O
laboratério dispde de duas pedagogas atendendo nos dois turnos (manhé e tarde)
150 usuarios, com faixa etaria de 4 a 55 anos, provenientes da area educacional.
Este espago também tem como requisito ofertar aos demais profissionais da
instituicdo um apoio alternativo para complementar as atividades em suas areas de
atuacao, possibilitando aos educandos associar o que esta sendo ensinado em sala
de aula aos programas existentes no computador. Os/as alunos/as sao atendidos/as
em grupo ou individualmente, segundo a necessidade de cada um.

Na APAE-CG, a informatica se tornou extremamente necessaria para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Sdo trabalhados, entre outros, os
Programas: Paint, Word, MSN, Orkut, além de varios jogos pedagodgicos que
auxiliam no desenvolvimento do raciocinio l6gico, da percepg¢édo, da coordenagao
motora, de nogdes de conhecimentos gerais, de estimulos visuais e auditivos entre
outras habilidades (informatica educativa). Os/as alunos/as usam o computador na
realizacdo de trabalhos, demonstrando assim sua criatividade e eficiéncia
(informatica integradora).

As maiores dificuldades encontradas para o pleno desenvolvimento deste
projeto sdo a auséncia de materiais adaptados (tecnologias assistivas), como o
teclado colméia para uso do/a aluno/a com dificuldades motoras € 0 mouse com
acionador de pressao conectado que € utilizado por alunos/as com deficiéncia fisica.
Essas tecnologias diferenciadas propdem a ampliagdo do desenvolvimento das
habilidades motoras e cognitivas, a percepgao visual e auditiva. No laboratério,

apenas as bancadas s&o adaptadas.



4.2 O jogo como Instrumento Facilitador de Aprendizagem

O jogo como instrumento facilitador da aprendizagem de criangas,
adolescentes e adultos com deficiéncia, tem sido objeto de estudo e analise por
parte de muitos estudiosos das questdes relativas a educacéo e a aprendizagem. Na
literatura, constata-se que muitas pesquisas tratam de conceitos e metodologias
sobre atividades ludicas, com diferentes enfoques, embora nao exista até o
momento nenhuma teoria aceita universalmente para o “jogo”.

Segundo Diva Maranhdo (2004), alguns estudos revelam que além de
propiciar a construgdo de um espago no imaginario infantil, o jogo, por ser uma
atividade dinamica capaz de transformar-se com o contexto e estimula o
desenvolvimento da capacidade de abstragao da crianga. A utilizagdo do jogo como
um recurso pedagogico € sugerida como facilitadora da aprendizagem e do
desenvolvimento infantil.

A forma como o/a professor/a trabalha as atividades ludicas, jogos e
brincadeiras com regras, € de fundamental importéncia para ajudar a pessoa com
deficiéncia a construir a sua afetividade, ampliar sua linguagem, seus
conhecimentos, suas competéncias psicomotoras e, enfim, seu desenvolvimento
cognitivo e socio-relacional. Nesta abordagem, observa-se que 0 jogo € um recurso
pedagogico de grande importancia na aprendizagem significativa. Neste sentido,
Jurema Nogueira (2003) afirma que o jogo em sala de aula é estimulador da
construgcao do pensamento, do conhecimento e da autonomia.

De acordo com uma das professoras responsavel pelo laboratério de
informatica da APAE-CG, Telma Maria, na crianga com Sindrome de Down, em
geral, todo o trabalho cerebral se processa mais lentamente. A atengdo € menor, ou
seja, a crianga com essa deficiéncia ndo se concentra o tempo suficiente para
guardar as ordens dadas. Ha uma fadiga muito rapida e com o cansago a energia
necessaria para manter a concentragao desaparece. Existe uma grande dificuldade
para atividades mais prolongadas, sugere-se, entdo, para seu melhor
desenvolvimento uma atividade que seja encaminhada por um processo de
estimulacdo. Para auxiliar neste processo de estimulagdo, de alfabetizacido, das

tarefas pedagdgicas, utiliza-se também como um meio eficiente, o computador. Ao



utilizar o computador, a crianga com deficiéncia tem a possibilidade de realizar
atividades ludicas como jogos educacionais com sons e imagens, isso de acordo
com as suas necessidades, visando a estimulacdo auditiva, a comunicacdo, a
interatividade e interdisciplinaridade, constituindo, assim, um instrumento cognitivo
para os/as alunos/as e um meio privilegiado de mediagdo no processo de ensino
para o/a professor/a.

Nesse sentido, pode se compreender que 0s jogos educacionais s&o0 um meio
bastante util na educacdo especial, particularmente, no que se refere ao

desenvolvimento cognitivo e emocional dos/as alunos/as.

4.3 Analise de Softwares Educativos — Ferramenta de Apoio no Processo de

Ensino e Aprendizagem na APAE/CG

O software educativo tem um papel muito importante na estimulagdo da
crianga, pois € uma forma alternativa dela entrar em contato com a realidade. O
software € composto por jogos e além desses jogos serem uma grande fonte de
prazer para a crianga que o usa, ele permite que ela libere suas energias, transforme
uma realidade dificil em divertimento, principalmente para as criangas especiais,
estimula o interesse, por ser um meio inovador etc.

Esta pesquisa, desenvolvida através de experiéncias vivenciadas com os/as
alunos/as que sao atendidos/as no laboratério de informatica da APAE/CG , busca
novas formas de aprender e ensinar através da Informatica Educativa, utilizando o
computador como um recurso que promove a aprendizagem através de softwares
educativos, que foram utilizados com o intuito de atender a necessidade de fixagcao
ou de aprendizado dos conteudos dados na sala de aula, de uma forma divertida e
interativa e, ao mesmo tempo, possibilitar a alfabetizacdo e o desenvolvimento
educacional dos/as alunos/as com deficiéncia. Com a grande aplicabilidade da
tecnologia computacional na éarea de educagdo, os softwares educativos
representam um marco fundamental na alfabetizagdo. Estes softwares sdo as novas
propostas que auxiliam os/as professores/as e os/as alunos/as, no aprendizado ou
no reforco das informagdes, além de motivar a aprendizagem utilizando uma

interface agradavel e de facil manipulagdo, os recursos de som, imagem e



animacao. Seu objetivo é estimular a pessoa com deficiéncia a desenvolver suas
aptiddes, raciocinio, coordenagdo motora, ou seja, seu intelecto e principalmente
integra-las na sociedade.

Durante a pesquisa, foram propostas como atividades académicas
computacionais a exploragcao de softwares educativos diversos: Alfa fénica, Franklin
e os Jogos da Mimocas. Para o desenvolvimento das atividades dos softwares
educativos citados, além de considerar as caracteristicas propostas anteriormente,
existe o auxilio do professor, interagindo as atividades curriculares com as

computacionais.

4.3.1 Alfa Fonica

A utilizacao do software Alfabetizacdo Fonica Computadorizada no laboratério
de informatica da APAE/CG, possibilitou a realizacdo de atividades que
desenvolveram e estimularam habilidades de leitura e consciéncia fonologica nos
educandos. O software € um instrumento interativo que apresenta diversas figuras
coloridas e animagdes com exercicios para estimulacdo de habilidades de leitura e
consciéncia fonoldgica. E formado pelos moédulos Consciéncia Fonoldgica e
Alfabeto.

O mddulo Consciéncia Fonoldgica possui cinco blocos de atividades:

palavras, rimas, aliteracdes, silabas e fonemas.

(a) No bloco "Palavras" séo apresentadas frases incompletas e figuras. A
crianga deve selecionar a figura que melhor completa a frase. Por
exemplo, em uma tela aparecem a frase: "Eu comi ___ hoje" e cinco
figuras (ima, hipopotamo, lapis, chocolate e jaqueta). O aluno deve
escolher, dentre essas cinco figuras, a que melhor completa a frase.
Assim que a figura certa é escolhida, aparece uma animagao para
exemplificar a frase.

(b) No bloco "Rima", a crianga deve selecionar figuras ou palavras que
terminam com o mesmo som. Em uma tela, por exemplo, sé&o

apresentadas seis figuras (cadeira, geladeira, queijo, mamadeira, pao,



mala) e é fornecida a instrugcdo oral para que a crianga selecione as
figuras cujos nomes terminam com /eira/.

(c) No bloco "Aliteragao", o aluno deve selecionar figuras que comecem com
0 mesmo som. Por exemplo, em uma tela é fornecida a instrugao oral para
o aluno escolher as figuras que comecem com o som /ca/, dentre as
figuras de casa, cachorro, queijo, sorvete, cavalo e nuvem.

(d) No bloco "Silabas", a crianga inicialmente deve contar o numero de silabas
em palavras, classificando figuras conforme seus nomes sejam
monossilabos, dissilabos, trissilabos ou polissilabos. Posteriormente, sao
apresentadas a crianga formas geométricas coloridas em numero
correspondente ao numero de silabas de um nome. A crianga deve dizer
como fica a palavra retirando ou adicionando silabas. Por exemplo, em
uma tela é dada a instrugdo oral: "Veja essas formas. O triangulo
representa a silaba /ca/ e o circulo a silaba /co/. As duas juntas formam a
palavra /caco/. Se adicionarmos a silaba /ma/ na frente de /caco/, qual
palavra formaremos?" A crianga deve escolher a figura correta dentre as
alternativas uva, violao, avido e macaco.

(e) Ja no bloco "Fonemas", sdo apresentadas formas geométricas coloridas
correspondentes ao numero de fonemas das palavras. A crianca deve
dizer como fica a palavra retirando ou adicionando sons. Em uma tela, por
exemplo, é apresentada a instrugao oral: "Veja essas formas geométricas.
O circulo representa o som /a/, o retdngulo o som /t/, o circulo o som /a/.
Juntas elas formam /ata/. Se adicionarmos o som /p/ na frente, qual
palavra formaremos". A crianga deve selecionar a figura correspondente

dentre as alternativas dados, cadeira, pata, fantasma e envelope.

O outro médulo, intitulado Alfabeto, objetiva ensinar as correspondéncias
entre letras e fonemas. Constitui-se pelos blocos "Vogais" e "Consoantes". No bloco
"Vogais", sdo apresentadas as vogais A, E, |, O e U. No bloco "Consoantes" sao
apresentadas as letras F, J, M, N, V, Z, L, S, R, X, B, C,P,D, T, G, Qe H. Em
ambos os blocos sao apresentadas as letras e os fonemas correspondentes. Ha,
ainda, atividades em que a crianga deve selecionar figuras e palavras que comecem

com a letra-alvo ou com o som da letra-alvo, respectivamente.



4.3.2 A Casa de Franklin

Em “A Casa de Franklin”, as criangcas sao estimuladas a aprender sobre as
cores, formas, numeros, letras, teclas de diregcao (esquerda/direita, para baixo/para
cima) e, ao mesmo tempo portar-se com atencao e concentragao.

O software apresenta a garotada o Franklin, uma tartaruga que orienta as
atividades de raciocinio, coordenagao motora e criatividade, desenvolvendo a
comunicagao e a percepgao, além de estimular a crianga, a interagir, escolher e
explorar.

Com 11 atividades, Franklin convida a crianga a entrar num mundo magico,
repleto de brincadeiras e surpresas. Basta clicar nos objetos, e encontrar os
caminhos das atividades que levam para o jogo de quebra-cabega, com 20
ilustracdes para selecionar; do move-pecas, com mais 20 ilustracdes; do jogo da
memoria e muito mais. O software possui audio, o0 que ajuda a crianga nas
atividades.

Apos a analise da utilizagdo deste software pelo/as alunos/as do laboratério
de informatica na APAE/CG, concluimos que este, contribuiu de forma significativa
para o desenvolvimento da autonomia e do raciocinio, elevacdo da auto-estima e a
compreensao de regras, estimulando a criatividade através de atividades instrutivas
e divertidas onde o educando foi incentivado a participar e também concluir as

tarefas propostas.

4.3.3 Os Jogos da Mimocas

Esses jogos, “da Mimocas”, na verdade, € um software educacional,
desenvolvido em 1999, através de uma parceria estabelecida entre a APPT21
(Associagao Portuguesa de Portadores de Trissomia 21) e a ESGS (Escola Superior
de Gestdo de Santarém), e co-financiado pelo SNRIPD (Secretariado Nacional para
a Reabilitagdo e Integragdo das Pessoas com Deficiéncia). Em 2001, foi premiado

pelo X Concurso Nacional de Software Educacional (Programa Noénio Séc. XXI).

“Os Jogos da Mimocas” foram concebidos de forma a constituirem um

conjunto integrado de atividades adequadas a pessoas com deficiéncia, podendo ser



utilizados com criangcas sem qualquer tipo de perturbagao ou déficit até aos 6/7 anos
de vida, desde que os jogos sejam devidamente organizadas por niveis de
dificuldade. Tais jogos incluem varias atividades dentro do mesmo nivel, de modo
que a crianga tem tempo suficiente para consolidar uma estratégia de sucesso. Os
itens apresentados em cada atividade aparecem sempre com uma ordem e posi¢coes
diferentes para que nao permitam o desempenho por memorizagao visual.

Contemplando itens essencialmente funcionais e adequados ao inicio da faixa
etaria a que se dirige (18 meses), “Os Jogos da Mimocas” introduzem uma
metodologia baseada no processamento, na memoria visual e na leitura com o
suporte visual da palavra oral, para a promog¢ao do desenvolvimento da linguagem
compreensiva e expressiva. Além disso, alia a educagdo e o entretenimento,
aumenta a motivagao para a aprendizagem e € adequado a atividades de grupo em
que participem criangas com patologia do desenvolvimento e criangas com
dificuldades de aprendizagem, nomeadamente criangas com perturbagcdo das
competéncias comunicativas. O software em questdo permite ainda promover, como
efeito secundario, a motivagcdo para tarefas de mesa que sao consideradas
exigentes e mondtonas.

De uma maneira geral, "Os Jogos da Mimocas" podem ser utilizados em
atividades pedagodgicas que pretendem: desenvolver a compreensdo semantica,
através do aumento do vocabulario compreensivo e expressivo e da realizacdo de
classificagdes; desenvolver a leitura, através da discriminacdo e memorizagao
visual; desenvolver a consciéncia corporal, através da orientacdo espacial e
identificacdo sexual; desenvolver a discriminagao auditiva, através da discriminacao
de sons familiares e diferenciados; desenvolver a memoaria visual, através da
identificacdo e memorizagao visual de itens que podem eventualmente ser palavras;
desenvolver o raciocinio sequencial, através da organizacdo de ideias e
compreensao de acontecimentos, segundo a evolugdo no tempo; aumentar o Iéxico
e promover o desenvolvimento da gramatica, através da utilizagdo de verbos,
elementos de ligagao e pronomes pessoais na frase.

Os principais objetivos desses jogos s&do: promover o desenvolvimento da
linguagem compreensiva e expressiva, a memorizagdo do estimulo auditivo, a

discriminacdo auditiva e visual e o processamento auditivo da informacgao; a



inteligibilidade, utilizando a palavra escrita como suporte visual da palavra
oral; aumentar o léxico e promover o desenvolvimento da gramatica, recorrendo a
atividades baseadas no processamento e na memoria visual, adequar o Programa
“‘Ensinar a ler para ensinar a falar” — programa adaptado do original inglés, utilizado
pelo Sara Duffen Centre, em Portsmouth, e promovido pela APPT21 a nivel nacional
— a um ambiente multimédia interativo.

Os Jogos da Mimocas foram estruturados para auxiliar no desenvolvimento
das competéncias numéricas e na comunicagao, partindo do concreto, do visual e do
auditivo, seduzindo e prendendo a atengao dos envolvidos, desse modo, o/a aluno/a
aprende brincando.

(a) Contextualizagéo: foram desenvolvidas quatro atividades, na primeira foram
definidos oito contextos quotidianos: “a praia”, “o jardim”, “o quarto”, “a casa
de banho”, “a sala”, “a cozinha”, “o supermercado”, “a escola”. Para cada
contexto sao apresentadas trés alternativas erradas e uma alternativa correta.
A crianga deve associar os elementos adequados ao contexto apresentado.
Na segunda atividade foram definidas quatro agbes: “calgar”, “brincar”,
‘comer”, “beber’. Sao apresentadas trés alternativas em cada agao e o
utilizador deve escolher a correta. A crianga deve associar itens ao contexto e
compreender palavras e acdo. Na terceira foram definidos oito grupos
referentes a posicao, grandeza, altura, comprimento, temperatura, com trés
niveis de evolugdo na compreensido das instrugdes para a realizacdo da
atividade. A crianca deve aprender opostos e compreender e discriminar
auditivamente as instrugbées. Na quarta foram definidos trés efeitos climaticos:
chuva, frio e calor. Sao apresentadas trés alternativas em cada acéo e o
utilizador deve escolher a correta. A crianca deve realizar classificagées;

(b) Ensino da leitura: foram delineadas seis fases de progressao, utilizando um
vocabulo pré-estabelecido segundo as necessidades cotidianas de
comunicagao e as possibilidades da aplicacao a desenvolver;

(c) Auto-orientagdo: foram definidas quatro atividades em que sdo utilizados os
dois sexos com as respectivas pecas de vestuario e o corpo humano com os
respectivos constituintes. Pretende-se promover, entre outros, a orientagdo

espacial e a consciéncia corporal;



(d) Discriminacado auditiva: foram delineadas quatro atividades para atingir os
objetivos propostos. A crianga deve discriminar sons de animais e sons
quotidianos;

(e) Memdria visual: foram definidas atividades de memorizagao utilizando um
modelo e alternativas, imagem/palavra que podem vir a ser ocultadas;

(f) Sequénciacédo: foram desenvolvidos temas com duas, trés e quatro
sequéncias de situagdes contextuais, facilmente identificaveis no tempo;

(g9) Léxico: foram definidos trés niveis, o primeiro constituido por frases na
primeira pessoa do singular e o verbo “querer’; o segundo, constituido por
frases na terceira pessoa do singular, verbos compostos e elementos de
ligacdo; o terceiro, composto por frases na primeira pessoa do singular,

verbos compostos, elementos de ligagao e artigos no inicio da frase.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

A garantia de acesso, participagcdo e aprendizagem de todos/as os/as
alunos/as nas escolas contribui para a construcdo de uma nova cultura de
valorizacdo das diferencas. Nessa caminhada em favor de uma escola para
todos/as, a Educacido Especial brasileira tem tomado decisbes e iniciativas que
surpreendem pela ousadia de suas propostas e coeréncia de seus posicionamentos.

Este trabalho destacou em seus capitulos os caminhos percorridos pelas
politicas publicas que orientam e organizam os sistemas educacionais inclusivos e a
integracdo e aplicagcdo da informatica como uma forte aliada neste processo
inclusivo, permitindo que pessoas com deficiéncia, utilizando estes recursos,
possam trabalhar o conteudo de sala de aula juntamente com seus/suas colegas em
classes regulares.

Pudemos constatar que o éxito da politica de inclusdo de alunos/as com
deficiéncia no sistema regular de ensino depende, em primeiro lugar, de uma
mudancga na concepc¢ao que temos da escola e da compreensao de que cada aluno
€ unico e sofre continuamente um profundo processo de transformacdo, que o
diferencia dos colegas e, no tempo, de si mesmo. Mas nado é s isso: 0 sucesso das
politicas que visam a inclusdo escolar de alunos/as com deficiéncia depende
também de recursos tecnologicos que lhes permitam compensar as limitagdes
funcionais motoras, fisicas, sensoriais ou mentais no processo de inclusdo e de
construgao do conhecimento.

Um exemplo de aplicacdo desses recursos tecnologicos, observados durante
a pesquisa, foram as atividades realizadas com os educandos da APAE/CG no
laboratério de informatica, utilizando softwares educacionais. A utilizacdo dessas
ferramentas, proporcionaram a eliminacdo ou diminuicdo de barreiras, temporarias
ou permanentes, que impediam ou dificultavam o desenvolvimento social, afetivo e
mental dos/as alunos/as com deficiéncia, e faciltaram o acesso a todas as
atividades curriculares possibilitando aos alunos/as aprenderem da maneira mais
eficiente possivel.

A responsabilidade da educadora do laboratério de informatica em saber
aproveitar as caracteristicas e em fazer uma boa escolha dos jogos, ajudou os

educandos atendidos no ambiente a encontrarem uma alternativa a mais para



estarem em condigdes de fazer parte de uma sociedade informatizada, e assim ser
possivel a inclusdo através de recursos que a tecnologia oferece.

Neste sentido, a viabilizacdo desta pesquisa so6 tornou-se possivel através da
conjugacgao de esforgos que tiveram seu inicio na nossa acessibilidade ao ambiente
fisico da APAE/CG concedida pela direcdo da instituicdo e da disponibilidade da
professora do laboratoério de informatica, que prontamente atendeu todas as nossas
solicitagdes.

O presente tema vislumbrou a possibilidade de uma “educacao para todos/as”
através da Educacao Especial e do uso das novas tecnologias, ja que, como
instrumento de aprendizagem, de busca de informagéo e de trabalho, o computador
€ uma realidade, principalmente nos grandes centros urbanos do Brasil. Pensar
sobre a relagédo “educagao para todos/as” e a deficiéncia € uma forma de indagar a
igualdade de oportunidades no sistema educacional brasileiro.

O entrelagamento dos servicos de Educagao Especial, entre os quais o
Atendimento Educacional Especializado, e a utilizagdo das novas tecnologias,
conjugam igualdade e diferengas como valores indissociaveis e como condigdo de
acolher a todos/as nas escolas. As agdes para a consolidacdo desse entrelagamento
exigem firmeza e envolvimento de todos/as os que estdo se empenhando para que
as escolas se tornem ambientes educacionais plenamente inclusivos.

A educacao brasileira enfrenta o desafio de, no desenvolvimento das praticas
cotidianas, transformar-se, para ser capaz de garantir a acessibilidade e a
permanéncia de todas as criangas, de modo que elas possam se apropriar dos bens
culturais traduzidos como conhecimentos escolares. A concretizacdo da politica de
inclusdo se torna perceptivel quando as redes de ensino comegam a se organizar

para receber e oferecer as condi¢gdes de aprendizagem a todo seu alunado.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BOSSUET, Gerard. O computador na escola: Sistema Logo. Tradugédo de Leda
Maria Fischer. Porto Alegre, 1985. Artes Médicas.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes
Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Especializado na
Educacgao Basica. Brasilia: MEC/SEESP, 2009. Disponivel em:
<www.mec.gov.br/seesp>. Acesso em: 10 agosto 2010

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP,2008. Disponivel em: <www.mec.gov.br/seesp>. Acesso em: 10 agosto
2010.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial. Brasilia. 1994.

. Ministério da Educacgao. Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999.
Brasilia: 1999. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/legislacdo>. Acesso em: 10
agosto 2010.

. Ministério da Educacdo. Decreto N 6.571/2008. Brasilia: 2008. Disponivel
em: < www.portal.mec.gov.br/index.php > Acesso em: 15 de agosto de 2010.

. Ministério da Educacédo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais. Brasilia: 2009. Disponivel em: < www.inep.gov.br > Acesso em: 15
de agosto de 2010.

. Ministério da Educagédo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Brasilia, 1961. Disponivel em: <
www.portal.mec.gov.br/index.php > Acesso em: 15 de agosto de 2010.

. Portaria Interministerial N. 13, de 24 de abril de 2007. Disponivel em:
< www.portal.mec.gov.br/index.php > Acesso em: 15 de agosto de 2010.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: 1988. Sao
Paulo: Editora Saraiva, 1998.


http://www.portal.mec.gov.br/%C3%ADndex.php
http://www.portal.mec.gov.br/index.php
http://www.inep.gov.br/
http://www.portal.mec.gov.br/%C3%ADndex.php
http://www.planalto.gov.br/legisla%C3%A7%C3%A3o
http://www.mec.gov.br/seesp
http://www.mec.gov.br/seesp

. Congresso Nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, 1996. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/legislacdo>. Acesso em: 10 agosto 2010.

CEDIPOD. Programa de Ag¢dao Mundial para Pessoas com Deficiéncia, 1996.
Disponivel em: < www.cedipod.org.br >. Acesso em 15 de agosto de 2010.

CORTE, Julio A. de. “Computadores Acessiveis...” In VALENTE, José Armando.
O computador na sociedade do conhecimento. Campinas. UNICAMP/NIED,
1999.

DECLARACAO DE SALAMANCA. Principios, Politicas e Pratica em Educacio
Especial. Espanha, 1994

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Assembleia das Nagées
Unidas, 1948. Disponivel em: < www.editoraatlas.com.br/atlas/webap ... Acesso em
15 de agosto de 2010.

HUGO, Victor. O Corcunda de Notre Dame. Sdo Paulo: Larousse do Brasil, 2005.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. “Inclusao escolar de deficientes mentais: que
formacao de professores”. IN: A integracdao de pessoas com deficiéncia.
Contribuicées para uma reflexao sobre o tema. Sao Paulo, Memnon, 1997.

MARANHAO, Diva. Ensinar brincando: aprendizagem pode ser uma grande
brincadeira. Rio de Janeiro. WAK, 2004.

MITTLER, Peter. Educag¢do inclusiva: contextos sociais. Trad. Windyz B.
Ferreira. Porto Alegre: Artmed, 2003.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. ONU, 2006.

PROJETO ESCOLA VIVA. Garantindo o acesso e permanéncia de todos os
alunos na escola: alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia:
Ministério da Educacao, v. 1, 2000.


http://www.editoraatlas.com.br/atlas/webap
http://www.cedipod.org.br/
http://www.planalto.gov.br/legisla%C3%A7%C3%A3o

RANGEL, Jurema Nogueira Mendes. Sala de aula: espago de autoria do
pensamento. Revista Psicopedagogia — ABPp, n°. 61. Sdo Paulo, 2003.
RATNER, Carl. A psicologia socio-historica de Vigostky. Artmed, 1995

ROPOLI, Edilene Aparecida. A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao
Escolar: a escola comum inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria
de Educacéao Especial, 2010.

SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.). Identidade e Diferengcas. A perspectiva dos
Estudos Culturais. Petropolis: Vozes, 2000.

STRICK, C. e SMITH, L. Dificuldades de aprendizagem de A a Z. Um guia
completo para pais e educadores. Porto Alegre: ARTMED,2001.

VALENTE, José Armando. O computador na sociedade do conhecimento.
Campinas: UNICAMP/NIED, 1999.






