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“Todos os individuos tém potencial para ser criativos, mas so serdo se quiserem”

Howard Gardner



RESUMO

Este trabalho monografico é resultado de uma pesquisa para investigar se existe uma
correlacdo entre as disciplinas que os alunos mais gostam e a profissao que ele escolhe e
como isso ¢ afetado por sua “inteligéncia”. O pressuposto tedrico ¢ a teoria das
Inteligéncias multiplas apresentadas por Howard Earl Gardner. Nesse estudo foram
envolvidos 100 estudantes de trés escolas publicas estaduais no municipio de Campina
Grande-PB. Os participantes responderam um questionario com questfes objetivas
resultando numa pesquisa qualitativa e quantitativa que considerou os jovens estudantes
como sujeitos potencialmente inteligentes. O referencial tedrico e metodoldgico desse
estudo baseado em Gardner, se d& por considerarmos importante identificar e
compreender as diferentes competéncias e habilidades que os estudantes apresentam na
sala de aula, como forma da escola oportunizar diferentes métodos de ensino capazes de
desenvolver as diversas inteligéncias que os jovens apresentam. Como 0 ensino-
aprendizagem no contexto das inteligéncias multiplas sugere que o ser humano seja
visto como um todo nas suas diferentes maneiras de agir, sentir e pensar, a analise
considerou que essa realidade seria possivel na perspectiva interdisciplinar de Fazenda,
Morin e Antunes para compreender as escolhas profissionais dos estudantes. Constatou-
se que as escolas ndo tém um projeto de orientacdo sobre as Inteligéncias Mdltiplas para
os estudantes. E as escolhas profissionais dos estudantes sdo feitas pela influéncia de
mercado. Todos 0s estudantes em maior ou menor grau apresentam as oito inteligéncias
estudadas na pesquisa. Conclui-se que é possivel considerar o potencial do individuo
para atuar numa determinada area de conhecimento profissional.

Palavras-chave: Inteligéncias Multiplas, Ensino Médio, Profisséo.



ABSTRACT

This monograph is the result of a survey to investigate whether there is a correlation
between the disciplines that students like and the profession he chooses and how it is
affected by their “intelligence”. The theoretical assumption is the theory of multiple
intelligences presented by Howard Earl Gardner. In this study 100 students were
involved from three public schools in the city of Campina Grande-PB. The participants
answered a questionnaire with objective questions resulting in a qualitative and
quantitative research that considered the young students as potentially intelligent
subjects. The theoretical and methodological framework of this study based on Gardner,
is by considering important to identify and understand the different skills and abilities
that students present in the classroom, as way for the school provide opportunity to
different teaching methods to develop different intelligences that young people present.
As the teaching-learning in the context of multiple intelligences suggests that the human
being is seen as a whole in their different ways of acting, feeling and thinking, the
analysis found that this reality would be possible in interdisciplinary perspective of
Finance, Morin and Antunes to understand the career choices of students. It was found
that schools do not have a policy on Multiple Intelligences project for students. And the
career choices of students are made by market influence. All students have more or less
the eight brains studied in research. It was concluded that it is possible to consider the
potential of the individual to act in a particular professional area of expertise.

Key words: Multiple intelligences, middle school, profession.
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INTRODUCAO

1- Contextualizando o objeto da pesquisa

Na contramd do mundo moderno, regido pelas TICs- Tecnologias da
Informagéo e da Comunicacdo, onde os jovens sdo considerados nativos digitais,
encontram-se a educacgdo publica do Brasil no seguimento do ensino médio que nédo
consegue resolver os problemas que impedem a sintonia dessa fase de estudo com as
demandas tecnoldgicas do século XXI.

Um jovem brasileiro que estd cursando o ensino médio no pais, na maioria das
vezes, além das escolas sucateadas enfrentam os desafios da mé qualificacdo para atuar
no mercado de trabalho e prosseguir seus estudos para o nivel superior. Sdo muitas as
dificuldades em processar e interpretar o que lhe é transmitido nas aulas que tem acesso.
Redigir os conhecimentos que estdo contemplados no curriculo desse nivel de ensino
para resolver problemas em grupo ou individual torna-se ainda mais complicado. S6
para citar um exemplo, desse fracasso, foram encontrados os seguintes dados na Revista
Veja, na matéria intitulada: “Meio milhdo de zeros no Enem”

Os montes de zeros na redagdo do Enem estdo urrando alguma coisa.
O que sera? Partimos da hipdtese de que quem ganhou zero é porque
mereceu. [...] A redagdo em branco liquidou 284 000 alunos. E textos
gue fugiam do assunto eliminaram 217.000. Se descobrirmos o porqué
desses dois acidentes, matamos a charada. [...] A hipbtese mais
plausivel para a prova em branco é que o aluno passou em brancas
nuvens seus doze anos escolares. (CASTRO, 2015 p.22).

Esses dados revelam que é urgente e necessario uma posi¢cdo mais consistente
por parte dos governos em investir mais e melhor para elevar o nivel do ensino médio
no Brasil. A sociedade, em particular as familias que tém seus filhos nesse seguimento
de estudo, também precisam se mobilizar para exigir as melhorias necessarias para a
qualificacdo desses jovens.

Em dado momento da trajetoria escolar a ma qualidade do ensino médio gera
cada vez mais um nimero de estudantes desmotivados e sem interesse pelos estudos.
Em alguns casos essa falta de interesse ocorre por questdes econémicas e sociais. Em
outros momentos, 0s estudantes ndo abandonam a escola, continuam frequentando,
mesmo quando as informacdes recebidas ndo suprem as necessidades para enfrentar um

mercado de trabalho ou prosseguir na vida académica.



15

Diante dessa realidade, fica claro que € preciso fazer algo para mudar a situacéo
do aluno do ensino médio. Nesse cenario, a primeira questdo que surge é: quais 0s
fatores que motivam, ou desmotivam, 0s alunos para os estudos? Ou seja, quais 0S
elementos que influenciam, ou fazem com que o aluno desperte o interesse pelo estudo?

Mediante as exigéncias de conhecimentos do mundo capitalista, novas
possibilidades de ensino aprendizagem no &mbito educacional escolar precisam ser
experimentadas, tendo em vista que muitos jovens estudantes desse periodo ja nao se
satisfazem apenas com regras e limites que ndo respondem suas curiosidades e
expectativas do mundo em que vivem.

Para enfrentar essas incertezas € preciso repensar o papel dessa educacéo e o seu
cotidiano pedagdgico na escola. Desse modo, acredita-se que € urgente e necessario
incluir também os desafios do acesso e permanéncia no ensino médio, bem como
preparar 0 estudante segundo a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNM-BRASIL, 1999).

Nao h& o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados ou cujo acesso € facilitado pela moderna tecnologia. O que
se deseja € que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que
Ihes permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo.
Alteram-se, portanto, os objetivos de formacdo no nivel do Ensino
Médio. Prioriza-se a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico. (BRASIL, PCNM,
2000, p. v.14).

Essas incertezas quanto a melhoria do ensino médio, nos conduz a investigar se
existe uma correlagéo entre as disciplinas que os alunos mais gostam e a profissdo que
ele escolhe e como isso ¢ afetado por sua “inteligéncia”. O que vai mover essa
investigacdo é a concepcdo tedrica metodoldgica das Inteligéncias Multiplas, percebida
nos seres humanos pelo psicologo Howard Gardner cuja teoria diverge da ideia
tradicional de uma inteligéncia Unica, medida através de um teste que determinava o
conceito de Quociente de Inteligéncia, ou QI de um individuo.

[...] existem evidéncias persuasivas para a existéncia de diversas
competéncias intelectuais humana relativamente autbnoma abreviadas
daqui em diante como 'inteligéncias humanas'. Estas s@o as 'estruturas
da mente' do meu titulo. A exata natureza e extensdo de cada
‘estrutura’ individual ndo é até o momento satisfatoriamente
determinada, nem o nimero preciso de inteligéncias foi estabelecido.
Parece-me, porém, estar cada vez mais dificil negar a convic¢do de
que ha pelo menos algumas inteligéncias, que estas sdo relativamente
independentes umas das outras e que podem ser modeladas e
combinadas numa multiplicidade de maneiras adaptativas por
individuos e culturas. "(GARDNER, 1994, p. 7 apud STREHL p. 1,
2002).
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A escolha dessa teoria se justifica por proporcionar um olhar inovador para o
estudante do ensino médio, que precisa estar preparado para suas escolhas profissionais,
e vai possibilitar também a identificacdo da sua identidade com a &rea especifica
segundo suas inteligéncias.

Nessa trajetoria esta a escola publica, que enquanto bem social precisa se
adequar a essa sociedade complexa e multicultural, e assim desenvolver seu papel de
transformacdo social contra as exclusdes socio-econdmicas ou culturais. Nessa
perspectiva, é preciso que o ensino aprendizagem possibilite a criacdo de oportunidades
para os estudantes, considerando suas especificidades de dominio dos conhecimentos,
ndo se limitando apenas ao que ja tem dominio, mas oportunizando a construcdo de
‘novos’ conhecimentos de outras maneiras.

E inconcebivel que no ensino médio ainda predomine s aulas expositivas cujas
ferramentas principais sdo o quadro, o giz e o livro didatico. Desse modo, 0s nativos
digitais estdo sendo preparadas para os desafios contemporaneos com as ferramentas
dos estudantes do século passado. Essa realidade reflete nos dados do fracasso no ensino
médio, que se apresenta.

No Brasil, pouco mais da metade dos jovens terminam o ensino médio
aos 19 anos de idade: 54,3%. O indicador foi calculado com base na
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2013,
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
De acordo com as projecdes da Meta 4 do Todos pela Educagédo, em
2013, esses percentuais deveriam ser de 84%. A taxa de distor¢do
idade-série mostra a proporcao de alunos com atraso escolar de dois
anos ou mais em relagdo & série que deveriam estar cursando. Os
dados mostram que, de forma geral, a porcentagem esta regredindo
desde 2007: caiu de 42,5% para 29,5% em 2013. De acordo com o
Censo Escolar 2011, a taxa de abandono nessa etapa do ensino é de
9,2%, sendo que no 1° ano o indice de desisténcia é ainda maior,
11,6%. O Ideb do ensino médio vem se mantendo estagnado em 3,7
nos ultimos anos (RUIZ, 2015).

Esses dados também precisam ser do conhecimento das familias, porque é nela
onde 0s jovens constroem 0s primeiros sonhos de conquistar um espaco na sociedade
através dos estudos. De modo geral, ha uma tendéncia entre as familias que quando o
filho chega ao ensino médio, ele ja é independente. De posse desse conceito muitas
familias negligenciam esse acompanhamento. Conhecer essa realidade torna-se
importante nessa investigacdo, porque geralmente os estudantes da escola publica, estdo

partindo para realizar o sonho da oportunidade que os pais nao tiveram.
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Com esse contexto, foi considerado significativo também, saber se as familias
participam da vida escolar dos estudantes que cursam o ensino médio, nas trés escolas
publicas estaduais da cidade de Campina Grande, lugar onde aconteceu esse estudo. Tal
importancia ja foi reconhecida pelos professores e registrada pela UNESCO (2004,
p.117): “os professores consideram acompanhamento e apoio da familia como o fator
que mais influencia a aprendizagem dos alunos (78,3%), o que demonstra, mais uma
vez, o peso que dao ao papel dos pais e/ou responsaveis no processo educativo”.

Portanto, € a partir desta teia entre 0s inUmeros desafios existentes no ensino
médio nacional que se buscou identificar nos estudantes de Campina Grande suas
escolhas profissionais relacionando-as com os diferentes niveis de ‘inteligéncias’ que
demonstram ter.

A relevancia desta pesquisa estd em constatar que nas escolas ndo ha orientacdes
para 0s estudantes nas escolhas das suas graduacdes e/ou profissdes, considerando que
nessa face da vida ocorrem muitas davidas quanto que caminhos percorrer. Também se
tornou relevante conhecer o perfil dos estudantes, visto que mesmo sem a escola
cumprir/ou/ndo totalmente seu papel de orientadora nas decisbes futuras dos jovens
estudantes, estes agem como protagonistas da sua trajetdria estudantil e decidem trilhar

os desafios que o mundo contemporaneo lhe impde.

2- Hipoteses da problematizacdo

A primeira hip6tese norteadora desse trabalho € que os componentes curriculares
que os estudantes afirmaram gostar durante sua trajetéria estudantil, influenciam nas
escolhas dos cursos de graduacdes. Por esse viés, através da aplicacdo de um
questionario que envolve as diferentes inteligéncias, os estudantes podem identificar
suas afinidades. A outra hipdtese é que ha influéncia do mercado de trabalho para as
escolhas profissionais dos estudantes do ensino médio.

Nessa perspectiva, optou-se pela Teoria das Multiplas Inteligéncias, como uma
possibilidade que contribui para ajudar os estudantes nessas escolhas. Acredita-se que
quando o estudante passa a ter acesso as informac@es sobre em quais areas ele pode ter
melhor atuacéo essas escolhas podem vir a ser mais segura e acertada.

Essas hipdteses deixam claro que se podem oportunizar aos estudantes do ensino
médio a pensarem suas proprias escolhas considerando suas potencialidades e a

realidade sdcio-econémica na qual estdo inseridos. Nessa trajetéria 0s jovens tém sido



18

alvos de varios discursos que marcam seu contexto social ao enfrentar os desafios para
construir suas identidades e conquistar seus espacos na sociedade.

Desse modo, como referencial importante para responder os objetivos elencamos
também o0s seguintes questionamentos: Quais 0s componentes(s) curriculares que 0s
estudantes mais gostam no ensino médio? Sera que 0 componente curricular que 0s
estudantes mais gostam influencia no curso de graduagdo? Quais 0s motivos para a
escolha de um curso de graduacdo que vai definir a profissdo desses estudantes?

Diante desse cenario, emerge outra problematizacdo: os jovens, em sua maioria,
estdo imersos no mundo das tecnologias, conectados via internet, celulares e as redes
sociais ocupam boa parte do seu cotidiano, mas, seré que esse vasto dominio dos nativos
digitais tem contribuido para uma escolha segura quando se trata de um curso de
graduacdo e/ou de uma futura profissdo, no contexto das inteligéncias que
demonstraram ter?

Essas indagacOes podem estar associadas a Teoria das Mdltiplas Inteligéncias no
sentido que através dessa teoria ser possivel os estudantes conhecerem seu provavel
potencial o que pode a vir possibilitar uma escolha mais coerente com 0 que o estudante
tem mais dominio, evitando assim constrangimento e perda de tempo guando a escolha
de uma graduacéo, por exemplo, ndo atende as suas expectativas sociais, econdémicas e

culturais.

3- Situando a problemética

Essa pesquisa teve como alvo os estudantes do ensino médio em trés escolas
publicas no municipio de Campina Grande- PB. A escolha se justifica por ser essa a
etapa final do ensino basico, onde certamente entre os estudantes ha interesse em
prosseguir os estudos numa carreira académica. Nessa perspectiva, acredita-se que 0s
estudantes que pretendem cursar o ensino superior, de certo modo ja revelam seu
potencial de inteligéncia, podendo assim a vir contribuir nas escolhas dos cursos de
graduacéo e consequentemente sua futura profisséo.

Nesse sentido, é importante o jovem saber que o seu potencial humano se
apresenta em diferentes inteligéncias a partir do desempenho em diferentes campos do
saber. Conforme, cita Gama (1998, p. 1) a Teoria das Inteligéncias Multiplas, de

Howard Gardner em 1985 “é uma alternativa para o conceito de inteligéncia como uma
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capacidade inata, geral e Unica, que permite aos individuos uma performance, maior ou
menor, em qualquer area de atuagdo”.

Acreditando que um projeto de vida profissional tende a ser escolhido como algo
que diz respeito a identidade do individuo ou com aquilo que se sente prazer em fazer
ou de acordo com as potencialidades considerou-se pertinente essa investigacdo. Esses
questionamentos deixam claro que essa pesquisa pode vir a oportunizar aos estudantes
do ensino médio que compde 0 espago da pesquisa a pensarem suas proprias escolhas
considerando suas potencialidades e a realidade socio-econdmica na qual estdo inseridos

A juventude sempre é pensada e preparada para algo que estar por vir. Mas, para
a reflexdo desse estudo os jovens estudantes do 3° ano do ensino medio foram vistos
como sujeitos historicos potencialmente dindmicos na sociedade da qual fazem parte,
sendo assim, possivel atuar no sentido de fazer suas escolhas profissionais e serem
protagonistas da sua historia no cenario da globalizacéo.

Segundo Lucena (2010) “Formar os individuos, tendo em vista a integragdo na
sociedade, € torna-los conscientes das hormas que devem orientar a conduta de cada um
e do valor imanente e transcendente das coletividades que cada homem pertence ou
devera pertencer.”

A viabilidade desta analise pela concepc¢do das Inteligéncias Multiplas esta em
perceber que as escolas pesquisadas que oferecem o ensino médio no municipio de
Campina Grande, nao dispdem de um programa de orienta¢do pedagogica de estimulo
ao desenvolvimento das potencialidades dos estudantes para ajuda-los na escolha da
graduacdo e como consequéncia da futura profissao.

A proposta ndo é algo tdo simples. Tém-se a consciéncia que nenhum teste pode
determinar precisamente o perfil de inteligéncia de uma pessoa, Vvisto que as
inteligéncias evoluem de acordo com os estimulos, a interacdo com o conhecimento e a
fase do individuo. No entanto, os testes servem como norteadores para possiveis

tomadas de decisdes e analises de uma determinada pessoa.
4- Objetivos da pesquisa
O objetivo geral que norteou essa pesquisa foi investigar a correlacdo entre 0s

componentes curriculares que os estudantes mais se identificam, os cursos (de

graduacdo) ou area que eles pretendem fazer apds a aprovacdo no Enem e o seu perfil de
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inteligéncia frente a teoria das Inteligéncias multiplas apresentadas por Howard Earl
Gardner.

Tendo em vista esse objetivo, se fez necessario explorar outros caminhos para
melhor compreender essa realidade entre os estudantes nas escolas onde ocorreram as
pesquisas. Nessa perspectiva, o estudo trilhou também os seguintes objetivos: Analisar a
relacdo entre as Inteligéncias Multiplas e os componentes curriculares que o estudante
mais se identifica. Investigar a relacdo entre a profissdo e/ou/ curso de graduagédo que o
estudante pretende seguir e as suas Inteligéncias Multiplas. Interpretar o perfil do
estudante no contexto da teoria das Inteligéncias Multiplas a fim de compreender suas
escolhas.

A proposta é dar visibilidade as escolhas dos jovens, visto que, de modo geral a
escola por meio do ensino aprendizagem € a uUnica esperanca do estudante da escola
publica conseguir um status social mais reconhecido.

Um grande desafio dessa pesquisa foi interpretar o perfil dos estudantes no
contexto da teoria das Inteligéncias Mdltiplas a fim de compreender suas escolhas,
porque identificar os pontos fortes e os fracos como possibilidade de buscar o
autoconhecimento, considerando competéncias e habilidades ainda também é um grande
desafio para a educagao no nosso pais.

O trabalho estd composto de trés capitulos, assim estruturado: O primeiro
capitulo intitulado: Conceitos e Dialogos sobre Inteligéncias Multiplas contemplam os
fundamentos tedricos da pesquisa. No segundo capitulo: Identificacbes sociais e
educacionais apresentam um breve perfil dessa realidade entre os jovens pesquisados.
O terceiro é Relacdo entre as Inteligéncias Multiplas e a Escolha Profissional que
mostra as escolhas das graduacdes e o resultado das Inteligéncias Multiplas contatadas
nas respostas do questionario especifico sobre as inteligéncias. A composicdo desses

capitulos segue uma ordem de estruturacdo do questionario aplicado.

METODOLOGIA

1- Percurso Metodolégico

Ao elaborar o projeto de pesquisa, para a concretizacdo dessa monografia foram
identificados um conjunto de hipoteses que poderiam ser focadas com relacdo a
Educacdo no Brasil. Todavia, a flexibilizagdo das pesquisas apontaram para 0 ensino

médio apostando na emergéncia de uma nova realidade educacional a partir do
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Programa Ensino Médio Inovador- ProEMI?, instituido pela Portaria n° 971, de 9 de
outubro de 2009. Nessa perspectiva, € oportuno destacar o processo metodoldgico que
esse estudo percorreu. Como se trata de um estudo cientifico iniciou-se com as leituras
bibliograficas que fundamentaram todo processo e de forma logica, sistematica e
coerente realizou-se o trabalho de campo e analises dos dados.

Como locus dessa pesquisa foram escolhidas trés escolas publicas estaduais:
Horténsio de Sousa Ribeiro Ensino Médio e Fundamental e o Dr° Elpidio de Almeida,
que oferecem o 3° ano do Ensino Médio, de acordo com o projeto do governo federal
com o Ensino Médio Inovador (ProEMI), Escola Estadual de 1° e 2° Grau Professor
Raul Cordula, todas na cidade de Campina Grande/PB. A escolha dessas escolas se da
porque além de oferecer o ensino médio foi possivel ter facil acesso para a aplicacdo da
pesquisa.

A escolha da teoria elaborada por Gardner na década de 1980, que fundamenta
essa pesquisa se da por perceber a importancia do reconhecimento das Inteligéncias
Multiplas para os estudantes se conhecerem e identificar as diferentes inteligéncias que
possuem. Também porque através dessa teoria é possivel ter uma compreensao mais
pluralista das inteligéncias dos estudantes pesquisados e do papel da escola para o seu
desenvolvimento pleno.

Esse estudo ocorreu a partir de uma pesquisa qualitativa de campo em trés
escolas publicas estaduais no municipio de Campina Grande, e como instrumento da
coleta de dados foi aplicado um questionario estruturado fechado de multiplas escolhas,
composto de duas partes. Na primeira parte o questionario constatou o perfil social,
familiar e a trajetdria escolar dos estudantes e na segunda contemplaram-se alternativas
no contexto das Inteligéncias Mdltiplas.

O municipio de Campina Grande, espaco geografico desse estudo € reconhecida
por oferecer um grande polo educacional em varios niveis de escolaridade aos
estudantes da cidade e os de outras localidades que podem contar com uma rede de
ensino superior pablica como a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e a
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), que oferecem cursos de graduacgéo e

pos-graduacéo de reconhecimento nacional e internacional.

1.Ensino Médio Inovador- ProEMI, instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, integra as
acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, como estratégia do Governo Federal para
induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. O objetivo do ProEMI ¢ apoiar e fortalecer o
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio, [...].

( Fonte:educacaointegral.mec.gov.br/proemi. )
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Ainda, dispde das universidades particulares, cujo acesso para quem ndo tem
condigdes financeiras, pode ser traves do governo federal utilizando o financiamento do
(FIES) Fundo de Financiamento Estudantil.

Para realizar a coleta dos dados, os gestores das unidades de ensino, foram
comunicados apds o consentimento livre e esclarecido do Comité de Etica em Pesquisa
na Resolucdo CNS 196 (1996) da Universidade Estadual da Paraiba. Conforme o
parecer do relator, nUmero do Protocolo: 38135514.7.0000.5187, em 05/11/2014 foi
recebido o parecer do (CEPs)® aprovado, assinado por Profé Dré Dora Lucia Pedrosa de
Aradjo.

Na ocasido da visita para a aplicacdo do questionario os professores das trés
escolas justificaram o numero reduzido de estudantes na sala de aula, porque j& havia
ocorrido o ENEM. Mesmo assim, concederam suas aulas para aplicacdo do questionario,
que aconteceu apds a explicacdo dada aos estudantes do 3° ano do ensino médio, 0
motivo da pesquisa. Esta conseguiu envolver 100 estudantes, entre os matriculados nas
trés escolas.

O estudo contemplou os procedimentos das analises quantitativas, com 0s quais
os resultados foram traduzidos em numeros e graficos. O procedimento qualitativo foi
pensado na perspectiva de Minayo (2010), “a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacBes, dos processos e dos fenbmenos

que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

A Resolucdo CNS 196 (1996) define o consentimento livre e esclarecido como: [...] anuéncia do sujeito
da pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de vicios (simulacdo, fraude ou erro), dependéncia,
subordinacdo ou intimidacdo, ap6s explicacdo completa e pormenorizada sobre a natureza da pesquisa,
seus objetivos, métodos, beneficios previstos,potenciais de riscos e o incdmodo que esta possa acarretar,
formulada em um termo de consentimento, autorizando sua participacdo voluntaria no experimento e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.



23

CAPITULO | - CONCEITOS E DIALOGOS SOBRE AS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS

1.1- As inteligéncias multiplas na abordagem de Howard Gardner e outros autores

Tecendo um olhar para a historia da evolugcdo do homem na terra até antes do
século XIX, os processos de desenvolvimento humano se situavam mais no campo
bioldgico, e os estudos nessa perspectiva foram reforcados pela teoria de Darwin, do
que pelo vieis da psicologia. Nesse sentido, o individuo, ao longo do seu processo de
desenvolvimento, estaria sujeito as possibilidades evolutivas. No entanto, para
compreender o processo que os seres humanos evoluem no contexto das suas diversas
inteligéncias € preciso ir além das limitacGes bioldgicas, econdmicas, sociais e culturais.
Nesse sentido, foi considerado como fundamental discutir o conceito de inteligéncia,
partindo da significagdo apresentada.

A palavra inteligéncia tem sua origem na jungdo de duas palavras
latinas: inter = entre e eligere = escolher. Em seu sentido mais amplo
significa a capacidade cerebral pela qual conseguimos penetrar na
compreensdo das coisas escolhendo o melhor caminho. A formagéo de
ideias, 0 juizo e o raciocinio, sdo freqlientemente apontados como atos
essenciais a inteligéncia. (ANTUNES, 1998, p. 11).

As ideias de Antunes sobre a inteligéncia mostram que ela é resultado de um
conjunto de agOes cerebrais que conduz o humano a constru¢cdo de conhecimentos.
Desse modo, conhecer essa realidade pode favorecer para que na escola as préaticas
pedagdgicas levem em consideracdo as diferentes formas de incentivo ao ensino-
aprendizagem considerando as diferentes formas como o individuo aprende.
Certamente, pode potencializar o desenvolvimento das outras fases da inteligéncia.

Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou
elaborar produtos que séo importantes num determinado ambiente ou
comunidade cultural. A capacidade de resolver problemas permite a
pessoa abordar uma situagcdo em que um objetivo deve ser atingido e
localizar a rota adequada para esse objetivo (GARDNER, 1995, p.
21).

Diante dessa complexidade do que implica a inteligéncia, acredita-se que é
preciso ensinar a ‘aprender a aprender’ estimulando novas habilidades nos estudantes.
Havendo, portanto, a necessidade da escola oferecer condi¢des de praticas de estudos e
conhecimentos que despertem nos estudantes a curiosidade e novas possibilidades de

conhecimentos também no seguimento midiatico e tecnoldgico. Nesse sentido, 0 ensino
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deve ser uma ferramenta para a superacao da evasao escolar, que é muito significativa
nesse seguimento de ensino.

No contexto bioldgico, muitas teorias vém sendo construidas por influéncia da
psicologia na Educacdo apresentando ideias a cerca do desenvolvimento e da
aprendizagem na tentativa de compreender como se processa a aquisicdo de
conhecimento no individuo. A primeira ideia de desenvolvimento que desperta a
atencdo para compreender essa evolu¢do humana é a de Piaget, que “sustenta que a
génese do conhecimento estd no proprio sujeito, ou seja, 0 pensamento logico ndo é
inato ou tampouco externo ao organismo, mas é fundamentalmente construido na
interacdo homem-objeto” (PIAGET apud TERRA, s.d).

Para a biologia, a ideia de desenvolvimento esta ligada a
transformacdo de potenciais de um organismo, de um ser; sendo a
riqueza desses potencias, na natureza, chamada de biodiversidade que
quanto mais desvendada maior reconhece se sua importancia para a
sobrevivéncia do planeta. Assim sendo, Arruda propde um olhar sobre
0 desenvolvimento humano no contexto sécio ambiental, partindo dos
principios da responsabilidade, cooperagdo e da integralidade do
homem versus a natureza, onde o bem estar de um depende do bem
estar do outro. (ARRUDA, 2006, p.5).

Na maioria das escolas ainda se privilegiam apenas a inteligéncia linguistica e
I6gico-matematica (GARDNER, 2001). Nesse sentido, é preciso interrogar as praticas
de aprendizagens e os métodos de ensino das escolas que intervém no processo de
interacdo dos estudantes com o objeto de estudo, para que ndo haja apenas a atitude de
reproduzir informagdes que ndo trazem significados para a vida do estudante.

De modo geral, 0 ensino voltado para o seguimento do ensino médio limita-se a
transmissdo do contetdo formal, desconectados com a realidade do estudante, aulas
tedricas excessivas, ndo ha preocupacdo individual com os estudantes. O objetivo é ndo
atrasar o programa e aplicar avaliacfes classificatorias.

Acredita-se que € preciso superar as particularidades de uma &rea Unica de
conhecimento e promover uma transdisciplinaridade de saberes para capacitar melhor
esses sujeitos como defende Morin (2000).

Portanto, o ensino por disciplina, fragmentado e dividido, impede a
capacidade natural que o espirito tem de contextualizar. E é essa
capacidade que deve ser estimulada e desenvolvida pelo ensino, a de
ligar as partes ao todo e o todo as partes. Pascal dizia, ja no século
XVII: “Nao se pode conhecer as partes sem conhecer o todo, nem
conhecer o todo sem conhecer as partes”. (MORIN, 2000, p.4).
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Considerando as ideias de Morin, o estudante deve aprender mais do que
conteddos, incorporando a reflexdo critica e instrumentaliza-los para desenvolver a
habilidade de relacionar o que aprendem na escola com sua leitura de mundo, como
defendia Paulo Freire (1980). E necessério trilhar um novo cominho de principios
norteadores para o conhecimento, no dizer de Morin “ligando as partes ao todo.”
(2002b, p. 93).

A escola como um espago de construcdo de conhecimentos significativos, pode
vir a potencializar as inteligéncias, dos estudantes por meio da interacdo levando-os a
enxergar seu potencial, para uma futura tomada de decisdo, considerando suas multiplas
inteligéncias, conforme nos foi apresentadas por Gardner, aqui sintetizada por,
Zylberberg (2007).

. Logico-matematica: potencial biopsicolégico de resolver e criar
problemas e produtos importantes em determinado meio cultural,
valendo-se de simbolos matematicos, numeros, formulas, célculos,
proporcdes. Utiliza raciocinio abstrato para a organizagdo ldgica do
pensamento.

. Linguistica: tém como base simbolos linguisticos, letras,
palavras, dominio da lingua escrita e oral, articulagdo logica e criativa
das idéias, oratéria e memoria declarativa.

. Musical: utilizam os simbolos musicais, ritmo, partituras,
utilizagdo de instrumentos, canto, composi¢do, percepgdo de sons,
tons, timbres, sensibilidade emocional & mdsica e organizagdo musical
para resolver e criar problemas e produtos importantes em
determinado meio cultural

. Espacial: vale-se das relagdes entre tempo e espaco, localiza¢éo
maritima e terrestre, utilizacdo de mapas, cartografias, bussolas,
composicdo de formas, senso de direcdo, organizagdo do pensamento
em figuras e diagramas.

. Corporal cinestésica: potencial biopsicolégico de resolver e
criar problemas e produtos importantes em determinado meio cultural,
valendo-se do corpo. Pode ser desde a execugdo de movimentos finos
ou complexos, realizacdo de uma tarefa em que a resposta s6 possa se
dar corporalmente, pratica de diferentes modalidades esportivas,
controle e dominio do corpo, habilidades manuais, senso de
sincroniza¢do do tempo, espaco, som e ritmo com 0s movimentos
expressados.

. Interpessoal: relacionada a percepgdo e convivéncia com o
outro. Implica conduzir dialogos, perceber como o outro se sente
mesmo sem perguntar, caracteristicas de sociabilidade e cooperagéo.

. Intrapessoal: refere-se ao autoconhecimento, saber lidar consigo
proprio e suas nuancas, controlar de forma equilibrada as emocdes,
auto-estima e auto-imagem em harmonia, discri¢do, habilidade
intuitiva e automotivacao.

. Naturalista: relagdo das pessoas com 0 meio ambiente, perceber
a integracdo com a natureza e 0s animais, enxergar detalhes e
variedades em espécies e ambientes.
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Esses conceitos sobre as Multiplas Inteligéncias sdo os referencias utilizados
para realizar as analises sobre o perfil dos estudantes pesquisados. Desse modo, as
caracteristicas acima citadas sobre as diferentes inteligéncias que os seres humanos
possuem e foram pesquisadas e propagadas por Gardner mostram a dimensdo e
importancia de perceber as individualidades entre os estudantes. Para Najmanovich
(apud Zylberberg; Piccolo2001, p. 53), “Gardner prop0s-se a pensar que a inteligéncia,
longe de ser uma entidade Unica e abstrata, € uma atitude que se expressa através de
sistemas simbolicos diferentes e que isso sempre ocorre num dominio cultural”.

Partindo desses pressupostos, constata-se que Howard Gardner ao elaborar a
teoria das Inteligéncias Multiplas levou em consideracdo os diferentes modos de vida
das pessoas em seus contextos com diferentes culturas, o que faz ver que as
inteligéncias sdo diferentes capacidades dos individuos para resolver determinadas
coisas por diferentes formas, em diversas areas do conhecimento, com formas tedricas e

préticas.

1.2- A relacgdo entre inteligéncias multiplas e aprendizagens.

A proposta desse tema ndo da conta do leque de possibilidades discursivas sobre
as concepgdes ontoldgicas e epistemoldgicas do termo inteligéncia e aprendizagens. No
entanto, se faz necessario uma breve discussdo teodrica para se compreender a
necessidade da “ag@o-reflexdo-agdo” no processo pedagogico da escola como
possibilidades de mudancas no sentido de integrar inteligéncias e aprendizagens.

Os efeitos esperados da educacdo no mundo humano resultam em diferentes
aprendizagens. Desse modo, preparar 0s educandos para esse novo cendrio globalizado
perpassa pelos conhecimentos culturais, onde sejam incorporados modos de ser e de se
relacionar e que adquiram habilidades e competéncias necessarias para viver em
sociedade. Assim, a educacdo assume novos contornos no cotidiano da escola
reconfigurando os espacos de atuacdo de estimulo ao desenvolvimento das inteligéncias
dos estudantes.

Pensar sobre inteligéncia no contexto do processo de aprendizagem no espago
escolar é um desafio que coloca o professor a exercitar sua compreensdo sobre as
diferentes inteligéncias que os estudantes apresentam. Para isso, € preciso um olhar
mais dedicado de investigador no processo de aprendizagem do estudante. Nesse

sentido, Pozo (2002, p. 255) expressa com exatidao que: “devemos corrigir o aprendiz,
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ndo apenas a tarefa”. Para corrigir o aprendiz, ¢ importante compreendermos a
inteligéncia como um construto complexo e a aprendizagem além da visdo das
“dificuldades”.

Esse paradigma apresentado por Pozo coloca para o professor uma grande
responsabilidade em também desenvolver sua inteligéncia criativa para trabalhar uma
pluralidade de saberes com jovens estudantes que muitas vezes ndo estdo interessados
nos programas curriculares estabelecidos de forma homogéneos pelos governos para as
escolas brasileiras. Dai percebe-se a necessidade de trilhar pelo caminho do despertar
das multiplas inteligéncias como forma de sensibilizar a necessidade de aprender por
diferentes caminhos em fontes diversas.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas ndo impde qualquer nome ou
definicdo especifica para um a ou outra inteligéncia, contudo, também
ndo atribui maior ou menor valor a nenhum a delas. Este fato por si s6,
ja coloca em pé de igualdade pessoas que ndo se destacam em
atividades valorizadas pela sociedade, mas sdo excelentes em
guaisquer outras. (TOGATILIAN, s.d [2000], p.11).

No ambito académico ha muitas teorias sobre aprendizagens, mas nenhuma
esgota a esséncia dessa questdo no campo da educacédo. 1sso ocorre porque cada tedrico
constrdi seus fundamentos a partir do que acreditam ser essenciais para contribuir no
contexto educacional. Diante dessa realidade foram mencionados alguns conceitos
considerados pertinentes nessa discuss&o.

Como a proposta desse trabalho foi pesquisar uma questdo contemporénea no
contexto da educacdo tendo como vieis a realidade do ensino médio em Campina
Grande-PB, foi pertinente dialogar com Edgar Morin, considerando que suas ideias de
interdisciplinaridade sdo apropriadas para esse seguimento de ensino.

E importante, também, mostrar que, a0 mesmo tempo em que o ser
humano é mdltiplo, ele é parte de uma unidade. Sua estrutura mental
faz parte da complexidade humana. Portanto, ou vemos a unidade do
género e esquecemos a diversidade das culturas e dos individuos, ou
vemos a diversidade das culturas e ndo vemos a unidade do ser
humano. (MORIN, 2000, p.6).

Essa perspectiva moderna, de Morin, de perceber o homem, como construtor do
seu proprio destino vai potencializar a producdo de conhecimentos de diferentes
realidades socio econémico e cultural. Nesse sentido, se conhecer e conhecer o outro é
fundamental, porque para se aprender com 0s outros em ambitos pedagdgicos de uma

sala de aula, requer uma dialogicidade tendo a educacdo como processo de construgéo e
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reconstrucdo para a efetiva superacao dos desafios que o ensino médio imp&e aos jovens
estudantes contemporaneos.

Ao educador do ensino médio essa realidade se coloca como mais um desafio,
considerando que nem todos estdo preparados para distinguir os diferentes niveis de
inteligéncias que os estudantes possuem para disponibilizar diferentes possibilidades de
aprendizagens, visto que nessa fase o ensino tende a uma objetividade, centrado na
transmissdo de contetdos curriculares, e compete ao professor prepara-lo para esse
dominio.

A pedagogia voltada para esse nivel de ensino é intencionalmente programadas
pelas instituicbes governamentais, porque 0 seu éxito é que a aprendizagem do
educando tenha uma finalidade. Isso fica visivel com a nova politica de valorizacéo do
ensino médio do governo federal. A LDB de 1996 determina o ensino médio como
educacdo basica e que deve ser vinculada ao mundo do trabalho.

Alguns dispositivos dessa lei que foram considerados necessarios nesse debate.
Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés

anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina

O processo de mudancas no ensino médio tem como propésito adequar esse
seguimento de ensino, as demandas sociais, econdmicas e tecnoldgicas do mundo
capitalista com a globalizacdo. A primeira iniciativa de reorganizacao curricular foi
estabelecer conteldos numa perspectiva interdisciplinar e contextualizada. Essas
mudangas foram aprovadas pelo Parecer do Conselho Nacional de Educacdo em 1/06/98
— Parecer n® 15/98 da Cémara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), seguindo-se a elaboracdo da Resolugdo que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Resolucdo CEB/CNE n° 03/98 e a qual o
Parecer se integra. (BRASIL-MEC, 2000, p. 8).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas para essa etapa de ensino
estabelecem os principios pedagdgicos da Identidade, da Diversidade, da Autonomia, da
Interdisciplinaridade e da Contextualizagdo como estruturadores do curriculo do ensino
médio e, para facilitar o trabalho dos professores na sua implementacdo, foram
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, encaminhados
pelo MEC a todas as escolas, os quais atualmente estdo sendo revisados, com a
participacdo de professores de todos os Estados brasileiros. (BRASIL-PCNEM, 2000).

Nessa perspectiva, foram contempladas diretrizes gerais e orientadoras da
proposta curriculares quatro premissas apontadas pela UNESCO: Aprender a conhece,
Aprender a fazer, Aprender a viver, Aprender a ser. Por esse vieis o professor preparado
para esse desafio pode vir a trabalhar de forma pedagdgica utilizando as orientacdes
apresentadas por Gardner nas Inteligéncias Multiplas associando a outras teorias e quem
sabe podera atingir as propostas do governo federal para o ensino médio.

Essa reforma curricular no ensino médio estabelece a divisdo do conhecimento
escolar em &reas, uma vez que entende 0s conhecimentos cada vez mais imbricados aos
conhecedores, seja no campo técnico-cientifico, seja no ambito do cotidiano da vida
social. A organizagdo em trés areas: “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias —
tem como base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham objetos de estudo
e, portanto, mais facilmente se comunicam, criando condi¢Ges para que a pratica escolar
se desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade.” (BRASIL, 2000, p.19).

No contexto da temporalidade contemporanea que esse estudo se propde, 0 ano
de 2013, é marcado pelas politicas publicas para elevar o padréo de qualidade do ensino
médio brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado pela perspectiva de
inclusdo de todos que a ele tem direito.

Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela
Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013, representa a articulacéo
e a coordenacdo de acOes e estratégias entre a Unido e 0s governos
estaduais e distrital na formulacdo e implantacdo de politicas para
elevar o padrdo de qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas
diferentes modalidades, orientado pela perspectiva de inclusdo de
todos que a ele tem direito. (Fonte: http://portal.mec.gov.br/index. php.
(Acesso em 15 de jan. 2015).

Em termos préticos, esse pacto da continuidade a constru¢cdo de uma nova

identidade para o ensino médio brasileiro que vinha apresentando “altos indices de
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evasdo, o curriculo ndo era atrativo e pela crescente procura das matriculas no Ensino de
Jovens e adultos, significativamente no ensino médio”. (BRANDAO, 2002, p.95).

Essa ‘nova’ identidade pensada para o ensino médio é significativa porque
também conduz para o estudante uma valorizacdo desse nivel de ensino na escola
publica, onde geralmente, é apenas pensada como uma etapa final dos estudos, sem uma
perspectiva de continuidade. Desse modo, espera-se que 0 jovem estudante perceba essa
fase como uma etapa que o prepara para as escolhas de futuras profissées, dando assim
continuidade no ensino superior.

Apesar de muitos entraves, 0 ensino médio vem se mantendo no pais e o
governo federal busca melhorar sua infraestrutura e oferta mais vagas para garantir a
universalizacdo do seu acesso, conforme esta na Constituicdo. Parte dessa realidade nos
é mostrada por Brandéo.

[...] no periodo de aproximadamente 20 anos (1991-2009) o total de
matriculas no Ensino Médio brasileiro cresceu 221% em termos
relativos, saindo de total de 3.772.698 matriculas em 1991 para um
total de 8.337.160 alunos matriculados no Ensino Médio em 2009, em
termos de numeros absolutos, ainda que esse nimero seja menor do
que o verificado no periodo de 2000 e ainda que os concluintes em
2009 tenham sido de apenas 1.797.434 jovens (Cf. LIMA, 2011 apud
BRANDAO, (2002, p.97).

Nesse cenario de mudangas no processo da educacdo nacional, ocorre também a
aprovacao do Plano Nacional de Educacdo, em 14 de junho de 2000,“visando elevar o
nivel e a qualidade da educacdo do pais em todos os niveis, a fim de reduzir as
desigualdades sociais e regionais quanto ao acesso e a permanéncia na escola ptblica”
(grifos nosso). Certamente, esse seria 0s caminhos possiveis para elaborar uma
proposta curricular que redirecione a organizacdo e a dinamica da escola publica de
modo que as praticas pedagdgicas nas suas diversas formas possam contemplar as
demanda sociais, econdmicas e tecnoldgicas do pais e desenvolver acdes para que todos
envolvidos nesse cenario construam suas identidades individuais sem as chagas do
desemprego.

Pensar essa possibilidade para a educacdo no Brasil e considerar sua realidade
social e cultural é v& o ensino médio com outros olhos. Particularmente, pensar no
estudante da escola publica que na sua maioria a escola € Unico espa¢o de construcao de
conhecimento. Portanto, esta deve contribuir para atender as suas necessidades e
prepara-lo para os desafios que o mundo contemporaneo lhe impde. O que pode ser

contemplado no ensino médio, com as mudancas propostas das metas a serem atingidas.
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Quanto ao ensino médio regular, as metas do PNE contemplavam o
atendimento de 50% da demanda (populacdo de 15 a 17 anos) em
cinco anos e de 100% da demanda (populacdo de 15 a 17 anos) em
dez anos. Visavam a assegurar a formacdo superior para todos 0s
professores, em cinco anos, e escolas com padrdes minimos de
infraestrrutura, também em cinco anos. Pretendiam, ainda, assegurar
programa emergencial para a formacéo de professores, especialmente
nas areas de ciéncias e matematica (idem) (AGUIAR, 2010, p.715).

Vale frisar que embora muitos dispositivos legais tenham sido aprovados e
divulgados no Brasil com relagdo a estruturar um ‘novo’ ensino médio para o pais, a
realidade dessa modalidade de ensino ainda apresenta muitas necessidades a serem
sanadas. Entre elas foi identificadas a qualidade do ensino que é ofertado, a valorizagao
e a capacitacao dos professores que atuam nesse seguimento de ensino, propostas que
também estdo contempladas no PNE, (Plano Nacional de Educacéo).

Certamente, 0s avangos propostos possam vir acontecer, porque do discurso para
a prética ainda hd um longo caminho a percorrer. Outra consideravel estratégia do
governo federal pensada para o ensino médio foi o Programa Ensino Médio Inovador-
ProEMI, e a Formacdo Continuada de professores do ensino médio, que iniciou no
primeiro semestre de 2014 a execucgéo de sua primeira etapa.

O ProEMI tem por objetivo apoiar e fortalecer o desenvolvimento de
propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio,
ampliando o tempo dos estudantes na escola e buscando garantir a
formacéo integral com a insercdo de atividades que tornem o curriculo
mais dindmico,[...] que articulam as dimensfes do trabalho, da
ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando as diversas areas do
conhecimento a partir de 8 macrocampos: Acompanhamento
Pedagdgico; Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal;
Cultura e Artes; Comunicagdo e uso de Midias; Cultura Digital,
Participagdo Estudantil e Leitura e Letramento.
(http://portal.mec.gov.br/index.php. Acesso em 15 de jan. 2015).

Mas, para a materializacdo dessas propostas nos projetos pedagdgicos serem
possiveis, € necessario sensibilizar os professores e todo corpo educativo da escola para
que tenha interesse pela causa proposta pela lei. Também haja compromisso dos
governos federal e estadual em cumprir sua parte. Porque pouco vale sugerir mudancas
e ndo viabilizar meios e recursos para que elas acontecam.

Na Paraiba, no ensino médio as reformulagdes na educacao ocorreram a partir da
elaboracdo do Plano Estadual de Educacéo iniciado em 2001, sendo concluido em abril
de 2003 com o titulo de “Plano Estadual de Educacdo, documento elaborado em
primeira instancia pelo Conselho Estadual de Educacdo”. Esse plano segue as mesmas

diretrizes da LDB Lei 9.394/96 define o ensino médio no Brasil.
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As propostas de reformas no seguimento do ensino médio levam a perceber que
0s governos tém consciéncia da problematica da educacdo nesse setor e também para a
formacéo do professor que atua nessa &rea. Dai se deduz que com o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio possivelmente venha a melhorar, é 0 que se espera,
considerando que muitos recursos publicos também estdo sendo direcionados para essas
mudancas. Nesse sentido, é importante enfatizar que analisando apenas 0s documentos
ndo podemos dizer especificamente se eles vdo alcancar o efeito desejado, embora
tragam boa intencédo do texto escrito.

A partir do que sinaliza os documentos oficiais percebe-se que muitas
expectativas sdo postas nesses programas que parece esta fora do alcance real dos
sujeitos envolvidos de acordo com os interesses e condi¢cbes. Com esse entendimento,
acredita-se que falta aos autores desses documentos, um olhar para as diferencas que
ocorrem no ensino médio nacional. Tudo indica que a unificacdo de um padréo nacional
de avaliacdo desse seguimento de ensino, para todos os estudantes, ndo sdo viaveis
tendo em vista as grandes disparidades regionais. Veja a realidade da Paraiba com esse
Pacto.

Na Paraiba, esse Pacto ainda ndo alcangou os indices estabelecidos
pelo MEC, “No ensino médio, a Paraiba subiu um décimo e alcangou
3 pontos no Ideb deste ano, sendo que a meta era de 3,2 pontos. Nesta
caso, o desempenho é referente apenas as escolas da rede estadual de
ensino.(Fonte: http:/gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2014 publicada em
5/09/2014 18h17 - Atualizado em 05/09/2014 19h44(Acesso em 17/01/2015).

Pelos dados registrados da Paraiba, percebe-se que as mudancas na educacao no
contexto do ensino médio, ainda sdo insuficientes para atender as demandas das
necessidades. E essas constatacfes se tornam mais criticas porque se tratam de uma
realidade para o seguimento de ensino, onde os estudantes deveriam sair preparadas
para enfrentar um mercado de trabalho concorrido e da prosseguimento aos seus estudos
em nivel superior, mas infelizmente muitos jovens ndo conseguem se manter nessas
conquistas.

Tem-se consciéncia, que esses entravem na aprendizagem cuja ‘boon’ pode vir a
eclodir no ensino médio, sdo resultados também dos déficits que sdo trazidos de anos
anteriores, onde quase sempre 0 ensino nao € contextualizado e ndo se possibilita a
construcdo do conhecimento integrado na perspectiva interdisciplinar, que
provavelmente seria mais apropriada para preparar 0s jovens na sua trajetoria para o

futuro.
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Ainda na perspectiva da aprendizagem, se adéqua nesse dialogo também a teoria
de Vygotsky que busca explicar na sua concepcdo a aprendizagem e desenvolvimento
numa relacdo de interdependéncia no processo educacional.

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir - se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente. (VYGOTSKI apud MORAES, 2008, p. 6).

Percebe-se nessa afirmativa que o conceito de aprendizagem remete a uma
trajetéria do individuo que na convivéncia com o0 outro tera potencializado suas
habilidades por meio de diferentes atividades e tera desempenho a partir da aplicacao
do que lhe foi transmitido, e no ato da pratica do aprendizado, e o que foi aprendido
torna-se um conhecimento significativo. Nesse sentido, a aprendizagem se apresenta
contextualizada e relacionada com a realidade e o interesse do individuo. Sendo assim, a
escola que ndo realiza esse mecanismo certamente estd longe de cumprir seu papel
social.

Diante dessa configuracdo, a educacdo se coloca como o meio adequado para
que os educandos possam construir esse conhecimento contextualizado. Mas, também
ndo se pode negar que hoje os estudantes aprendem por outros meios que ndo sdo s6 na
escola. O contato com o mundo digital tem contribuindo muito para a construcéo de
outros saberes entre os jovens, visto que estes ‘nativos digitais’ estdo envolvidos com
um leque de informagdes do seu mundo contemporaneo.

Em sintese, o conceito de aprendizagem vai além do que foi apresentado nessas
concepgdes, 0 termo se encaixa em diversos setores da sociedade cujo objetivo levara
aprendizagem por diversas vertentes. O que se pretende é vislumbrar algumas
possibilidades da escola do ensino médio aplicar o conceito de aprendizagem no
contexto social para que haja a aquisi¢ao ¢ a retengdo de ‘novos conhecimentos’, por
parte dos estudantes por meios de estruturas de interacdo, entre eles e 0 meio no qual
estdo inseridos. Essa concepcdo se aproxima da teoria socio-cognitiva de Bandura
(1977).

[...] a aprendizagem que tem lugar no contexto de uma situagéo social
e sugere que uma parte significativa daquilo que o sujeito aprende
resulta da imitacdo, modelagem ou aprendizagem observacional
(Cruz, 1997). Esta teoria representa uma teoria de aprendizagem com
largas capacidades de adaptacéo e aplicagdo ao contexto escolar. Na
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sala de aula, a conduta do professor ou a a¢do de um colega podem
facilmente originar uma aprendizagem modelada junto dos alunos.
Nesta perspectiva, a aprendizagem ¢é, essencialmente, uma atividade
de processamento de informacéo, permitindo que condutas e eventos
ambientais sejam transformados em representaces simbolicas que
servem como guias de agdo (BANDURA, 1986, apud
VASCONCELOS; PRAIS; ALMEIDA, 2003, p. 1).

Nessa proposta tedrica de Bandura, percebe-se que a aprendizagem tem por
lugar o contexto social do aprendiz, que também € a escola. Nesse caso, as taticas de
ensino do professor na sala de aula com essa perspectiva motivard o estudante a
melhorar suas participagOes para aquisi¢do de novos conhecimentos, dessa forma ele
saira de uma situacdo passiva para uma acdo ativa de assimilacdo e reorganizacdo das
informacBes recebidas para transforma-las em aprendizagens significativas. Assim, a
I6gica do aprender esta na construcdo do conhecimento no modelo construtivista.

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela
interacdo do individuo com o meio fisico e social, como simbolismo
humano, como mundo das rela¢fes sociais; e se constitui por forca de
sua acédo e ndo por qualquer dotacéo prévia, na bagagem hereditéria ou
no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da acdo ndo ha
psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento. (BECKER,
1990, p.2).

A ideia de Becker conduz ao modelo construtivista de ensino onde h& uma
relacdo dialética com o processo de ensino e aprendizagens que ocorre de forma mdtua,
mas sé é possivel quando tém alguém que queira aprender. Ao que se sabe a proposta
construtivista prevé uma relacdo dialética entre sujeito e objeto, ha o que ensina e
alguém disposto a aprender. Nesse contexto, a funcdo do educador é de “criar as
condi¢des para que o aluno possa exercer a sua agdo de aprender” (WEISZ, 2002, p.
23).

Portanto, o conhecimento € o objeto e o0 estudante é o sujeito. Nesse caso, ocorre
a iniciativa do estudante mediada pelo professor de se apropriar do conhecimento e se
envolver no processo de aprendizagem. Nesse contexto, vai predominar a inteligéncia
mais representativa no estudante, porém a partir do estimulo do professor outras
habilidades serdao desenvolvidas. Essas ‘novas habilidades’ podem vir a ser estimuladas
nos estudantes também com a mudanca de estratégias de ensino posta em pratica pelo

professor que busca adequar a sua metodologia as reais necessidades dos estudantes.
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Mas, para que isso ocorra € interessante uma fundamentacdo tedrica que de
sustentacdo e credibilidade a sua pratica. Assim, acredita-se que perspectiva
interdisciplinar € uma interessante alternativa nesse contexto.

[...] o termo “interdisciplinaridade’” ndo possui um sentido Unico e
estavel e que, embora as distingdes terminoldgicas sejam inimeras,
seu principio é sempre 0 mesmo: caracteriza-se pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pela integracdo das disciplinas num
mesmo projeto de pesquisa. (FAZENDA, 2007, p.30-31).

Os esclarecimentos de Fazenda levam a perceber que as trocas de saberes sdo 0s
principios da interdisciplinaridade, mas para que isso ocorra, S&0 necessarios uma
mudanca de estratégia de trabalho pedagodgico, onde o professor precisa conduzir 0s
estudantes além do que esta escrito para atingir novas metas. O estudante ndo pode ser
conduzido a um ensino fragmentado onde ndo dé respostas para suas inquietacdes
sociais e culturais.

Nessa perspectiva, € preciso superar esse carater fragmentado do conhecimento
que ainda insiste em permanecer em algumas escolas do nosso pais, mais
especificamente nas escolas publicas. Estas infelizmente, ainda sdo simbolos dos
descasos e da falta de compromisso. E esse espago esta sendo ocupado pelo estudante
mais carente, onde muitas vezes é o Unico meio de acesso ao conhecimento. Com essa

concepcao encontram-se em Morim, os devidos esclarecimentos.

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e a adolescéncia, que com freqiiéncia a instrucdo extingue e
que, ao contrério, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de
despertar. (MORIN, 2000, p.39).

Um dos expoentes da complexidade, Morin, também apresenta-nos a
possibilidade de um ensino contextualizado. E nesse sentido, a transmissdo do
conhecimento no campo educativo pode ser feita pelo enfoque interdisciplinar. Cabendo
ao professor a missdo de planejar acdes educativas que provoguem nos estudantes a
curiosidade e a participacdo ativa no seu processo de construgdo do conhecimento.
Assim, com estas condic¢des de ensino, o aluno interage com o objeto da aprendizagem
de forma que o processo seja construido a partir do didlogo, que pode ser feito
interdisciplinar. Sobre essa l6gica do didlogo no ensino interdisciplinar, o sentido é

esclarecido por Freire.
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O dialogo é o encontro entre 0s homens, midiatizados pelo mundo,
para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0s
homens o transformam, o didlogo imp&e-se como o caminho pelo qual
0s homens encontram seu significado enquanto homens; o diélogo &,
pois, uma necessidade existencial (FREIRE, 1980, p.82 e 83).

A concepcdo de Freire, do didlogo € também apropriada para se compreender as
praticas pedagdgicas no contexto interdisciplinar porque evita a fragmentacdo do
conhecimento, pois se trata de manter um didlogo entre os homens para conhecer e
compreender o contexto em que esse homem se encontra. No caso da sala de aula, esse
encontro se da entre os estudantes e seu mundo, possibilitado pela articulacdo de
diversos componentes curriculares que trabalhados de forma interdisciplinar pode vir a

dar novos significados ao que foi apreendido.

1.3- A escolha profissional no contexto das inteligéncias

Neste espaco objetiva-se problematizar sobre que tipo de aprendizes a escola
publica esta preparando para o mundo do trabalho. Espera-se que esta reflexdo critica
acerca da importancia de se ter uma escola que considere as potencialidades dos
estudantes, possa um dia ser uma realidade das escolas publicas no Brasil.

A intensa competitividade no atual cenario globalizado leva a perceber que uma
das questBes mais pontuais para se encaixar no mercado de trabalho é a qualificacéo.
Essas ideias referiram-se, as acdes direcionadas ao aperfeicoamento e dominio de uma
determinada area do conhecimento que venha atender as demandas do mercado. Para
algumas dessas acles, os principios fundamentais é aprendizagem, que pode ser
sistematizada inicialmente na escola e aperfeicoadas nas proprias organizacdes onde se
desenvolve a agéo do trabalho.

Atualmente, é possivel assistir constantes debates por parte do governo federal
em viabilizar politicas publicas para melhorar os niveis de aprendizagem no ensino
médio, bem como manter os estudantes na escola publica para a conclusdo dessa fase do
ensino basico. Também através do MEC pretende-se a ampliacdo da educacédo
profissional, ainda pouco expressiva no Brasil, correspondente apenas a 14%. A
preocupacdo dos governos pela inser¢do do jovem no mundo do trabalho se da por
varias vertentes entre elas destaca-se:

A Lei n®10.097/2000, ampliada pelo Decreto Federal n® 5.598/2005,
determina que todas as empresas de médio e grande porte contratem
um namero de aprendizes equivalente a um minimo de 5% e um
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maximo de 15% do seu quadro de funcionarios cujas funcgdes
demandem formacao profissional. Uma das exigéncias dessa Lei € que
0 jovem esteja devidamente matriculado e frequentando uma
instituicdo de ensino. (Portal. Mec.gov.br/politicas.../aprendizagem.
Acesso em 15/10/14).

Essa lei ‘Aprendiz legal’ ¢ uma 6tima oportunidade de inser¢ao do jovem no
primeiro emprego. No entanto, como sdo as empresas que oferecem as vagas
disponiveis, geralmente o jovem ndo escolhe por aquilo que se identifica ou de acordo
com o seu potencial. Ele se submete as leis de mercado, e a maioria das vezes precisam
buscar outras qualificacGes para se manter no emprego. Como é o mercado que dita as
regras do jogo, para se enquadrar nesse espagco competitivo, muitos jovens acabam
fazendo suas escolhas pelas oportunidades que aparecem sem levar em consideracéo
suas maultiplas inteligéncias para atuar no que Ihe € mais promissor considerando seu
potencial. Nesse contexto, é perceptivel entre 0s jovens com maior potencial exercendo
funcBes que ndo sdo compativeis com seu nivel de inteligéncia.

Diante desse cenario, acredita-se que € necessario a escola orientar esses jovens,
buscando uma constante atualizacdo educacional para ajudar a entender o ambiente que
estd inserido e estar em sintonia com as inovagGes evitando que ocorra acomodacao.
Desse modo, o jovem sera sensibilizado a continuar seus estudos para uma graduacao,
pos- graduacdo e a ampliacdo na qualificagdo também podem vir a trazer um leque de
possibilidades para uma melhor colocagdo no mercado de trabalho.

No Brasil, apenas 36% dos jovens entre 15 e 24 anos tém emprego,
outros 22% ja trabalharam, mas estdo desempregados atualmente; na
meédia, os jovens demoram 15 meses para conseguir 0 primeiro
emprego ou uma nova ocupacao, nas regides metropolitanas. No total,
66% deles precisam trabalhar porque todo o seu ganho, ou parte dele,
complementa a renda familiar.

[...] Para os jovens que tém alguma ocupacgéo ou profisséo, a realidade
¢ menos dura: embora somente 41% tenham sido absorvidos pelo
mercado formal de trabalho, 82% do universo estdo de alguma forma
trabalhando e conseguindo remuneracdo mensal fixa ou varidvel.
Segundo a pesquisa, para 79% dos 1.806 jovens entrevistados, apenas
ter um emprego ja €é motivo de satisfacdo. (Fonte:
http://wwwz2.uol.com.br/aprendiz/guiadeempregos/palavra/jbotelho/ge14020
2.htm).

Os dados dessa pesquisa realizada pela Fundacdo Perseu Abramo, em nove
regibes metropolitanas do pais, e publicada no dia 24 de maio no jornal Valor
Econbmico, mostra a real situacdo de que a qualificacdo ainda € o melhor caminho para
se manter no mercado de trabalho. E o0 governo brasileiro, precisa enfrentar esse desafio

de melhorar as escolas, valorizar mais os professores, para que esses beneficios sejam
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também direcionados para 0s jovens que estdo nas escolas publicas. A formacéo integral
do ProEMI, pode vir a favorecer os jovens estudantes ao desenvolvimento de diversas
habilidades, considerando que as diferentes inteligéncias ndo funcionam de forma
isoladas.

Nesse contexto, 0 conhecimento precisa ser construido por varias perspectivas,
como meio de formar um cidaddo multifacetado. E a escola com a diversidade dos seus
componentes curriculares precisa contribuir nessa construcdo. Diante de tantas opgoes
de cursos que as universidades oferecem muitos jovens ficam indecisos na hora de
escolher uma profissdo. Alem do mais, de modo geral o mercado de trabalho as vezes
apontam um grande nimero de vagas, onde um determinado estudante ndo tem aptidao.
E, dai como escolher?

Uma reportagem da Revista Veja, (2003) com a ‘Edi¢do Jovens’ apresenta
algumas orientacfes de como o jovem deve proceder para escolher uma carreira.
Embora ndo seja uma regra infalivel, considera-se pertinente cita-las.

As transformagdes econdmicas que atingiram o mundo de forma
global impulsionaram novas e promissoras carreiras de 2003. Um
passo importante para o jovem indeciso é investigar, reunindo
informacGes sobre as profissdes e cursos oferecidos pelas faculdades.
Ha& ainda a opcdo de buscar apoio em empresas de orientacdo
vocacional. (VEJA - Jovens, 2003).

Nessas escolhas é também significativo perceber que em muitos casos ha a
participacdo da familia, que orienta seus filhos para as escolhas profissionais.
Geralmente, quando o pai e uma mae ja ttm uma carreira definida e bem sucedida,
tende a orientar seus filhos nesse mesmo seguimento. Mas, de modo geral, 0s estudantes
das escolas publicas ndo vivem essa realidade. Desse modo, a busca de uma profissdo
torna-se um desafio entre suas aptiddes e 0 que o mercado oferece como promissor.

Para o jovem estudante do ensino médio da maioria das escolas publicas o
cenario contemporaneo é claramente de incertezas, sobre qual/ quais profissdes escolher
numa carreira académica ja que o curriculo educacional oferecido disponibiliza uma
variedade de disciplinas, mas nem todo o programa curricular é visto nas aulas, devido
ao grande numero de greves dos professores que também ndo sdo respeitados nem

valorizados pelos governos.
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CAPITULO I1I- IDENTIFICACOES SOCIAIS E EDUCACIONAIS

Este capitulo tem por objetivo apresentar um panorama da vida dos estudantes,
segundo as respostas colocadas no questionario mediante as escolhas das opc¢des que
foram sugeridas. Os fragmentos das identidades apresentados serviram para situar 0s
sujeitos da pesquisa no seu espaco educacional e familiar. Estes aspectos s&o
importantes porque se acredita que na familia ainda sdo construidos os valores sociais e
0 estimulo aos estudos. Desse modo, como forma de melhor visualizar os dados da
pesquisa apresenta-se nas tabelas e nos graficos as questdes objetivas e 0s quantitativos
referentes as escolhas dos estudantes. Estes estdo separados por escolas como forma de

evitar muitas informagdes num mesmo espaco.

2.1- IdentificacGes por género

A apresentacdo dos quantitativos de estudantes que fizeram parte dessa pesquisa
por género serve como forma de sistematizar o numero de participantes, para nao errar
nos dados obtidos quanto a sua participacdo na pesquisa ao responder o questionario. As
escolas estdo sendo identificadas pelo nome que sdo reconhecidas no municipio de

Campina Grande, local onde a pesquisa aconteceu.

Tabela 01 - Representagdes quantitativas dos estudantes por Géneros

Escola; PREMEM

Masculino 12-estudantes
Feminino 13 - estudantes
Total 25 - estudantes

Escola;: PRATA

Masculino 18- estudantes
Feminino 26- estudantes
Total 44-estudantes
Escola; RAUL

Masculino 11 - estudantes
Feminino 20 - estudantes

Total

31-estudantes
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Graéfico- 01- Representacdo dos géneros
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Os dados quantitativos apresentados na tabela 0le no grafico 01 revelam que
nessas escolas ha um maior numero de estudantes no ensino médio de mulheres. Essa
constatacdo € significativa porque se pode perceber que tem mais mulheres empenhadas
em concluir seus estudos. Inicialmente, pode-se imaginar também que o quantitativo de
mulheres foi maior do que dos homens devido ao horério da pesquisa, ter sido no
expediente diurno. Geralmente, os jovens do sexo masculino que cursam 0 ensino
médio, em escola publica ja trabalham e sua oportunidade de estudo ocorre no
expediente noturno.

Se essas constatacOes sdo verdadeiras, € compreensivel imaginar que os jovens
estudantes do sexo masculino da escola publica enfrentam muitos desafios para concluir
seus estudos. Desse modo, € inaceitavel o sucateamento de muitas escolas e também a
falta de preparacdo para ajuda-los na ascensdo social por meio da educacdo. Nesses
dilemas, s6 o desenvolvimento potencial de Inteligéncias Multiplas ndo sdo suficientes,

para as conquistas académicas, porque pouco vale capacidade sem oportunidades.

2.2-A participacdo dos pais na vida escolar dos filhos

Esse espaco sobre a familia nesse estudo foi concebivel no sentido de reconhecer
a importancia da sua participacdo ativa no acompanhamento da vida escolar dos
estudantes. E na familia onde se aprende os primeiros valores sociais e culturais para a
formagdo da cidadania. E em parceria com a escola ocorre a construcdo dos
conhecimentos cientificos agregando aos conhecimentos empiricos que séo trazidos da
familia. Esses saberes tém impactos significativos na vida escolar e profissional dos

jovens, conforme foi encontrado.
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Como primeira mediadora entre o homem e a cultura, a familia
constitui a unidade dindmica das relacGes de cunho afetivo, social e
cognitivo que estdo imersas nas condigdes materiais, histéricas e
culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da aprendizagem
humana, com significados e préticas culturais proprias que geram
modelos de relagdo interpessoal e de construgéo individual e coletiva.
(DESSEN; POLONIA, 2007, p.22).

Atualmente, hd um apelo constante das escolas em poder contarem com a
parceria entre as familias. Esta é fundamental para que ambas cumpram sua funcéo
social e levem a sério o seu papel na sociedade, desse modo evita-se o abandono dos
estudos porque os jovens tém um referencial de apoio que envolve emocdo e afetividade
tdo necessarias a construcao da identidade humana.

No contexto educacional a afetividade pode influenciar o processo de ensino
aprendizagem uma vez que se houver entre estudante e professor uma relagéo de afeto e
respeito mutuo, isso podera a vir contribuir para que haja interacdo entre o que se ensina
e 0 como se aprende nesse contexto as Inteligéncias Multiplas que séo essenciais, para o
individuo ja tem um pouco de cada uma.

Constantemente, presenciam-se 0s apelos pela midia e nos debates académicos a
urgente necessidade da presenca da familia na escola. Acredita-se que a falta dessa
parceria € um dos motivos das crises da educacdo que sdo presenciadas nas escolas do
pais. E quando se trata de um estudante do ensino médio, essa auséncia é mais
marcante. Criou-se uma cultura, principalmente com os estudantes da escola publica,
que estes ja sdo independentes. E nesse contexto, pouco se vé acompanhamento nessa
fase.

O proposito de conhecer essa realidade pode conduzir a assertiva de que a
participacdo da familia na vida escolar do estudante é significativa para as suas
conquistas. E na familia onde se aprende a conviver com o afetivo e o social e se
desenvolve o cognitivo cujas experiéncias favorecem o bem estar para convivéncia na
sociedade.

No Brasil, ha preocupacdo do governo federal, em ter aliada ao processo de
aprendizagem e acompanhamento dos filhos na escola a participacdo da familia, desse
modo determinou-se desde o dia 24 de abril de 2001 através do Ministério da Educacao
(MEC) o dia Nacional da Familia na Escola. No entanto, por diferentes motivos e
justificativas ainda é muito significativa a auséncia da familia na escola. Como

consequéncia € comum haver entre 0s jovens a repeténcia e a evasdo escolar.
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Tabela- 02 - A participacdo da familia na vida escolar

02- Sobre a participacdo da sua familia nos seus estudos, marque as alternativas que
mais se adéquam a sua realidade.

Alternativas Premem | Prata | Raul
(A) Moro com meus pais que incentivam meus estudos | 18 27 24
para eu ter um futuro melhor

(B) Meus pais sempre estimularam meus estudos, me | 03 07 03

acompanham na escola, participam das reunides,
estimularam a leitura com diferentes livros, me
orientam para o futuro.

(C) Moro com minha mae, ela diz para eu estudar, mas | - 04 -
ndo me acompanha em nenhum momento, me Viro s0.

(D) Estudo porque gosto, ndo tenho incentivo ou apoio | 01 02 03
da familia.

(E) Meu pai é quem mais incentiva para os estudos, e | 01 -
par o futuro melhor através dos estudos.

(F) Moro com meus avos, eles me apéiam nos estudos, | 02 04 01
ajudam no que pode.
Totais 25 44 31

Os maiores dados quantitativos nessa questio se referem ao incentivo da familia®
a vida escolar dos estudantes como forma de garantir um futuro melhor. Temos assim,
uma ideia de familia que ainda vé a escola como possibilidade de mudanga para vida
dos seus filhos. No entanto, esses dados ndo sdo compativeis quando se trata da
participacdo efetiva dessas familias na escola no sentido de acompanhar o estudante.

Tal constatacdo conduz a imaginar que a familia delega toda a responsabilidade
da vida escolar dos estudantes a escola. Devido a complexidade da sociedade, esse € um
grande desafio posto para escola, porque ela tem como funcdo social transmitir o saber
sistematizado, é o lugar onde se busca conhecimentos para progredir na vida.

Mas, existem algumas particularidades de valores que a escola precisa contar
com a participacdo da familia. Nesse contexto, quando a familia ndo cumpre sua funcéo
de educar, a escola sozinha ndo da conta das lacunas afetivas e emocionais que o sujeito
passa a conduzir na sociedade e consequentemente pode vir a comprometer a construcao
do conhecimento dos estudantes por meio do processo de ensino- aprendizagem

desenvolvida nas escolas.

¥Foi instituido oficialmente, pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o “Dia Nacional da Familia
na Escola”, a ser comemorado no Pais todo dia 24 de abril. Traz o lema: “Um dia para vocé dividir
responsabilidades e somar esfor¢os”. Sera realizado oficialmente duas vezes ao ano, como estratégia de
reforco a importante presenca da familia na escola. (lzabel Sadalla  Grispino

www.izabelsadallagrispino.com.br/index.php (Acesso em 10/03/2015).
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A auséncia dos pais na escola, geralmente, é explicada pela busca da
sobrevivéncia. Essa muitas vezes gera uma renda minima para a familia, que muitas
vezes precisa contar com a participacdo dos jovens estudantes sem algum tipo de
trabalho para completar a renda familiar. Essa condi¢do natural para a sobrevivéncia
pode contribuir para que alguns estudantes ndo prossigam nos estudos.

N&o se sabe ao certo como se da essa relacdo entre as escolas pesquisadas, mas
d& para ter um panorama dessa realidade considerando apenas o ndmero de 12
estudantes, no universo de 100 pesquisados conforme se pode ver na Tabela 02 na
alternativa ‘b’- Meus pais sempre estimularam meus estudos, me acompanham na
escola, participa das reunides, estimula leitura com diferentes livros, me orientam para o
futuro.

Essa alternativa ‘b’ aponta a viabilidade ideal da participacéo dos pais na escola.
Ela se apresenta com a préatica do dialogo entre escola, filho e familia. Desse modo, o0
estudante sente a presenca da familia e como retorno possivelmente, terd melhor éxito

nos estudos, € o que se espera dessa atuacdo da familia na escola.

2.3 - Trajetorias estudantis

Apds situar a importancia da participacdo da familia na vida escolar dos
estudantes. Buscou-se conhecer sua trajetoria estudantil como forma de compreender as
suas escolhas com relacdo aos componentes curriculares e as futuras profissdes que
serdo visualizadas no Capitulo 3 desse trabalho. Este destaque sinaliza a possibilidade
de contextualizar as habilidades inicias dos estudantes com as possiveis evolucdes que
tiveram ao continuar na escola.

O papel da escola, entretanto, renova-se com estudos e descobertas
sobre o comportamento cerebral e, nesse contexto, a nova escola é a
gue assume o papel de "central estimuladora da inteligéncia". Se a
crianca ja ndo precisa ir a escola para simplesmente aprender, ela
necessita da escolaridade para "aprender a aprender”, desenvolver suas
habilidades e estimular suas inteligéncias. (ANTUNES, 1998 p.12).

As ideias de Antunes reforcam a importancia da escola como estimuladora da
inteligéncia dos estudantes. Nesse contexto, frequentar a escola desde a tenra idade pode
vir ajudar os estudantes potencializar suas inteligéncias. Ainda, segundo Antunes (1998,
p.25). “Gardner aponta oito sinais ou critérios que considera essenciais para que uma
competéncia possa ser incluida como uma inteligéncia”. Como essas questdes envolvem

mais aprofundamentos neurologicos e psicologicos ndo é possivel adentrar nesse debate
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como forma de ndo desvencilhar desse estudo, cujos objetivos sdo as lentes que
nortearam essa producao.

E evidente que diferentes areas do cérebro no contexto cognitivo processem uma
diversidade de comando para expressar diferentes inteligéncias e se uma delas falhar,
consequentemente uma determinada habilidade proveniente dessa area que comanda
essa inteligéncia pode comprometer sua atuagdo, mas fica evidente que as inteligéncias
precisam de estimulos para se desenvolver. Portanto, segundo Howard Gardner (1938)
(GARDNER apud ANTUNES, 2008, p.25) “[...] o ser humano seria proprietario de oito
pontos diferentes de seu cérebro onde se abrigariam diferentes inteligéncias [...]

E compreensivel nessa explicagio de Antunes que existe autonomia em cada
area cerebral, porém sabe-se que o corpo humano é possuidor de uma conexao que
responde aos estimulos, nesse caso se um estudante apresenta limitacdes em uma
determinada area da inteligéncia podera vir a se desenvolver por meios de exercitar essa
habilidade que ainda ndo foi completamente desenvolvida. As inteligéncias ndo nascem
prontas eles vao evoluindo a partir da evolucdo do cérebro e também dos estimulos, que
sdo dados nas familias e continuadas na escola. Percebe-se assim, a importancia dessa

parceria para o crescimento intelectual e social do estudante.

Tabela- 03 — Trajetdria escolar

04. Quanto a sua trajetoria estudantil, marque a sentenca que se adéqua melhor a sua
realidade:

Alternativas Premem | Prata Raul
(A) Iniciei meus estudos em creche publica e continua | 05 18 10
em instituicdo publica.

(B) N&o me lembro dos estudos na fase infantil, mas 05 07 05
desde o fundamental estudo em instituicdo publica.

(C) Iniciei meus estudos na escola particular, s6 a partir | 02 08 08
do 6° ano até o presente momento que estou na escola

publica.

(D) Passei a frequentar a escola publica s6 agora no | 09 07 04
ensino médio.

(E) Outra situacéo: 04 04 04
Totais 25 44 31

Ao observar a tabela 03, somando o quantitativo das trés escolas temos o

namero de 33 estudantes, no universo dos 100 que iniciaram seus estudos na tenra idade
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ao frequentar creches. Certamente, esses estudantes tiveram acompanhamento
pedagogico e foram estimuladas na educacdo infantil as habilidades necessarias nessa
fase escolar. Infelizmente, ndo foi possivel precisar melhor as particularidades das suas
vivéncias nessa fase, a ponto de poder identificar essas influéncias, nas suas escolhas
profissionais futuras, visto que esse ndo era o0 objetivo desse trabalho.

Mas, o que fica de significativo nessa tabela e se ajusta ao objetivo desse estudo,
é perceber que apenas 20 estudantes passaram a frequentar a escola publica apenas
agora no ensino médio. Esse aspecto é relevante porque inicialmente, destaca-se a
importancia da existéncia da escola publica para 80 estudantes que nao teriam condicbes

de estudar em escola particular.

Tabela-04 —Motivos para reprovacao - homens e mulheres

05- Entre as sugestdes abaixo marque a que considera mais adequada sobre os motivos
que voceé atribui a sua reprovacdo escolar em determinada fase da vida escolar?
Alternativas Premem | Prata | Raul
(A) Problemas familiares. - - 02
(B) Problemas de saude. - 01 01
(C) Divergéncias com um determinado professor. - 01

(D) Néo tinha interesse nos estudos, era desmotivada. 03 03

(E) A escola ndo oferecia uma boa proposta - -

pedagdgica.

(F) Desisti por motivos particulares. - -

(G) Tinha muita dificuldade em aprender uma - 06 01
determinada disciplina.

(H) Nunca foram reprovados 12 35 27
Totais 25 44 31

A Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1983) pode ser analisada em
diversas areas do conhecimento permitindo o entendimento de varios conceitos de que
ha outras inteligéncias que se manifestam nos sujeitos que podem ser estimuladas e
desenvolvidas no cotidiano da escola, nesse contexto foram construidas essas questdes
nas quais € possivel visualizar desde o ensino fundamental I, quais 0os componentes
curriculares que esses estudantes mais se identificaram.

Nesse contexto & importante considerar 0 meio socio cultural onde esses
estudantes se situam como um fator também que contribuem para o desenvolvimento de
determinadas areas das inteligéncias entre as que sdo apontadas por Gardner. Apenas

para lembrar, situa-se as inteligéncias em: sinestésico corporal, verbal linguistica,
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I6gico-matematica, musical, espacial, interpessoal e a intrapessoal, naturalista. Aponta
ainda em seus estudos a existéncia das inteligéncias: espiritual e a existencial. Mas,
estas ndo foram contempladas no contexto dessa pesquisa.

Observando a opg¢do ‘G’ da tabela 04, conclui-se que se adéqua a analise no
contexto das Inteligéncias Mdltiplas. Vejamos o que ela sugere para justificar a
reprovacdo de determinados estudantes: ‘Tinha muita dificuldade em aprender uma
determinada disciplina’.

Essa opcdo foi escolhida por sete estudantes para justificar a sua reprovacao
escolar em determinada fase da sua trajetdria estudantil. Portanto, € possivel entender
que teve uma &rea do conhecimento que ndo foi bem desenvolvida entre esses
estudantes ao ponto de determinar a sua reprovagao.

Na escola ‘Raul’, foi identificado que a estudante fez referéncia a Educacéo
Fisica. Esse componente curricular se adéqua na Inteligéncia cinestésica corporal. Nesse
contexto, o sujeito € estimulado a desenvolver a habilidade de utilizar o corpo ou partes
dele para resolver problemas ou fabricar coisas, produzindo e trabalhando de forma
mais habil, com movimentos. Desse modo, teria faltado a essa estudante essas
habilidades?

Consta-se nas diretrizes educacionais que o componente curricular de Educagéo
Fisica faz parte da educacédo bésica, prevista na Lei n® 9.394/96 que dispGe no Art. 26.8
30 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatério da educacdo bésica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
(Incluido  pela  Lei n°® 10.793, de 1° 12.2003)
Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n® 10.793, del®.
12.2003)

Il — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situagéo
similar, estiver obrigado a prética da educacéo fisica; (Incluido pela
Lei n° 10.793, de 1°, 12.2003)
IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969;
(Incluido pela Lei ne 10.793, de 1°.12.2003)
V — (VETADO)(Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)
VI — que tenha prole.( LDB n° 9.394/96).

Infelizmente, sdo se sabe os motivos da reprovagédo da estudante. Mas, de acordo
com a lei, mesmo que o estudante ndo tenha habilidade ela deve participar dessas aulas,
salvos alguns casos que estdo apresentados na lei.

Na escola ‘Prata’, os estudantes que apresentaram reprovagdo citaram as

disciplinas de Matematica e Fisica. Esses componentes curriculares se adéquam a
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Inteligéncia logico-matematica, onde os estudantes teriam que ter desenvolvido a
capacidade de usar os nimeros de forma efetiva e de racionar bem. Nesse caso, a falta
dessa habilidade seria a justificativa de tal reprovacéo?

Outra estudante justificou sua reprovacdo na disciplina de Geografia. Esta se
adéqua na Inteligéncia espacial. Nesse contexto, a estudante teria que desenvolver as
habilidades de representacdo visual do espaco bem como a capacidade gréfica de
representar esse espaco. Qual serd a contribuicdo que a escola deu para que houvesse
essa conquista no estudante?

O componente curricular de Portugués também foi mencionado por uma
estudante para justificar a sua reprovacdo. Mas, ela esclareceu que foi por causa de
divergéncia com a professora. Apesar das divergéncias escolares ndo fazer parte da
discussdo nesse trabalho, acredita-se que nessa estudante, também poderia esta faltando
desenvolver a Inteligéncia interpessoal ou também ndo houve a interacdo da afetividade
entre a estudante e a professora. “A capacidade central aqui é a de observar e fazer
distingBes entre outros individuos e, em particular, entre seus humores, temperamentos,
motivacdes e intengdes”. (STREHL, 2002, p. 6). Quando o estudante ndo se sente
motivado pelo professor e entre eles ndo hd uma relacdo de afeto o estudante ndo se
sente seguro nem apto o suficiente para aprender, gerando assim desentendimentos e

fracasso escolar.

Tabela 05-O que mais gosta na escola — homens e mulheres

06-0 que vocé mais gosta na escola que esta estudando?

Alternativas Premem | Prata | Raul
(A)1-Encontrar 0s amigos. 16 22 21
(B)2-A organizacdo da escola. - - 01
(C)3-Os eventos que a escola promove. 01 03 01
(D)4-Estudar porgue penso no futuro. 05 16 06
(E) 5- A proposta pedagdgica da escola é boa. 02 02 01
(F)6-A escola é proxima da residéncia 01 01 01
Totais 25 44 31

Essa questdo foi pensada como forma de situar a aceitacdo da escola por parte
dos estudantes do ensino médio, como sendo mais significativa estudar para a
preparagdo de um futuro melhor. Mas, essa opgdo ficou em segundo lugar na

justificativa dos estudantes em buscar a escola. O mais surpreendente, foi diagnosticar




48

que a motivacdo dos estudantes dessa pesquisa em gostar da escola é a convivéncia com
0S amigos.

E compreensivel perceber que o ambiente escolar favorega a convivéncia e
harmonia entre os estudantes. E interessante que essa realidade contribuia para a
aprendizagem movida pela afetividade entre os colegas. Entretanto, atribuir a essa
convivéncia a motivagdo maior para frequentar a escola € surpreendente visto que no
contexto atual da violéncia assistimos diariamente cenas lamentaveis de ma convivéncia
na escola. Esse dado revela que esses estudantes buscam uma convivéncia pacifica.

Infelizmente, ndo temos mais dados para discutir como se processa essa relacao
entre os estudantes, visto que essa ndo foi uma questéo objetiva dessa pesquisa. Mas, no
sentido de compreender a necessidade dessa convivéncia buscou-se entender a
importancia da afetividade nesse contexto, esclarecidos por Almeida, pela dtica da
teoria walloniana.

Na obra walloniana, a afetividade constitui um dominio funcional tdo
importante quanto o da inteligéncia. Afetividade e inteligéncia
constituem um par inseparavel na evolucdo psiquica, pois, embora
tenham fungbes bem definidas e diferenciadas entre si, sdo
interdependentes em seu desenvolvimento, permitindo a crianca
atingir niveis de evolucdo cada vez mais elevados. [...] A afetividade,
assim como a inteligéncia, ndo aparece pronta nem permanece
imutavel. Ambas evoluem ao longo do desenvolvimento; sdo
construidas e se modificam de um periodo a outro, pois, a medida que
0 individuo se desenvolve, as necessidades afetivas se tornam
cognitivas. (ALMEIDA, s.d. p.6).

Portanto, a convivéncia com afeto na escola ajuda a construir conhecimentos,
que sdo partilhados entre os amigos. E nesse contexto € significativo também o papel do
professor na relacdo dessa afetividade para que se evitem reprovacdes apenas por
desentendimentos entre professores e alunos conforme foi diagnosticado nessa pesquisa.

Foi representada através do gréafico 02 essa constatagdo como forma de melhor
visualizar esse resultado de ‘Encontrar os amigos’, sendo a mais escolhida pela maioria
dos estudantes nas trés escolas, como a motivacdo para ir a escola. Percebe-se nessa
escolha a necessidade da interacdo humana no processo de aprendizagem. Nesse
contexto, ha entre esses estudantes o desenvolvimento da inteligéncia interpessoal, onde
prevalece a capacidade de perceber as intencGes, motivacdes e sentimentos dos outros.

Essa é uma necessidade humana de estar na sociedade e sentir-se parte dela.
Nesse sentido, a afetividade se revela no bem estar da convivéncia com 0s amigos nao

estd associada ao campo da paixao, que € bem comum nessa faixa etario dos estudantes
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do ensino médio. A opcdo que foi registrada nessa pesquisa pelos estudantes se revela
como uma interacao entre 0 meio e a agdo social que € possivel acontecer na escola.

O grafico 02, apresenta as disparidades entre as opc¢des sugeridas aos estudantes
no tocante ao que eles escolheram quando se referem ao que gosta na escola que
estudam. A escolha da opgdo ‘Encontrar os amigos’ conduz a identificar nesses
estudantes a fase da Inteligéncia Interpessoal, conforme explicada por Antunes (2002, p.
83) “Com o inicio da adolescéncia ocorrem mudancas expressivas nas formas pessoais
de conhecimento [...] O adolescente busca amigos que o valorizem e sente que regras ou
leis sociais sdo ferramentas indispensaveis a0 mundo comunitario”.

Nesse contexto, constata-se que hd uma tendéncia de um individuo voltar-se
para 0s outros onde se envolvem sentimentos, humores e diferengas, que contribuem

para a convivéncia.

Gréfico 02-O que os estudantes mais gostam na atual escola
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Mediante a explicacdo de Antunes, fica compreensivel a opcdo escolhida pelos
estudantes, representadas no grafico 02. Desse modo, a escola também se torna um
espaco de socializacdo de amizades onde envolve sentimentos de aceitagdo do outro,
podendo também haver a rejeicdo de outros. Mas, € importante saber que essa é uma
fase que os adolescentes precisam viver para construir sua identidade e aprender os
valores humanos na convivéncia com a diferenga.

Dando continuidade as analises das questbes com relagdo aos componentes
curriculares, que os estudantes homens mais gostavam objetiva-se perceber se houve

uma variagdo nesses gostos por escolas. Os dados tratam-se de uma referéncia para
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compreender as escolhas profissionais no contexto das inteligéncias, mais segura no

ensino médio, visto que essa é a Ultima etapa de estudo dos estudantes pesquisados.

Tabela — 06-Componentes curriculares que mais gostavam —Homens- 1° ao 5° ano

07-Considerando sua trajetoria estudantil no Ensino Fundamental do 1° ao 5° marque
qual ou (quais) a (s) disciplina (s) que vocé mais gostava?

Alternativas Premem | Prata Raul
(A) Historia 03 07 02
(B) Lingua Portuguesa 03 02 01
(C) Matematica 02 10 08
(D) Geografia 02 06 02
(E) Ciéncias 05 06 07
(F) Artes 02 03 03
(F) Educacdo Fisica 01 04 07
(H) Gostava de todas 05 -

Essa tabela 08 apresenta as escolhas dos homens na pesquisa, assim distribuidos:
‘Premem’ participaram 12 estudantes, da escola ‘Prata’ participaram 18 estudantes e do
‘Raul’ participaram 11 estudantes homens. Ainda, nessa tabela destaca- se pelo
quantitativo maior os componentes curriculares que os estudantes do sexo masculino
demonstraram gostar, quando estudava na primeira fase da educacdo béasica,no ensino
fundamental - 1. Os quantitativos ultrapassam o nimero de participantes porque teve
estudante que escolheu mais de um componente curricular nessa fase.

Observando a escola ‘Premem’, o destaque ficou com o componente curricular
de Ciéncias, que se adéqua a Inteligéncia Naturalista. No caso das escolas ‘Prata’ e
‘Raul’, o componente curricular de maior aceitagdo nessa fase ficou com a Matematica.
Esta esta relacionada a Inteligéncia l6gico-matematica, onde se desenvolve as
habilidades dos padrGes de logica, proposicbes e abstracbes que de modo geral,
envolvem numeros e formulas.

Observando a particularidade de cada escola, constata-se que no ‘Premem’,
houve um destaque para o componente curricular de Ciéncias, mas 0s demais
componentes mantiveram-se relativamente paralelas e como poucas escolhas repetidas.
Na escola ‘Prata’, destaca-se Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. Na escola
‘Raul’ ouve escolhas iguais para Artes, Educacdo Fisica e Ciéncias.

Estando interessada em perceber os resultados mais significativos que podem
também servir de comparativo para se constatar as diferencas entre as escolas foi

construido o grafico 03. Este possibilita um campo discursivo mais amplo, como por
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exemplo, saber 0 que motivou 0s gostos por determinados componentes curriculares e
rejeicOes a outros. Essa possibilidade foi pensada para essa pesquisa, mas em virtude da
complexidade do foco e das limitacbes do objetivo geral ja exposto, deixam-se apenas

explicitos os resultados mais gerais.

Gréfico- 03- Disciplinas que mais gostavam do 1° ao 5° ano - Homens
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Ao observar o grafico 03, na escola ‘Prata’ e ‘Raul’ hd uma predominéancia da
Matematica como componente curricular que os estudantes homens mais gostavam na
fase do Ensino Fundamental. E ha uma disparidade muito acentuada com relacdo a
escola ‘Premem’.

Essa constatacdo revela que nessa fase o estudante ainda ndo enfrenta rejeicéo
por muitos componentes especificos. Mas, € notoria a rejei¢cdo por Lingua Portuguesa.
Essa rejeicdo pode ser compreendida porque nessa fase 0 ensino desse componente
curricular exige o dominio da lingua, oralidade e escrita, onde é cobrado ao estudante
dominio da leitura e escrita, segundo as normas gramaticais e o contexto.

Como muitas vezes alguns estudantes ainda ndo desenvolveram essas
habilidades, temem em se expor diante dos colegas, desse modo torna-se preferivel
evitar tal exposicdo. Além do mais o dominio pleno desse componente vai além do ler e
escrever conforme destaca PCNs de Lingua Portuguesa. Destacamos dois aspetos
significativos para contextualizar essas justificativas. O ensino de Lingua Portuguesa
deveréa organizar-se de modo que os alunos sejam capazes de:

-utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo
como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informagBes contidas nos textos: identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir de
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trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos, indices,
esquemas, etc.

-valorizar a leitura como fonte de informacdo, via de acesso aos
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética,
sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de

diferentes objetivos; (PCNs Lingua Portuguesa, 1997, p.33).

O estudo e a compreensdo da Lingua Portuguesa, passa pelo dominio de muitas
especificidades e quando ndo ha esse dominio € natural que os estudantes optem pela
rejeicdo, pois muitas vezes os desafios nessa fase sdo vistos como obstéaculos, visto que
os estudantes da escola publica geralmente ndo tém que o auxilie em casa e 0s pais nao
tem condi¢des de pagar um reforco escolar. Também, infelizmente ha escolas que o
ensino ainda esta centrado em regras descontextualizadas onde o conhecimento prévio
dos estudantes ndo é significativo para compreensdo do que € estudado na escola.

No contexto das Inteligéncias Multiplas, a que esse estudo se propbe €
significativa essa constatacdo se pudéssemos trilhar a trajetdria dos estudantes para
conhecer e compreender se entre as escolhas profissionais através dos cursos de
graduacdo fosse possivel saber se ouve evolugdo nesse contexto.

Acredita-se que sim, porque sem superar 0s desafios que esse componente
curricular apresenta torna-se impossivel concluir as etapas da escolaridade. Desse modo,
é pertinente citar outras caracteristicas que podem ser constatadas no dominio dessa
Inteligéncia linguistica, citado por (STREHL, 2002, p.5) Inteligéncia linguistica. A
inteligéncia linguistica inclui a capacidade de manipular varios dominios da linguagem,
destacam-se:

(@) A semantica, envolvendo a discussdo dos significados ou
conotac@es das palavras;

(b) A sintaxe, requerendo o dominio das regras que governam a
ordenacdo das palavras e suas inflexdes;

(c) A fonética, na qual a sensibilidade agucada aos sons das palavras e
suas interacbes musicas sdo fundamentais principalmente para 0s
poetas;

(d) As dimensdes pragmaticas ou 0s usos praticos da linguagem.

Com o mesmo objetivo da tabela 07, representativa dos homens, organizou-se
outra envolvendo as mulheres que fizeram parte da pesquisa, por escolas. Como, 0s
resultados foram mais aproximados, chegando a ter disciplinas com 0 mesmo nimero
de participantes, optou-se em analisar duas op¢des que obtive o maior quantitativo por

escola.
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Portanto, na tabela 07, que representa os resultados das mulheres € possivel
visualizar os quantitativos por escolas, referente a cada componente curricular. Essa
analise considera o quantitativo maior de cada escola. Essa escolha n&o tem o objetivo
de excluir os dados menores, ela é importante para limitar a analise como forma de nédo

conduzir atalhos a essa producdo que néo seja os objetivos ja estabelecidos.

Tabela — 07-Componentes curriculares que mais gostavam— Mulheres -1° ao 5° ano

07-Considerando sua trajetdria estudantil no Ensino Fundamental do 1° ao 5° marque
qual ou ( quais) a (s) disciplina (s) que vocé mais gostava?

Alternativas Premem | Prata Raul
(A) Historia 06 12 08
(B) Lingua Portuguesa 06 08 08
(C) Matematica 02 09 03
(D) Geografia 03 07 06
(E) Ciéncias 07 10 14
(F) Artes 07 09 07
(F) Educacao Fisica 04 03 05
(H) Gostava de todas 02 02 -

Observagdes: Da escola ‘Premem’ participaram 13 estudantes mulheres, sete escolheram
Ciéncias e Artes *Da escola ‘Prata’ participaram 26, doze mulheres escolheram Historia. *Da
escola ‘Raul’ participaram 20 estudantes mulheres, dessas, quatorze escolheram Ciéncias.

As escolhas inicialmente surpreendem porque nessa fase o brincar ainda €
atrativo na escola. E o componente de Educacgdo Fisica teve pouca expressividade nas
escolhas. A Matematica, segundo o senso comum ¢é rejeitada por mulheres devido a
complexidade nessa fase das descobertas abstratas com o0s nimeros e também ainda nédo
se desenvolveram total habilidade do raciocinio l6gico matematico.

A visualizacdo dessa etapa do questionario apresentada no grafico 04 traz os
quantitativos dos somatorios das trés escolas em cada disciplina, onde € possivel tecer
outra configuracdo de analise. Portanto, observando as representatividades das cores por
escolas suscita ndo sé comparacdes, mas verificacdo de suas particularidades.

Inicialmente, destaca-se a escola ‘Premem’ cujas opgdes de maior quantitativo
foram Ciéncias e Artes. No caso do componente curricular de Ciéncias, essa se adéqua a
Inteligéncia naturalista, mas ndo se limita apenas a essa realidade.

Ainda na escola ‘Premem’ destacam-se Historia e Portugués. E compreensivel
essas escolhas nesta fase, visto que se trata da descoberta do mundo exterior atraves da
escola, antes dessa fase 0 que o estudante conduz de conhecimento foi conquistado por

meios empiricos.
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Na escola ‘Prata’ os dados quantitativos maior que representa as escolhas das
estudantes na tabela 07, destacam os componentes curriculares de Histdria, Artes,
Ciéncias e Matematica.

Na escola ‘Raul’, os componentes curriculares escolhidos foram Historia,
Lingua Portuguesa e Ciéncias tendo maior destaque.

As escolhas foram variadas e nessa fase se justificam porque os estudos néo
apresentam um rigor tedrico. As narrativas tedricas sdo0 menos exigentes e 0 Senso
critico, é construido na interacdo das criangas com 0s objetos de estudo, ou seja, tenta se

priorizar as experiéncias pedagogicas mais concretas.

Gréfico - 04- Disciplinas que mais gostavam- 1° ao 5° ano-mulher
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Observando o grafico 04, inicialmente para a escola ‘Premem’, destaca-se
Histdria e Portugués. Sao interessantes essas escolhas que se justificam porque esses
componentes sdo pautados no desenvolvimento cognitivo onde ocorrem mudancas na
forma de pensar, e se iniciam as construcfes abstratas das ideias e 0s estudantes nessa
fase sdo estipulados a criar teorias e repensar suas hipoteses. Esses componentes por ter
como um dos fundamentos a leitura e a escrita para a compreensdo do que é transmitido
estimula as criancas a desenvolver essas habilidades.

Também na escola ‘Premem’ se destaca o componente curricular de Artes que
esta relacionado com a Inteligéncia sonora ou musical. Essas constatagcdes sdo bem
representativas dessa fase de estudo, porque as criangas buscam interagir com o que lhe
dar mais prazer. E nesse periodo de escolaridade a Arte desenvolve as habilidades de

expressividade e criagdo nas criangas, € um momento ladico onde a criatividade livre é
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estimulada. O estudante pode expressar seus sentimentos e representar seu mundo
exterior.

Ainda na escola ‘Premem’ outro componente curricular mais escolhido, foi
Ciéncias. Considerando os PCNs desse componente curricular ele ndo esta relacionado a
apenas uma Inteligéncia, entre as que foram apresentadas por Gardner (1995). Os
referenciais de temas dos PCNs de Ciéncias envolvem temas Transversais (Salde,
Etica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidades Culturais) (PCNs, BRASIL,
1997).

Isso leva a crer que o professor precisa trilhar varios encaminhamentos
pedagodgicos onde os planejamentos das aulas precisam considerar que 0s estudantes
ndo aprendem de forma igual. Desse modo, essa disciplina precisa ser apresentada,
ministrada por meios variados e ensinadas de varias maneiras, ja que nas suas
especificidades ocorre a multidisciplinaridade. E a educacdo por essa via trilha outras
concepgdes conforme nos apresenta Morin (2000, p.39).

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e a adolescéncia, que com frequéncia a instrucdo extingue e
gue, ao contrério, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de
despertar.

Na escola ‘Prata’ os destaques representados no gréfico 04 s@o para 0s
componentes curriculares de Historia e Ciéncias. Como ja foi tecido um comentario
sobre a importancia do componente curricular de Ciéncias, quando foi analisada essa
escolha na escola ‘Premem’, registramos com referéncia a escola ‘Prata’ o componente
curricular de Historia.

O componente curricular de Histéria esta entre os mais escolhidos pelas
estudantes da escola ‘Prata’. Essa escolha &€ compreensivel, porque 0 senso comum nos
diz que geralmente as meninas tém mais facilidade de compreensdo pela area das
humanas. Também porque nessa fase esse componente curricular ndo traz tanto rigor
tedrico e metodoldgico que inviabiliza sua compreensdo. Como as exigéncias da
aprendizagem desse componente curricular se exploram as expressdes orais do

entendimento as meninas se torna mais participativa e expressiva nessas atividades.
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E também significativo destacar que nessa fase as meninas da escola ‘Premem’
também escolheram outros componentes curriculares, apresentando assim o grafico 04
com pouca irregularidade se comparado a representacéo das outras escolas.

Na escola ‘Raul’, é perceptivel no grafico 04 que a escolha maior foi o
componente curricular de Ciéncias. Assim, para ndo ser repetitivo considerou-se
desnecessarios outros comentérios quanto a essa escolha. Também, porque o0s
estudantes ndo justificaram suas escolhas, apenas assinalaram as opgdes apresentadas no
questionario, e estas ja foram mencionadas nessa producao.

Nessas analises na medida da compreensdo no contexto das Inteligéncias
Multiplas apresentadas por Gardner especifica-se uma inteligéncia associando ao
componente curricular escolhidos pelos estudantes, Mas, sabemos que a inteligéncia
humana ndo se limita a essas que foram citadas, apenas foi feito uma associacao entre 0s
temas escolhidos com uma determinada inteligéncia como forma de relaciona-las,
contextualizando-as ao tema da pesquisa.

Dando continuidade as analises registram-se a realidade das escolhas das
mulheres em outro contexto de escolaridade, também considerando o quantitativo maior

por escolas das escolhas.

Tabela —08- Disciplinas que mais gostavam— mulheres — 6° ao 9° ano

08-Considerando sua trajetoria estudantil no Ensino Fundamental do 6° ao 9° marque
qual ou (quais) a (s) disciplina (s) que vocé mais gostava?

Alternativas Premem | Prata | Raul
(A) Historia 04 17 09
(B) Lingua Portuguesa 07 08 09
(C) Matematica 01 14 06
(D) Geografia 06 05 05
(E) Ciéncias 04 11 11
(F) Artes 03 02 06
(F) Educacdo Fisica 01 08 05
(H) Inglés 02 10 02
(1) Filosofia 03 06 09
(J) Gosta de todas as Disciplinas 01 - 01

Observacdes: Da escola ‘Premem’ participaram 13 estudantes, da escola ‘Prata’ participaram
26 estudantes e do ‘Raul’ participaram 20 estudantes mulheres.

Nessa fase do ensino fundamental- 1, as vivéncias com o0s conteddos sdo mais
exigentes. Espera-se do estudante um amadurecimento intelectual, para a construcéo de

conhecimento no contexto sociocultural e critico. E, fica visivel na tabela 08, o
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quantitativo maior na area das humanas, como sendo as disciplinas que os estudantes do
sexo feminino mais gostavam nessa fase de escolaridade.

Em certa medida, essa realidade se justifica porque nessa fase ocorre um maior
aprofundamento na area das exatas. E, caso o estudante ndo tenha tido uma base
conceitual bem formada desses conhecimentos, essas rejeicdes serdo nitidas nessa fase
de escolaridade, conforme podemos constatar com os resultados apresentados.

Comparando os resultados das tabelas 07 com a tabela 08 do 1° ao 5° ano,
considerando 0 maior quantitativo por escolas percebe-seque continua aceitacdo pela
area das humanas entre as mulheres, onde foram escolhidas Histéria, Lingua Portuguesa
e Ciéncias. H& muitas explicacGes para essa realidade.

A explicagdo mais comum e discutida se apresenta no contexto historico,
socioculturais das relacBes de género herdadas nas sociedades patriarcais antes do
século XX. Nessa época foi construida uma representacdo da mulher pela concepcao da
sensibilidade humana, sendo apta a ser mae, professora e do lar, vivendo uma sujei¢édo
masculina que se manifesta desde nessas sociedades que determinava a posic¢ao social
de cada género, onde muitas também eram impedidas de ter acesso a escola, sendo a sua

sensibilidade humana desenvolvida no convivio social.

Gréfico- 05- Componentes curriculares que mais gostavam do 6° ao 9°- mulher
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O gréfico 05 reflete a realidade do quantitativo maior para justifcar as escolhas
das mulheres pela area das humanas. Porém, outras dimensGes para analises, podem

ser consideradas especificando a realidade por escolas.
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Observando os resultados do ‘Premem’ todas as escolhas comparadas com as
outras escolas apresentaram pouco representatividade, sobressaindo Lingua Portuguesa
e Geografia. Ja na escola ‘Prata’ o gosto pela Historia ¢ surpreendente € a0 mesmo
tempo compreensivel visto que nessa fase a Historia proporciona 0 acesso as
informacOes de grande acontecimentos até entdo desconhecidos dos estudantes.
Certamente, a fase da curiosidade e da novidade que se encontra na adolelescéncia
contribua para essa expressividade da escolha.

Contrariando os ‘ditos populares’ que mulheres ndo gostam de Matematica,
destaca-se também uma grande aceitacdo por esse componente curricular na escola
‘Prata’. Esse ¢ um dado revelador de que as estudantes dessa escola continuaram
evoluindo com relacdo a construcdo desse conhecimento. Significativamente é
pertinente citar que essa evolugdo pode vir a ser s resultado de uma base construida na
fase escolar anterior. E algo ‘novo’, que até entdo ndo se dispunha desse realidade com
essa pesquisa.

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira segura
em nossas teorias e idéias, e estas ndo tém estrutura para acolher o
novo. Entretanto, o novo brota sem parar. Nao podemos jamais prever
como se apresentard, mas deve-se esperar sua chegada, ou seja,
esperar o inesperado [...] ( MORIN, 2000, p. 30).

Surpreende perceber o baixo quantitativo das escolhas nas escola ‘Premem’ e
‘Prata’ com relacdo a Ciéncias, contrariando a fase anterior que teve uma expressiva
identificacdo com essa disciplina. H& de se imaginar que essa mudanca se da devido a
evolucdo da complexidade dos contetdos transmitidos nessa fase. Ou também pela
mudanca de identificacdo que os estudantes tem com os conteddos em cada fase do
nivel de escolaridade, onde geralmente, gosta-se daquilo que se tem mais dominio.

Ainda na escola ‘Prata’, registra-se o destaque por Inglés. A principio essa
escolha pode ser motivada pelo fator novidade, ja que a LDB n. 9.394/96, autoriza o
ensino desse componente curricular so apartir do 6° ano, justamente a fase da transicédo
para a adolescéncia, em que as novidades e o encontro com o diferente é motivante.
Desse modo, € interessante que o ensino dessa lingua apresente uma dindmica
pedagdgica criativa para aproveitar essa fase de interesse dos estudantes que precisam
se preparadas para os desafios contempraneos.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e
envolver outros no discurso. 1sso pode ser viabilizado em sala de aula
por meio de atividades pedagdgicas centradas na constitui¢do do aluno
como ser discursivo, ou seja, sua constru¢do como sujeito do discurso
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via Lingua Estrangeira. Essa construgdo passa pelo envolvimento do
aluno com os processos sociais de criar significados por intermédio da
utilizacdo de uma lingua estrangeira. (BRASIL, 1998, p. 19).

A dinamica do mundo moderno, sob a égide da globalizacdo, com o sistema
capitalista fez crescer a necessidade das comunicacgdes interpessoais com povos de
outras localidades, bem como o rapido acesso as culturas estrangeiras possibilitadas
pelos meios tecnoldgicos modernos. E pela supremacia econdmica dos paises de lingua
inglesa, esta acabou sobressaindo por muitos anos como oferta de um componente
curricular nas escolas do Brasil. Verifica-se nesse contexto a relacdo das poiticas
educacionais com as situacdes econdémicas que movimentam o mundo o que revela a
emergécia das mudancas como forma das escolas se adequarem as exigéncias do
mercado e do emprego no século XXI.

Na escola ‘Raul’destaca-se Ciéncias como a mais escolhida pelo o que as
estudantes gostavam na fase do ensino fundamental Il. Entretanto, o que chama atengéo
sdo as escolhas de Histdria, Portugués e Filosofia como outras possibilidades de gosto,
ambas no mesmo nivel de escolhas. Tem-se ai, uma confirmacdo de identificacdo nas
areas das humanas. Esses trés componentes curriculares, se adequam a Inteligéncia
Linguistica, elas transitam pelo dominio da leitura, da escrita e da interpretacdo.Mas,
como o processo de construgdo de conhecimento é dindmco, uma so etapa da inteligécia

ndo é suficiente para essa construcao.

Tabela —09-Componentes curriculares que mais gostavam os homens no ensino do 6°
ao 9°ano

08-Considerando sua trajetoria estudantil no Ensino Fundamental do 6° ao 9° marque
qual ou ( quais) a (s) disciplina (s) que vocé mais gostava?

Alternativas Premem | Prata | Raul
(A) Historia 04 09 02
(B) Lingua Portuguesa 03 03 01
(C) Matematica 03 08 08
(D) Geografia 03 05 01
(E) Ciéncias 06 07 07
(F) Artes 04 02 03
(F) Educacéo Fisica 04 05 05
(H) Inglés 04 06 01
(1) Filosofia 01 04 01

Observacdes: Da escola ‘Premem’ participaram 12 estudantes, da escola ‘Prata’ participaram
18 estudantes homens e do ‘Raul’ participaram 11 estudantes homens.
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Analisando a tabela 09, por escolas, considerando o0s quantitativos maiores
foram escolhidas, os componentes curriculares de Histéria, Matematica e Ciéncias,
como as que os homens mais gostavam na fase Il do ensino fundamental. O resultado
demonstra uma variacdo nas areas de conhecimentos entre esses estudantes, o que
significativamente, se integra as ideias de Gardner, apresentadas por Togatlian.

A Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, através da sequéncia de
desenvolvimento das inteligéncias, trouxe & tona o fato de que cada
individuo pode possuir diferentes formas de estimulo e,
consequentemente, diferentes niveis de desenvolvimento de cada
inteligéncia. A idéia de que cada inteligéncia pode progredir de
maneira mais ou menos independente das outras €, em Uultima
instdncia, uma das grandes contribuicbes da pesquisa de Howard
Gardner. (TOGATLIAN, s.d. p.27).

Essa justificativa de Gardner (1983) esta nitida na tabela 09, onde os estudantes
demonstram se identificarem maior quantidade com outros componentes curriculares.
Mas, 0 que se sabe é que é necessario que as inteligéncias sejam estimuladas pelo meio.
Dai a urgente necessidade das escolas organizarem seus curriculos que levem em conta
as individualidades dos estudantes; mas sempre privilegiando a possibilidade do
estudante e desenvolver a partir dos estimulos que lhes sdo conduzidos no processo de

ensino e aprendizagem.

Graéfico 06- Componentes curriculares que mais gostavam- 6° ao 9° ano- Homens
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Percebe-se no grafico 06, que na escola ‘Premem’ hd uma possibilidade de
nivelamento entre os componentes curriculares escolhidos. Inicialmente, em Lingua
Portuguesa, Matematica e Geografia. Estas, no contexto das Multiplas Inteligéncias,

abrangem trés etapas distintas de inteligéncias. A situacdo se repete quando se observa



61

as escolhas de Artes, Educacédo Fisica e Inglés. Os destaques de maior escolha ficam
com Ciéncias e Historia.

Esse cruzamento de interesses por diversos componentes curriculares nessa fase
suscita varias reflexdes. No entanto, ndo foi possivel dialogar com os estudantes
pesquisados para conhecer o porqué das suas escolhas. Considerando a possibilidade da
subjetividade da pesquisa destacam-se alguns argumentos que ajuda a compreender esse
cenario nessa fase.

Quando o estudante escolhe esses componentes curriculares para identificar seus
gostos na fase escolar que a pesquisa delimita, estes constroem uma representacao de si
que permite compreender 0S Seus avangos cognitivos considerando a etapa anterior no
ensino fundamental | e Il. De posse dos conhecimentos construidos com esses
componentes curriculares os estudantes também passaram a ter dominio de crencas,
valores, atitudes ideologias que vao sendo tecidas e transformadas a medida que os
estudantes avancam e aprofundam os conhecimentos na escola e fora dela.

A cadeia de identificacdes apresentadas na escola ‘Prata’, nessa fase destaca-se
Histdria, contrariando as certezas cristalizadas que o homem se identifica mais com as
exatas. No entanto, os estudantes estdo inseridos em outras representacdes de
conhecimentos como a Matematica, Educacéo Fisica, Ciéncias e Inglés. Aparentemente,
isso denota que esses estudantes superaram 0s desafios que esses componentes Ihes
apresentavam na fase anterior de estudo favorecendo assim a identificacdo por esses
componentes curriculares.

Outra suposicdo desse contexto toma por base o referencial tedrico dessa
pesquisa, que afirma que os individuos possuem as oito inteligéncias podendo haver
formas distintas de percepcdes, memdrias e aprendizado. Diante dessa realidade o
professor precisa exercer sua funcdo de proporcionar a construcdo do conhecimento
assumindo sua inteligéncia interpessoal sempre atento para ndo rotular os estudantes
considerando suas limitagGes.

Cabe ao professor reconhecer que os interesses e habilidades dos estudantes sdo
diferentes, desse modo ajudar nesse processo é muito importante, ja que todos o0s
conteddos precisam ser estudados. Assim, é preciso viabilizar uma metodologia que
contemple as diversas formas de se aprender. Ou seja, o professor precisa diversificar
suas estrategias pedagogicas e os recursos utilizados, como forma de possibilitar o

acesso a todos de determinado conhecimento.
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Na escola ‘Raul’ destacam-se Matematica, Ciéncias e Educacdo Fisica, escolhas
ja mencionadas nas outras escolas. Constata-se uma expressiva escolha pela Educagéo
Fisica, que até entdo ndo tinha sido identificada nas andlises da primeira fase escolar,
devido a pouca escolha.

A Educacdo Fisica se insere no ambito da Inteligéncia Corporal Cinestésica, que
possibilita o desenvolvimento das habilidades para usar o corpo. Essas habilidades
envolvem movimentos onde o professor torna-se 0 mediador estimulando os aspectos
motores, cognitivo, moral, afetivo e social necessarios ao desenvolvimento desse
componente curricular no cotidiano da escola. Para melhor informar sobre a Inteligéncia
Corporal dos estudos de Gardner foi citado algumas caracteristicas relacionadas a essa

inteligéncia.

Exploracdo do ambiente e o0s objetos através do toque e do
movimento; boa coordenacéo e Senso de ritmo;
aprendizado se da melhor através do envolvimento e da participacao
direta; demonstragdo de habilidade para representacdo, esportes,
danca,costura, escultura, datilografia, etc.; invengdo de novas
abordagens para as habilidades fisicas; compreensdao e vivéncia
segundo padrdes fisicamente saudaveis. (PRODOCIMO, 2007, p. 3,
apud CAMPBELL, 2000)

As contribuicdes de Campbell (2000), apresentadas por Proddécimo (2007)
evidenciam que no contexto pedagégico a Educacdo Fisica promove a socializa¢do
entre os estudantes oferecendo oportunidades de aprender e conhecer através da pratica
que estimula a criatividade proporcionada pelo professor que deve assegurar a
participacdo de todos os estudantes respeitando seus limites.

Tomando por base as respostas dadas na pesquisa pelos estudantes foi construida
essa etapa da pesquisa, onde se verificou que entre esses estudantes ocorreram
mudancas significativas de evolugcdo na construcdo do conhecimento. Essa afirmativa
parte do principio da dindmica das escolhas dos componentes curriculares que 0s
estudantes apresentaram como 0s que mais gostavam na sua trajetoria estudantil.

As diferentes escolhas dos componentes em distintas fases de escolaridade
denotam uma construcdo de conhecimento a partir do desenvolvimento de outras

habilidades as quais também podem ser chamadas de inteligéncias.
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CAPITULO I11I- RELACAO ENTRE INTELIGENCIAS MULTIPLAS E A
ESCOLHA PROFISSIONAL

Este tema visa conhecer se as escolhas profissionais dos estudantes que fizeram
parte dessa pesquisa estdo associadas aos componentes curriculares que eles
demonstraram gostar cursando o0 ensino médio. A intencdo é saber se 0 componente
curricular que os estudantes mais se identificam esta associado as suas Inteligéncias
Multiplas ao ponto de influenciar numa futura profissao, representados nas escolhas dos

cursos de graduacdes.
3.1- Identifica¢Oes dos estudantes com 0s componentes curriculares

Como a pesquisa envolveu o nimero de 100 participantes, o resultado foi
apresentado por componente curricular e ndo por estudante. Ou seja, se verifica o
quantitativo de estudantes que escolheu uma determinada disciplina. Apos a
apresentacdo dos dados, torna-se pertinente uma discussdo de entendimento dos
resultados, a fim de se compreender as mudancas na trajetdria escolar dos estudantes.
Também de acordo com a necessidade dessa analise foi tecido um dialogo com a teoria

das Inteligéncias Multiplas que fundamenta esse trabalho.

Tabela 10- Os componentes curriculares que mais gostam no Ensino Médio-Homens

01-Atualmente, estudando o Ensino Médio, qual ou (quais) a (S) os componentes
curriculares que vocé mais gosta ou se identifica?
Alternativas Escolhidas Premem | Prata Raul
(A) Historia 01 05 03
(B) Geografia 04 05 04
(C) Lingua Portuguesa 05 05 04
(D) Matematica 05 05 06
(E) Biologia 03 05 03
(F) Artes 02 03 02
(G) Educacéo Fisica 03 04 04
(H) Fisica 02 04 03
(1) Filosofia 02 03 02
(J) Sociologia 02 02 03
(K) Quimica 02 04 04
Observagoes:

05 estudantes da escola ‘Premem’ escolheram todas as opg¢des das disciplinas.
02 estudantes da escola ‘Prata’ escolheram todas as opg¢des das disciplinas.
04 estudantes da escola ‘Raul’ escolheram todas as opgdes das disciplinas.
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Os quantitativos representados na tabela 10 que apresenta as escolhas dos
componentes curriculares ultrapassam o nimero de estudantes participantes da pesquisa
porque teve estudante que escolheu mais de um componente curricular. Nessa
perspectiva, como se trata de uma analise de um grande nimero de participantes esses
dados inviabilizam a realizacdo do comparativo entre 0 componente curricular que o
estudante demonstrou gostar na fase do ensino médio, com os cursos que escolheram
para prosseguir os estudos de graduacdo apés o resultado na aprovacdo do ENEM.

Essa problematizacdo ndo estava prevista na pesquisa. Desse modo, esse
aspecto foi redimensionando para considerar quais fatores que contribuem para a
escolha profissional no contexto social, econémico, familiar e cultural no qual os
estudantes estdo envolvidos e atuam como sujeitos histéricos tomando decisdes da sua
vida no contexto educacional escolar.

Esses motivos serdo analisados no préximo topico desse trabalho, visto que estes
também j& estavam contemplados no questionario da pesquisa. De modo ilustrativo,
apresentam-se no grafico 07 os componentes que teve maior nimero de escolhas entre

os estudantes do sexo masculino.

Grafico 07- Componentes Curriculares escolhidos pelos homens — Ensino Médio
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O gréfico 07 da visibilidade por escolas das escolhas dos estudantes, e nesse
contexto as Inteligéncias LoOgico-Matematica e a Inteligéncias Linguisticas, se
configuram com maior expressividade. Essa constatacdo reforca a tese de que a escola
continua privilegiando entre os estudantes essas inteligéncias. Desse modo, o estudante
gue ndo apresentar esse dominio precisa buscar superar esse entrave.

S80 muitas as opgbes para a superacdo. Um exemplo € o ensino médio e

profissional-integrado que tem como meta a interdisciplinaridade. Mas, infelizmente,
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ainda ndo é uma realidade na rotina de todas as escolas da Paraiba na estrutura que foi
pensada pelo governo, conforme foi encontrado.

O ensino médio integrado a educacdo profissional, além de ter o
trabalho como principio educativo, o toma também como contexto
econdmico-produtivo, visando a preparar as pessoas para 0 exercicio
profissional nesse contexto. Os projetos de iniciacdo cientifica, de
desenvolvimento cultural, por sua vez, se aportam também na
delimitacdo da ciéncia e da cultura como contextos de producéo e de
criacdo; e, como tal, podem ser valorizados no curriculo do ensino
médio, mesmo na forma integrada a educacao profissional. (RAMOS,
2001.p.777).

Considerando a proposta curricular do (CNE) Conselho Nacional de Educacao
para 0 ensino medio e observando as disciplinas curriculares que se destacam entre 0s
estudantes, € natural compreender que essas ainda ndo surtiram os efeitos desejados,
segundo Ramos (2011, p.778) “a proposta curricular visa [...] a interdisciplinaridade
realizada nas dimens@es estruturantes do curriculo — trabalho, ciéncia, tecnologia e

cultura”.

Tabela 11- Os componentes curriculares que mais gostam no Ensino Médio - Mulheres

01-Atualmente, estudando o Ensino Médio, qual ou (quais) a (S) 0s componentes
curriculares que vocé mais gosta ou se identifica?

Alternativas Escolhida Premem | Prata Raul
(A) Historia 04 05 03
(B) Geografia 04 05 04
(C) Lingua Portuguesa 05 05 04
(D) Matematica 05 05 06
(E) Biologia 03 05 03
(F) Artes 02 03 02
(G) Educacao Fisica 03 04 04
(H) Fisica 02 04 03
(1) Filosofia 02 03 02
(J) Sociologia 02 02 03
(K) Quimica 02 04 04

Para a analise dessa etapa da pesquisa foi considerado como limite minimo o
valor 5, na tabela 11 para identificar o componente curricular que as estudantes das trés
escolas apresentaram como as que mais gostam no ensino médio. Sendo assim,
constatou-se que se destacam: Histdria, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica,
Biologia. Essas sdo disciplinas cuja proposta tedrica metodologia apenas sdo vista com
mais complexidade, porém estdo mais proximas do contexto escolar dos estudantes, por

dar continuidade ao que ja vinha sendo estudado no ensino fundamental.
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Como o curriculo do ensino médio, passa a oferecer Fisica, Quimica, Filosofia,
Sociologia que muitas vezes ndo sdo contetdos prontos a serem transmitidos e precisam
de constantes discussdes e reflexdes praticas ndo se torna uma proposta tdo facil. Desse
modo, € possivel detectar certa rejeicdo. Constata-se, portanto, que 0 excesso de
disciplinas no ensino médio ainda € um desafio que precisa ser repensado.

Outra observacdo a ser esclarecida nessa tabela 11 é que os somatdrios dos
quantitativos de respostas por escolas, assim como correu com o resultados dos homens
ultrapassam os limites do numero de participantes de cada uma porque teve estudante
que especificou mais de uma disciplina, como sendo a que ela gosta. Nessa perspectiva,
é possivel ler esses dados como forma de representacdo, ou seja, ndo se trata de algo
objetivo é subjetivo é parte de uma pratica social que pode ser mudada ao longo do ano
letivo.

Considerando que em maior ou menor proporcdo todos componentes
curriculares tiveram algum estudante que se identificasse com ele, pode-se se
especificar que tal constatacdo se adéqua a proposta de Gardner (1985) cuja
interpretacdo enfatiza que as inteligéncias das pessoas nao estdo apenas em uma area do
conhecimento, mas sdo habilidades que se desenvolvem em diferentes areas,
denominadas assim por ele de Inteligéncias Mdltiplas.

Uma das implicagdes imediatas da Teoria das Inteligéncias Multiplas
é a explicacdo do por que uma pessoa parecer mais inteligente que
outra. Esse fato aparente, sob a visdo gardneriana, se ancora nas
diferentes oportunidades de estimulagcdo e desenvolvimento dessas
capacidades cognitivas, ja& que todos as detém, igualmente, em
condicdes potenciais. (GASPARI, SCHWARTS, 2002, p.264).

Os componentes curriculares apresentados na tabela 11 para 0s estudantes
pesquisados escolher o que mais gosta no ensino médio, levou em consideracdo o
nacleo comum da grade curricular convencional para esse nivel de ensino. Que ainda
existem nas escolhas de forma fragmentada e hierarquizado. Desse modo, nao foi
apresentado os complementos curriculares que sdo possiveis as escolas oferecerem
considerando a flexibilizacdo dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Ainda na perspectiva das disciplinas do curriculo do ensino médio o0s
argumentos tracados proporcionam pensar sobre a necessidade de uma organizagédo
pedagdgica curricular que esteja em sintonia com as transformagbes sociais, a

diversidade cultural, econémicas e tecnoldgicas. Ou seja, que haja um dialogo
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contextualizado entre os diferentes saberes e o cotidiano do estudante, a fim de evitar o

fracasso” que vem sendo constatados nas pesquisas para esse nivel de ensino.

Grafico 08- Componentes curriculares escolhidos pelas Mulheres
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O gréfico 08 apresenta a realidade ja comentada. Porém, ele d& melhor
visibilidade dos componentes curriculares de maior aceitacdo, particularmente
revelando a realidade da escola ‘Prata’. Nessa escola houve um elevando indice de
escolha por Historia, Geografia, Portugués, Matematica e Biologia. E interessante
perceber que esses componentes curriculares envolvem vérias caracteristicas entre as
oito Inteligéncias que estdo na proposta de Gardner.

Assim, para concluir essa ideia das escolhas dos componentes que mais se
identificam no ensino médio, foi organizado o gréafico 09, envolvendo todos 0s
estudantes de ambos os géneros. Nessa representacdo chama atencdo a disciplina de
Matematica, como a mais escolhida. Essa constatacdo surpreende visto que esta € uma

disciplina considerada muito dificil e que a grande maioria dos estudantes apresenta

*Dados do fracasso: Brasil, pouco mais da metade dos jovens terminam o ensino médio aos 19 anos de
idade: 54,3%. O indicador foi calculado com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad) de 2013, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). De acordo com as
projecdes da Meta 4 do Todos pela Educagéo, em 2013, esses percentuais deveriam ser de 84%. A taxa de
distor¢do idade-série mostra a proporcao de alunos com atraso escolar de dois anos ou mais em relagéo a
série que deveriam estar cursando. Os dados mostram que, de forma geral, a porcentagem esta regredindo
desde 2007: caiu de 42,5% para 29,5% em 2013. De acordo com o Censo Escolar 2011, a taxa de
abandono nessa etapa do ensino é de 9,2%, sendo que no 1° ano o indice de desisténcia é ainda maior,
11,6%. O Ideb do ensino médio vem se mantendo estagnado em 3,7 nos Uultimos anos
(http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/214/a- Acesso em 12/04/15).
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muitas dificuldades. Tal afirmativa pode ser constatada com dados do Enem de 2014°
no qual um grande numero de estudantes apresenta queda nos indices de aproveitamento

do resultado da prova.

Gréfico 09- Componentes Curriculares mais escolhidos no Ensino Médio-H/M
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3.2- As justificativas das escolhas para as graduacdes

Esse tema foi pensado no sentido de compreender se as escolhas profissionais
dos estudantes do ensino médio que fizeram parte dessa pesquisa estdo associadas ao
dominio da inteligéncia que eles apresentaram nas pesquisas ao responder o
questionario. Porém, devido ao grande numero de estudantes ter apresentado varias
opcdes para 0s componentes curriculares que demonstraram se identificar e gostar
optou-se em apresentar essas escolhas profissionais considerando o contexto social,
econbmico e o nivel de inteligéncia foi medido por escolas considerando 0s
componentes escolhidos.

Entende-se por graduacdo a continuagdo dos estudos em um seguimento de
ensino ofertado por uma instituicdo superior. Em geral, a graduacdo esta também

associada a ideia de uma formacao profissional. No Brasil, a Lei 9.131, de 1995, que

>"Conforme o Ministério da Educagdo (MEC). No Gltimo ano, mais de 6,2 milhdes de candidatos fizeram
0 exame, sendo 1,4 mil deles como concluintes do Ensino Médio. No Enem 2014, a média desses alunos
na prova de matematica foi de 476,6 pontos, uma queda de 7,3% em relacdo ao desempenho dos alunos
que fizeram o Enem 2013, de 514,1 pontos. (Fonte: http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-
estilo/noticia/2015/01/cai-desempenho-de-rticipantes-do-enem-em-matematica-e-redacao No Ultimo ano,
mais de 6,2 milhdes de candidatos fizeram o examel3/01/2015 | 17h34* Zero Hora. (Acesso em
21/04/2015).


http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/noticia/2015/01/cai-desempenho-de-rticipantes-do-enem-em-matematica-e-redacao
http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/noticia/2015/01/cai-desempenho-de-rticipantes-do-enem-em-matematica-e-redacao

69

criou o Conselho Nacional de Educacdo, dispds sobre as diretrizes curriculares para 0s
cursos de graduagao.

Os cursos de graduacdo precisam ser conduzidos, através das
Diretrizes Curriculares, a abandonar as caracteristicas de que muitas
vezes se revestem, quais sejam as de atuarem como meros
instrumentos de transmissdo de conhecimento e informagdes,
passando a orientar-se para oferecer uma solida formacdo basica,
preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios das rapidas
transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condigdes
de exercicio profissional. (BRASIL, 1997).

Normalmente, a fase de estudo do ensino médio, representa para 0 jovem muitos
desafios. E nessa fase da vida, ainda na adolescéncia que ocorrem as decisbes da
escolha profissional por meios da continuidade dos estudos no nivel superior. Nessa
fase, ainda é dificil ter a dimensdo de tdo grande responsabilidade, visto que, uma
escolha errada pode vir a significar um atraso nessas conquistas. Isso ndo significa dizer
que ndo tenha jovem ja preparado para essas escolhas, porém se houver um apoio e
orientacdo da familia e da escola certamente, fica mais fécil trilhar esses atalhos.

Outro desafio que se coloca nesse contexto é a manutencdo do jovem estudante
na graduacdo que escolheu. Visto que, devido as dificuldades de acompanhar os cursos
escolhidos muitos abandonam, se desencantam com as dificuldades também dentro das
instituicGes superiores. Esta até onde se sabe, ndo tem um programa especifico para
orientar 0 jovem veterano sobre como sera sua trajetoria na instituicdo. Desse modo, 0
jovem vai fazendo suas descobertas sozinhos e quando essas ndo sdo satisfatorias
comecam o0s desencantamentos pelos cursos, gerando assim o abandono.

No mundo do século XXI, o jovem € visto como o nativo digital e como tal, esta
antenado com as mudancgas tecnoldgicas do seu tempo, permeado de ‘novos’ valores,
habitos e gostos. Paralela a essas mudancgas estdo o mundo do trabalho e das novas
profissdes que despontam no mercado com as novas tecnologias. Mas, como escolher?

Esse é o desafio. Sabe-se, que os cursos de graduacdes no Brasil sdo ligados a
grandes areas do conhecimento, composto de trés graus académicos: Bacharelado,
Licenciatura e Tecnélogo. Apds a conclusdo de uma dessas fases o jovem estudante
pode da prosseguimento ao seu aperfeicoamento cursando uma Especializacéo,
Mestrado, Doutorado e P6s- doutorado.

Diferentes motivagdes conduzem o estudante a essa trajetdria. Portanto, vejam
as motivacgdes sugeridas aos 100 jovens pesquisados para as escolhas das suas futuras

profissdes e as opcoes que eles escolheram na tabela 12.
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Tabela- 12- Justificativas para a escolha do curso de graduagéo

01-Quais dos motivos abaixo justificam a escolha do seu curso de graduacdo?

Alternativas Escolhida Premem | Prata | Raul

(A) Influéncia da situagédo do mercado de trabalho como | 10 04 02
determinante na escolha da profissao.

(B) A escolha se da por considerar a influéncia da | - - -

familia.

(C) O curso escolhido teve a influéncia de um professor | 02 01

(@).

(D) Escolheu o curso porque tem a vocacgéo se identifica | 04 23 11

com a profissao.

(E) Escolheu o curso porque a carreira representa | - 02 01
prestigio social.

(F) Escolheu o curso porgue é menos concorrido.

(G) Escolheu o curso porque a satisfagcdo pessoal esta em | 04 06 13
primeiro lugar, pois € algo que, tem valor proprio.

(H) Escolheu o curso porque vai continuar estudando 05 08 04
0 que gosta.
Total 25 44 31

Diversos motivos conduzem uma pessoa a escolha da sua futura profissao, mas o
gostar de algo e se identificar com determinada atividade ainda € o que mais motiva as
pessoas nessa busca. Também ha de se considerar 0 mercado, que € oscilante, pois a
profissdo que esta em alta hoje pode ser substituida por outra.

Nos limites da experiéncia desse estudo foram apresentadas aos estudantes na
tabela 12 sete opcdes que justificassem suas escolhas. Essas foram pensadas como as
mais viaveis para essa analise, mas tem-se a consciéncia que outros motivos também
contribuem para a escolha profissional além dessas que estdo sendo apresentadas.

A tabela 12 apresenta os quantitativos por alternativas representando cada
escola. Na escola ‘Premem’ a influéncia da situacdo do mercado de trabalho como
determinante na escolha da profissdo, foi a que obtive maior quantidade de escolha.
Essa é uma tendéncia natural, porque ha um modismo em escolher o que esta mais em
evidéncia, porém esse ndo deve ser o Unico critério para a escolha de uma futura
profissdo. E importante considerar que no mercado de trabalho ha muitas mudancas, e

uma determinada profissdo poder ser desvalorizada a curto ou longo prazo.
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Na escola ‘Prata’ o maior nimero de escolha foi na opgdo: (E) Escolheu o curso
porque tem a vocago se identifica com a profissdo. E interessante essa resposta porque
0s jovens deixam transparecer que ja conhece algo sobre a profissdo que escolheram.
Isso quer dizer que para esse grupo ndo ha davida quanto o que querem seguir. Aponta
para o desvendamento de que nem todos os jovens tém duavida com relacdo a essas
escolhas.

Essa opcdo da alternativa (E), também foi a que teve maior nimero de
estudantes na escola ‘Raul’. Isso revela uma tendéncia entre as pessoas em buscar fazer
0 que gosta. Porém, o problema consiste em se apropriar do que gosta sem conhecer as
atividades que envolvem a carreira profissional e o reconhecimento do curso escolhido.

Nesse cenario a escola desponta como mediadora da formacdo cognitiva que
proporciona ao estudante vislumbrar suas escolhas. Porém, a perspectiva de se estudar
uma graduacdo vai além de uma simples escolha profissional. Para compreender a
dimensdo desse nivel de estudo é importante conhecer a proposta da LDBE - Lei n°
9.394 de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, também no contexto do ensino superior. Art. 43. A educacdo superior tem por
finalidade:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a inser¢do em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo
continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e
difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicacbes ou de outras formas de
comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando
0s conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-43
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-43
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VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacgdo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacéo
cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicéo.

Ao ler as finalidades para ser atingidas pelo estudante que curso o nivel superior
fica nitido que a formacdo profissional vai além de um dominio técnico de uma
determinada habilidade. Essas finalidades, cada uma a sua maneira perpassa por todas
as oito Inteligéncias Multiplas apresentadas por Gardner e que vem norteado esse
trabalho. Percebe-se que a qualificacdo vai além de dominar a técnica para atuar no
mercado, € preciso também ter outras qualificacBes, que perpassam também pelas
Inteligéncia Interpessoal que esta relacionada a percepcdo e a convivéncia com o outro.
Intrapessoal que se refere ao autoconhecimento, saber lidar com as emogdes, habilidade
intuitiva e automotivacao.

Outro aspecto notavel na tabela 12 foi o fato de nenhum estudante ter escolhido
a alternativa (B), cuja proposta foi: A escolha se da por considerar a influéncia da
familia. Em certa medida, a auséncia dessa alternativa é compreensivel porque muitos
dos pais desses jovens ndo seguiram uma carreira académica. Nas condicGes sociais
modernas, geralmente a trajetéria dos pais sé sdo seguidas pelos filhos quando estes
assumem posicdo de destaque com profissdes que sdo reconhecidas pela sociedade e
representam status sociais.

Ainda no contexto da tabela 12 cuja finalidade foi saber se o0 interesse
profissional dos estudantes prosseguindo seus estudos no nivel superior estava
associado ao que ele gostava de estudar, constatou- se que essa nao € uma sentenca
verdadeira.

Foi na Gltima opgdo da tabela 12 na letra (H), onde se colocou: Escolheu o curso
porque vai continuar estudando o que gosta. Como foi apenasl7 estudantes entre os 100
que escolheram essa opc¢do, se pode afirmar que apenas 0,17% concordam com esse
critério. No entanto, para 83% dos estudantes pesquisados esse dominio do
conhecimento ndo faz tanta diferencga.

Desse modo, foi nesta Ultima questdo, que se concentrou o contexto dessa
investigacdo, sendo necessario deixar de lado os componentes curriculares que 0s
estudantes demonstraram gostar na sua trajetoria escolar para trilhar outra etapa desse
trabalho, cujo foco é saber quais as inteligéncias que mais predominam entre 0s

estudantes em cada escola pesquisada.



73

Grafico 10- Motivos para escolha da graduagéo
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Foi sintetizado no gréfico 10 o resultado dessa etapa da pesquisa, onde
visualmente ficaram melhor perceptiveis as escolhas dos estudantes. As representacoes
revelam os 100 jovens envolvidos. Porém, como a opc¢do (B) ‘A escolha se da por
considerar a influéncia da familia’, ndo foi escolhida, ela ndo aparece na legenda desse
grafico, sendo identificada apenas na Tabela 12.

A visualizagdo grafica serve para constatar que entre os estudantes das trés
escolas publicas cenérios dessa pesquisa, apesar de estarem no mesmo nivel de
escolaridade as motivacdes sdo diferentes. Também €é importante comentar que o item
prestigio social ndo teve nenhuma escolha na escola ‘Premem’ e pouca

representatividade na escola ‘Prata e ‘Raul’.

Tabela 13- Os cursos escolhidos pelos — Homens

Opcoes de Cursos Premem | Prata Raul
Letras 01 01 -
Direito 03 02 02
Engenharia Mecanica 01 - 01
Ciéncias da Computacéo 03 04 01
Medicina 01 - -
Administragdo 01 02 -
Historia 01 - -
Engenharia Civil - 02 03
Enfermagem - 01 01
Psicologia - 03 01
Comunicacao social - 01 -
Educacdo Fisica - 02 -
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Na tabela 13 apenas trés cursos de Licenciatura foram apresentados como
opcOes de futuras profissées. Foram o caso de Histdria, Letras e Educacao Fisica. Essa
constatacdo revela o baixo interesse pela docéncia entre esses estudantes. Nesse cenario
de duvidas e incertezas qualquer analise ficaria incompleta se considerar apenas um
aspecto para a escolha profissional.

Essa escolha passa por um processo que vai resultar na insercdo do jovem no
mundo do trabalho onde estéo intrincados desafios e produtividades em diferentes areas,
de modo que as escolhas profissionais ndao estdo apenas associadas as vontades pessoais,
mas é interessante considerar o contexto historico, social, cultural e econémico do
jovem e da sua contemporaneidade. Desse modo, considera-se importante que as
discussbes em torno da escolha profissional deva também fazer parte do curriculo
escolar.

O fato de alguns estudantes ndo especificarem 0s cursos que pretendem
prosseguir nos estudos talvez represente apenas uma duvida sazonal ou entdo falta de
interesse na ocasido da pesquisa em expor suas decisdes. Porém, observou-se ao longo
dessa producao que nas reformas curriculares para o ensino médio, apesar de prevé uma
articulacdo com o mundo do trabalho ndo contempla uma orientacdo especifica entre as
habilidades dos estudantes e 0s possiveis cursos que estes poderiam se identificar. Desse
modo, essa lacuna que foi diagnosticada durante as pesquisas nas trés escolas, também
reflete uma auséncia nos referenciais legais que determinam o curriculo para esse nivel
de ensino.

Outro aspecto significativo da falta de orientacdo e apoio ao estudante que foi
constatado é o fato deles citarem o curso que pretendem, mas informaram a instituicao
que ndo oferece o curso. Essa pratica foi recorrente nas pesquisas entre homens e
mulheres. Os efeitos dessa constatacdo sdo importantes no sentido de demonstrar as
falhas tanto das escolas, das legislacdes ou até mesmo das instituicdes universitarias.
Até onde se conhece estas ndo tem um programa de orientacdo que atenda aos
estudantes que estdo no nivel médio no sentido de lhes expor 0s cursos que as
instituicOes oferecem.

Embora o prestigio social ndo tenha sido um item de grande nimero de escolhas
por parte desses estudantes, acredita-se que a pouca procura pelos cursos de
licenciaturas pode estar associado a falta de reconhecimento pela sociedade como
também as baixas remuneracfes apesar da atual politica publica do governo federal de

valorizacdo do magistério. Isso sugere que 0 governo esteja dando um incentivo para a
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formacgdo desses profissionais que ainda sdo desvalorizados no pais. Conforme,

constatou-se.

Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) revelam
que, de 47 profissdes de nivel superior, os Professores estdo em 46°
lugar quando o quesito é salario. A média salarial no Brasil na rede
municipal é de R$ 2 mil por més. Na estadual, R$ 2,6 mil. Na Coréia
do Sul, o valor chega a R$ 8 mil mensais. Nos Estados Unidos, R$ 10
mil.( http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia02 de outubro
de 2013. Acesso em 22/04/2015).

A pesquisa do IPEA demonstra a desvalorizacdo profissional do professor no
Brasil. Essa constatacdo justifica porque cada vez mais cresce o desinteresse dos
estudantes em seguir uma carreira docente. E, essa revelacdo também foi encontrada
entre os estudantes que fizeram parte dessa pesquisa e pode ser constatada no grafico
11. Este foi produzido considerando as profissdes que os estudantes masculinos citaram

no questionario da pesquisa.

Gréfico- 11- Cursos escolhidos pelos Homens
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A lacuna que esta na escola ‘Prata’ e na escola ‘Raul’, se refere as profissdes que
ndo foram indicadas nessas escolas, mas faziam parte das escolhas dos estudantes da
escola ‘Premem’. Desse modo, esta perceptivel no grafico 11 que os cursos séo variados

e 0s que apresentam maior escolha sdo considerados cursos de status na sociedade.

Tabela- 14- Institui¢cGes que pretendem estudar — Homens

Instituicoes Premem Prata Raul
Universidade Publica Federal 09 09 05
Universidade Publica Estadual 04 09 03
Universidade Particular 03 01 -



http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia02%20de%20outubro%20de%202013
http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia02%20de%20outubro%20de%202013
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A tabelald e o grafico 11 representam as opc¢des escolhidas pelos estudantes
masculinos ao responder o questionario, como relagdo a instituicdo que pretende cursar
0 ensino superior. Porém, muitos cursos escolhidos foram indicados nas instituicdes que
ndo oferecem os referidos cursos. E, para ndo alterar os dados constatados a anélise
ficou limitada a tendéncia apresentada pelos estudantes.

A falta de identificacdo por parte dos estudantes do curso com relacdo a
instituicdo que a oferece, surpreende, visto que esse € um dado que ndo se esperava,
visto que, devido ao facil acesso as informacdes e a facilidade das comunicacGes pelos
meios tecnoldgicos, imagina-se que os jovens buscam o que lhes interessam. E essa
constatacdo revela que nem todos procuram se informar sobre os cursos oferecidos no

ensino superior.

Gréfico- 12- Instituicdes escolhidas pelos Homens
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Naturalmente, essas analises quanto ao erro dos estudantes em ndo saber
identificar a instituicdo que oferece o curso que ele pretende ndo deverdo ser tomadas
como dendncias ou criticas negativas a outros métodos de orientagdo que por ventura
exista na escola e a pesquisadora desconhece. Mas, trata-se de um dado constatado que
ndo é conveniente ignorar. Na pior das hipdteses reconhecer a falha constitui uma
estratégia adequada e cada um no seu respectivo limite tomar decisfes para ajudar 0s
estudantes que precisam. Seria uma boa alternativa para as instituicdes que oferecem os
Ccursos ou para as escolas que preparamos estudantes para o0 ingresso nas instituicdes de
nivel superior.

Continuando o processo de relato dos resultados obtidos na pesquisa, passa-se a

analisar os dados constatados com relacdo as mulheres. Interessa inicialmente, nessa
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analise destacar suas peculiaridades quanto a realidade constatada nas respostas do
questionario. Primeiro, uma estudante da escola ‘Prata’ ndo especificou a instituicdo
nem o curso que pretendia. Apenas escolheu a area das exatas.

Essa atitude deixa transparecer o quanto essa estudante tem davidas com relacéo
ao seu futuro numa graduacdo superior. Certamente, desconhece quais cursos poderiam
frequentar nessa area. Assim, a escolha de uma érea ja definiria um possivel horizonte a
ser seguido, no entanto, falta a essa estudante uma orientacdo, cuja importancia ja foi

comentada.

Tabela 15- Os cursos escolhidos pelas — Mulheres

Opcoes de Cursos Premem | Prata | Raul
Direito 01 - 02
Medicina 03 04 03
Administracdo - 06 02
Biomedicina 02 - -
Fisioterapia 04 - 02
Psicologia 02 02 -
Farmécia 01 - -
Enfermagem - 01 02
Educacdo Fisica - 01 02
Odontologia - 01 01
Arquitetura - 02 02
Filosofia - 01 01
Servico Social - 01
Engenharia Civil - 01 01
Engenharia Quimica - 02 -
Ciéncias Contabeis - 01 -
Pedagogia - 01 -
Arte e Midia - 01 -
Engenharia mecanica - 01 -

Ainda, no contexto da davida de que curso estudar foi encontrado o dilema da
estudante da escola ‘Raul’, quando escreveu: -“Adoraria fazer moda, mas como ndo tem
0 curso na cidade, vou fazer Filosofia, pois também gosto”.

E interessante notar as diferentes realidades que se encontram essas jovens
estudantes. A primeira condicionada pela duvida da escolha enquanto a segunda
limitada pela falta de oportunidades e também pela condi¢do social que inviabiliza seu
deslocamento para estudar em outro local que oferece o curso que deseja.

Da escola ‘Premem’ trés (03) estudantes especificam os cursos, mas escolheram

a instituicdo errada, ou seja, que ndo oferece o curso escolhido. Isso ocorre geralmente,
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porque as escolas de ensino médio ndo tém um projeto de orientacdo aos estudantes
quanto aos cursos que as universidades oferecem e também sobre o campo profissional
de atuacdo. Portanto, ndo basta saber que sua inteligéncia tem determinado potencial
para uma determinada area, porque sem orientacdo esse potencial pode ficar
desperdicado.

Na tabela 15, é possivel destacar também que apenas trés cursos de Licenciatura
aparecem nas opcOes das estudantes. Acredita-se também que essas rejeigdes sao
resultados de uma consciéncia social quanto ao exercicio do magistério, que no Brasil as
perspectivas ainda sdo consideradas inexistentes para a valorizacdo desse tipo de
profissional.

Como forma de melhor representar os resultados quanto as escolhas dos cursos
que as estudantes pretendem seguir, organizaram-se os graficos 13, 14 e 15 por escolas,
porque algumas das profissbes citadas ndo correspondiam aos interesses de todas as
estudantes das trés escolas, deixando assim muitas lacunas num grafico unificado o que
dificultava a reflexdo. Podem-se constatar nos trés gréaficos as escolhas das futuras

profiss6es das mulheres.

Gréfico- 13- Cursos Escolhidos pelas Mulheres-Escola Premem

4,5
4
3,5 M Direito
3 7 B Medicina
2,5 1 I Biomedicina
2 .
M Fisioterapia
1,5 -
1 M Psicologia
I Farmdcia
0,5 -
0 -
PREMEM

As opgoes profissionais das estudantes da escola ‘Premem’, estdo compativeis
com as justificativas das escolhas, que foram mencionadas em outro momento dessa
analise. Na ocasido houve a predominancia de que a escolha profissional estava
associada a influéncia da situacdo do mercado de trabalho como determinante. A opcao

pelos cursos na area da salde ainda é visto na sociedade como um status, apesar de
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presenciarmos um caos também nessa area no Brasil, esses profissionais sdo necessarios
e indispensaveis.

Gréfico- 14- Cursos Escolhidos pelas Mulheres - Escola Prata
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Os graficos 14 e 15 revelam os resultados das profissbes que as estudantes
mencionaram na pesquisa na escola ‘Prata’ e ‘Raul’. O resultado ¢ diverso, porém se
adéqua a seguinte justificativa: Escolheu o curso porque tem a vocacao e se identifica
com a profissdo. Essa opcdo ja foi comentada em outro momento da pesquisa. Foi
mencionada como forma de visualizacdo da representagéo das profissdes apresentadas.

Acredita-se que as jovens precisam se d& conta da responsabilidade que a
legislacdo coloca para atuar como profissional nessas areas. Para ilustrar esses
esclarecimentos, apresentam-se as informac6es pesquisadas.

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais, fixadas pelo
Ministério da Educacdo em 2001, que estabelecem para as profissdes
de saude um perfil de profissionais com competéncia técnica,
formacdo humana e ética e responsabilidade social, com formacao
ampla e de acordo com as necessidades de salde da populagdo
brasileira. (BRASIL, 2011).

Graéfico- 15- Cursos Escolhidos pelas Mulheres - Escola Raul
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Tabela- 16-Instituicdes que pretende estudar — Mulher

Instituicdes Premem Prata Raul
Universidade Publica Federal 04 14 06
Universidade Publica Estadual 03 07 11
Universidade Particular 03 03 02

Gréfico -16-Instituicbes escolhidas - Mulher
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Ainda na perspectiva de apresentar os dados quantitativos dessa etapa da
pesquisa, no grafico 16 é possivel confrontar as disparidades entre as estudantes de cada
escola quando se referem as escolhas das instituices para os cursos pretendidos.
Comentando a sequéncia desse resultado a analise centra-se na representacdo das
diferencas que consiste em tentar compreender e transcrever a partir da subjetividade
das estudantes os resultados apresentados.

Observando as torres azuis do grafico 16 identifica-se que a instituicdo de maior
escolha pelos estudantes das trés escolas nessa pesquisa foi a instituicdo Federal. Essa
recepcéo se justifica pelas escolhas dos cursos pretendidos pela maioria dos estudantes.

Nesse contexto, compreende-se que hd um interesse em conciliar um curso de
grande evidéncia no mercado de trabalho aliado ao que se acredita ser ainda uma boa
instituicdo. O destaque para a institui¢ao federal ficou com a escola ‘Prata’. No entanto,
se observar os cursos apresentados pelos estudantes como opg¢des para estudar, nem
todos sdo oferecidos por esse tipo de instituigdo aqui em Campina Grande.

Na escola ‘Raul’, a opgdo de maior escolha pela instituicdo foi a Estadual, nesse

contexto as opcdes de cursos sdo oferecidas por essa instituicdo em Campina Grande, e
sua estruturacdo de oferta de cursos, envolvem o Centro de Ciéncias Bioldgicas e da

Saude, Centro de Ciéncias e Tecnologia, Centro de Ciéncias Juridicas, Centro de Ciéncias
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Agrérias e Ambientais, Centro de Educacéo. Estes estdo instalados em vérias cidades do
Estado em VIII campus.

O curso de maior escolha da escola ‘Raul’, foi Medicina, porém este nao faz
parte da instituicdo estadual, que foi a que teve maior numero de escolha, com a
instituicdo que pretendem estudar. Poder-se argumentar que as estudantes da escola
‘Raul’ tm mais certezas dos cursos que pretendem seguir, porém ndo sabem a instituicdo
que oferece.

Outro aspecto em destaque no grafico 16 foi a pouca quantidade de estudantes
que apontaram a instituicdo particular como opcdo para estudar. O estranhamento dessa
constatacdo deixa transparecer que nem todos os cursos oferecidos pelas instituicOes
particulares sdo atrativos para esses estudantes. Como se trata de instituicbes que 0s
estudantes podem conseguir o financiamento pelo governo federal através do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES)®, imaginou-se que provavelmente
essas teriam mais procura.

Sabe-se que Gardner como psicélogo e liderando uma equipe na Universidade
de Harvard buscou conhecer melhor o desenvolvimento cognitivo para avaliar as
capacidades em criancas. O que levou a diagnosticar que existem talentos diferenciados
para atividades especificas. E € a representacdo dessas especificidades que estdo sendo
apresentadas e analisadas nesses graficos com relacdo aos estudantes do ensino médio.

Cabe mencionar que essa teoria ndo foi pensada para a finalidade de mensurar
guem é bom ou ruim em cada fase da inteligéncia, mas é possivel se apropriar dela
como forma de ajudar os estudantes a superar as suas limitacoes.

Conforme ja foi mencionado néo foi possivel constatar individualmente entre os
estudantes participantes da pesquisa qual o componente curricular que ele mais se
identifica, a fim de poder relacionar essa escolha, a inteligéncia que ele demonstrava ter
através dessa disciplina. Essa constatacdo revela a viabilidade e consisténcia da proposta
de Gardner em apresentar que o individuo tem um campo de cognigdo com varios niveis

potenciais de competéncias que sdo modeladas de varias maneiras no contexto cultural

% O FIES, Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior, é um programa de financiamento
destinado a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores ndo gratuitos com avaliacdo
positiva, de acordo com regulamentacgdo propria, nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacéo —
MEC. O FIES foi criado pela MP n° 1.827, de 27/05/99, regulamentado pelas Portarias MEC n°® 860, de
27/05/99 e 1.386/99, de 15/19/99 e Resolucdo CMN 2647, de 22/09/99. O programa foi criado em 1999
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso como sucessor do Crédito Educativo que existia no
Brasil desde 1976 criado no periodo do regime militar. O FIES, foi ampliado no governo de Luis Inécio da
Silva (Lula).http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/FIES2000. Acesso em 22/04/2015.


http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/FIES2000.%20Acesso%20em%2022/04/2015
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do individuo, resultando assim na possibilidade de desenvolvimento de varias
inteligéncias que levam em consideracdo também os aspectos sociais e biologicos.
Nessa perspectiva, fica claro que o desenvolvimento das inteligéncias no
estudante s6 é possivel se for estimulada, inicialmente na familia e dado continuidade na
escola. Nesse sentido, sdo pertinentes os esclarecimentos de Silva.

Ndo é demais lembrar que para o aluno desenvolver tais habilidades é
imprescindivel uma base, em sua formacdo, a qual permita a
apreensdo destes conhecimentos, portanto, nada melhor para isso do
que conviver em um ambiente escolar no qual realmente se administre
os individuos que pertencam a este meio de forma consciente dentro
do aspecto de Gestdo de Pessoas, abrangendo de forma geral o corpo
docente e o corpo discente, respeitada as suas peculiaridades e
objetivos a serem atingidos. (SILVA, 1984, p.84).

Considerando a dimensao do respeito em relacdo as particularidades dos
estudantes alvos dessa pesquisa, foi dada énfase nessa parte do estudo as areas de
concentracdo do conhecimento oferecidas pelas instituicbes de ensino superior em
Campina Grande, para quais o0s estudantes se submeteram ao ENEM, em 2014. Deixa-se
evidente que a area de tecnologia esta no contexto das exatas.

3.3 — As representacdes das inteligéncias multiplas

O desenvolvimento intelectual de um individuo é resultado de um processo de
aquisicdo de conhecimento que envolve a memoria, o raciocinio e a linguagem. Estas vao
evoluindo de acordo com os estimulos e da convivéncia com o outro. E resultado de um
processo humano ao longo da vida. E, em cada fase dessa vida ha o desenvolvimento de
determinadas habilidades e entre os jovens pesquisados ndo ocorre diferente.

Mas, a questdo aqui é compreender se as areas das escolhas para o0s cursos de
graduacdo dos estudantes estdo no contexto do que revela a teoria das Inteligéncias
Multiplas proposta por Gardner no inicio da década de (1980).

Inicia-se essa analise deixando claro que os resultados desse gréafico 17 nao
representam um consenso estavel nas decisdes dos estudantes pesquisados, mas revela
concretamente a condigdo que se encontrava 0 sujeito pesquisado na ocasido da
aplicacdo do questionario. Esse esclarecimento é pertinente, tendo em vista que a vida
do individuo na modernidade é mais dindmica e ha sempre redirecionamentos com 0s

desafios e conquistas que a sociedade impde.
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O grafico 17 consiste na compreensdo das relaces entre as opgdes escolhidas
pelos estudantes revelando seu potencial ao responder a parte da pesquisa que consistia
no questionario que representava as possibilidades das oito Inteligéncias Mdltiplas no

contexto das areas de conhecimentos oferecidos pelas universidades no ensino superior.

Grafico -17- A Relagdo entre as areas escolhidas e as Inteligéncias Mdltiplas
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A preocupacdo em mostrar esses resultados faz com que de certa forma, se
valorize a liberdade individual e os efeitos dessas escolhas na vida profissional dos
estudantes. Apontam também para a importancia do estudante conhecer seu potencial e
investir na aprendizagem do que ele apresenta limitagcbes nas competéncias e
habilidades a fim de superar os possiveis obstaculos que impedem sua conquista
profissional.

As barras azuis do grafico 17 referem-se as ciéncias exatas. Est4 area tem como
pecas fundamentais para o direcionamento do conhecimento a Matematica, Quimica e
Fisica, e tem como principal caracteristica para a construcdo do conhecimento o
raciocinio logico. Mas, esse campo de atuacdo também oferece outras modalidades de
ensino que possibilita o individuo atuar em varias profissdes onde agreguem o campo
tedrico aliado ao célculo.

Considerando a representacdo visual no gréfico 17 nas barras azuis que sdo
resultados dos quantitativos das escolhas dos participantes das trés escolas, mostram
que um grande nimero de estudantes optou pela area das exatas. Desse modo, destaca-
se assim a Inteligéncia Logico - Matematica, aqui explicada sob o olhar de Antunes
(1998, p. 29).
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A competéncia que Gardner define como "inteligéncia logico-
matematica" desenvolve-se no confronto do sujeito com o mundo dos
objetos. Essa forma de inteligéncia, portanto, manifesta-se na
facilidade para o célculo, na capacidade de perceber a geometria nos
espagos, no prazer especifico que algumas pessoas [...] A inteligéncia
l6gico-matematica, como as demais, estd presente em todas as
pessoas, mas em algumas mostra-se mais acentuada [...]. Entre todas
as inteligéncias, indiscutivelmente, a 16gico-matematica e a verbal séo
as de maior prestigio.

A afirmacdo de Antunes (1998) contempla o resultado do grafico 17 que coloca
a Inteligéncia Ldgico-Matematica como um destaque, paralela a verbal onde a
comunicacdo representa uma ferramenta importante para o homem moderno, que
precisa através de diferentes simbolos ampliarem seu repertério linguistico. Esse
aspecto da inteligéncia esta em todas as culturas que cada um a sua maneira inventa
suas diferentes formas de representacéo da leitura e da escrita.

Ainda, observando o grafico 17 é perceptivel o destaque nas Inteligéncias
Interpessoal e Intrapessoal. Essas Inteligéncias se desenvolvem com os estimulos
iniciados na infancia inicialmente pela familia e dado continuidade nas escolas. A
consciéncia da vivéncia pratica dessas inteligéncias ocorre com o amadurecimento
cognitivo e da vida do individuo. Acredita-se que todos tenham essa etapa do que
Gardner chama de inteligéncia. Mas, cada uma tem a sua especificidade.

No caso dos estudantes que fizeram parte desse estudo e se destacaram na
Inteligéncia Logico-Matematica eles também evidenciam a Inteligéncia Interpessoal,
que demanda a competéncia de lideranca ativa e de facilidade para entender as pessoas.
Ja a Inteligéncia Intrapessoal, comporta uma competéncia de acdo de autoconhecimento
e equilibrio interior.

Tendo em vista os limites dos objetivos dessa pesquisa que sdo as lentes para as
andlises dos dados contatados, ficam evidentes que os relatos estdo considerando 0s
quantitativos de representacdo maior a partir da escala numéricalO visiveis no grafico
17. Desse modo, prosseguindo a narrativa registram-se 0s argumentos com relacdo a
area das humanas.

As Ciéncias Humanas se refere ao conjunto de conhecimentos que estuda as
construgdes humanas, e ndo € vista como exatas. Nas ciéncias humanas se estuda o
homem como ser bioldgico, social e cultural. Para isso, varios micro-campos de
conhecimentos abordam em diferentes perspectivas o homem, a fim de compreender a

sua complexidade e a sua interferéncia no seu habitat.
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No campo da atuacdo das humanas, representada no grafico 17destacam-se as
Inteligéncias Linguistica, associada a Interpessoal e Intrapessoal. Embora estas ja
tenham sido comentadas, vale salientar que no contexto das humanas a predominancia
dessas inteligéncias estdo associadas suas caracteristicas a pratica profissional de quem
vai atuar nessa area. Na Inteligéncia Interpessoal o individuo desenvolve a percepg¢éo de
conviver e compreender as pessoas. A inteligéncia Intrapessoal ocorre com o
desenvolvimento do individuo de reconhecer a sua capacidade. Ou seja, € uma
inteligéncia pessoal.

Ainda na area das Humanas, destaca-se a Inteligéncia Naturalista. Esta
desenvolve as habilidades de conhecimentos sobre diferentes elementos da natureza,
distinguindo-os e conhecendo suas peculiaridades. Envolve-se nesse contexto, natureza,
animais, espacos, etc. Assim, constata-se a evidencia jd& mencionada por Gardner, de
que ndo existe apenas uma capacidade de inteligéncia nas pessoas, como também néo se
limita ao que elas expdem. O ser humano é dotado de inteligéncias que em maior ou
menor propor¢do considerando os estimulos que podem vir da familia e da escola iram
se desenvolver.

Na area da Salude consideram essenciais para 0s estudos e pesquisas aspectos da
vida, salde e doencas. Nesse contexto, todas as oito inteligéncias apresentadas por
Gardner se fazem presente na atuacdo de um profissional nessa area. Mas, as
representacdes dos estudantes no grafico 17, destacam particularmente algumas
inteligéncias. Entre elas, estdo a Linguistica, a Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista,
que ja foram comentadas. Considerando o referencial 10 de limite no gréfico 17,
observa-se uma discreta aparicao da Inteligéncia Corporal- Sinestésica.

Apesar da discreta representacdo com relacdo a Inteligéncia Corporal
Cinestésica, esta evidencia sua posicdo de adequacdo também ao campo da salde, visto
que o profissional que atua com habilidade nesse campo da inteligéncia trabalha as
diversas dimensBGes de movimento com o corpo, onde é possivel expressar emocgdes
através da linguagem corporal. E estas podem ser estimuladas também por um
profissional que atuem nessa area.

As narrativas apresentadas buscaram se concentrar no contexto da investigagéo
das respostas dos estudantes, que resultou no grafico 17. O foco foi associar as areas
que os estudantes apresentaram maior interesse em atuar apos aprovacdo do ENEM no
curso superior e como consequéncia na vida profissional, no contexto das Multiplas

Inteligéncias, que nortearam esse trabalho.
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Por esse vieis a luz dos autores pesquisados que contemplam discussdes sobre as
inteligéncias propostas por Gardner, ficou evidente que é possivel considerar o potencial
do individuo para atuar numa determinada area de conhecimento profissional. No
entanto, é importante considerar que had uma evolucdo no conhecimento. E nessa
perspectiva, justifica-se a ideia de Antunes (1998, p.93) “O conhecimento se da na
relacdo sujeito-objeto-realidade, com a intermediacdo do professor e pela agédo do
educando sobre o0 objeto do estudo. Assim, aprender representa substituir a mistura
confusa e a dissociacao pela esséncia das relagdes.”

Concluida a analise do grafico 17 que apresenta a relacdo das Inteligéncias
Mdltiplas com as areas de estudos escolhidas pelos estudantes, dar-se continuidade
agora analisando o resultado dos niveis de Inteligéncias que os estudantes se destacaram
nas trés escolas que participaram desse estudo.

A apresentacdo do grafico 18 demonstra o resultado por género porque devido a
quantidade de participantes e os limites dessa producdo tornou-se inviavel uma anélise

individual.

Gréfico -18 -Representacédo das Inteligéncias por género das trés escolas
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Esse resultado é uma amostragem do todo que envolveu 100 estudantes, sendo
41 estudantes do sexo masculino e 59 do sexo feminino. O resultado ilustrado no
grafico 18 demonstra que h& pouca diferenca entre os niveis das inteligéncias
constatadas entre os estudantes, conforme o género. Tais constatagcbes proporcionam
pensar que o desenvolvimento das inteligéncias reveladas no individuo a partir das suas
habilidades e competéncias ndo ¢ inerente a pessoa. Essas inteligéncias sao resultados

da relacéo entre fatores genéticos e os estimulos resultados das experiéncias vividas.
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Através do grafico 18 € possivel constatar as diferencas de identificacfes entre
os estudantes com relacdo ao seu potencial de dominio no contexto das Inteligéncias
Mudltiplas de Gardner (1980). Esses dados foram constatados através da aplicagdo de um
questionario composto por quarenta e sete questdes com varias opcdes de atividades no
contexto da caracteristica das oito inteligéncias.

Essas sdo as inteligéncias que fizeram parte do questionario da pesquisa,
conforme pode-se constatar nos apéndice: A Inteligéncia Linguistica, Inteligéncia
Logico-Matematica, Inteligéncia Musical, Inteligéncia Espacial, Inteligéncia Corporal-
Cinestésica, Inteligéncia Interpessoal, Inteligéncia Intrapessoal, Inteligéncia Naturalista.

O questionério aplicado para chegar a esse resultado o célculo que teve como
referéncia o peso que foi dado para cada nivel de inteligéncia em grau de aceitacdo ou
rejeicdo, com valor de 0 a 4.

O resultado desse estudo pode vir a ajudar o estudante ao seu autoconhecimento,
e a escola para saber conduzir o processo pedagdgico de ensino e aprendizagem
considerando as diferencas das competéncias e habilidades dos estudantes no sentido de
oportunizar experiéncias pedagogicas para a superacao das limitacGes que por ventura
ele apresente.

Assim, considerando a leitura de Celso Antunes como um estudioso da obra de
Howard Gardner foi tecido alguns comentarios quanto as inteligéncias destacadas entre
0s estudantes das trés escolas.

Na Inteligéncia Linguistica, os dois géneros apresentam significativa
representatividade. ~ Porém, percebe-se uma pequena diferenca de destaque nas
mulheres. De posse dessa inteligéncia o individuo apresenta habilidades e competéncias
na escrita e na expressdo oral.

A Inteligéncia Linguistica ou verbal representa ferramenta essencial
para a sobrevivéncia do homem moderno. Para trabalhar, deslocar se,
divertir-se, relacionar-se com os outros, a linguagem constitui o
elemento mais importante e, algumas vezes, o Unico da comunicagao.
Mas nem todos usam plenamente esse potencial: alguns em virtude do
limitado vocabulario que conhecem, que ndo permite formas de
comunicacdo mais avancadas do que toscos recados, breves
comentarios e restritas colocagdes opinativas; outros, em virtude do
pequeno alcance do espectro através do qual se manifesta sua
inteligéncia verbal.( ANTUNES, 1998,p.43).

As ideias de Antunes justificam a viabilidade dessa pesquisa no sentido de
diagnosticar que nem todos nds usamos o potencial de inteligéncia do qual dispomos.

Desse modo, as escolas a fim de contribuir para ampliar esse desenvolvimento nos
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estudantes masculinos podem estimular atividades pedagdgicas que envolvem leituras,
dramatizacdes, exposi¢des orais, etc.

No contexto da Inteligéncia Logico-Matematica identifica-se maior participacéo
entre 0os homens e menor representacdo das mulheres na fase do ensino médio, periodo
de estudo que foi realizado a pesquisa. Essa constatacdo nao revela foi diagnostica do
entre as estudantes no questionario na etapa do ensino fundamental | e Il. Essa
observagao ocorreu quando foram perguntados quais 0s componentes curriculares que
essas estudantes gostavam nesses niveis de escolaridades, e na maioria houve a presenca
da Matematica.

Uma das implicagBes imediatas da Teoria das Inteligéncias Multiplas
é a explicacdo do por que uma pessoa parecer mais inteligente que
outra. Esse fato aparente, sob a visdo gardneriana, se ancora nas
diferentes oportunidades de estimulagcdo e desenvolvimento dessas
capacidades cognitivas, ja que todos as detém, igualmente, em
condig@es potenciais. (GASPARI; SCHWARTS, 2002, p.264).

Percebe-se nessa citacdo que o desenvolvimento das inteligéncias é uma questao
de oportunidades. Desse modo, as escolas precisam despertar para conceder aos
estudantes o que lhes faltam para superar os desafios das limitacbes de certas
inteligéncias.

Enquanto opcdo de lazer é comum o talento musical entre os jovens cuja
tendéncia é estarem em grupo como forma de divertimento. No entanto, a capacidade de
conhecer e compreender estudos relevantes a masica depende do desenvolvimento da
Inteligéncia Musical que o individuo demonstra ter. No grafico 18 tanto homens quanto
mulheres apresentam pouca expressividade dessa inteligéncia, tendo um discreto
aumento com relacéo as mulheres.

O fato das mulheres se destacarem na Inteligéncia Musical, ndo significa dizer
que os homens ndo tenham essa inteligéncia. Essa pode se desenvolver nas pessoas
paralelas as demais, o diferencial sdo as vivéncias de estimulos que sdo oportunizadas
aos individuos, onde esses passam a experimentar novas experiéncias e se apropriar de
novas oportunidades, entre elas o contato com a mdsica.

[...] a inteligéncia musical, assim como as demais, ndo pode ser
confundida como um talento, e que sua competéncia se manifesta,
desde muito cedo, pela facilidade em identificar sons diferentes,
perceber as nuangas de sua intensidade, captar sua direcionalidade.
Especificamente na musica, a inteligéncia percebe com clareza o tom
ou a melodia, o ritmo ou a freqliéncia e 0 agrupamento dos sons e suas
caracteristicas intrinsecas, geralmente denominadas de timbre.
(ANTUNES, 1998, p.55).
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Infelizmente, nas escolas pesquisadas ndo se constatou nenhum projeto
pedagogico de estimulo ao desenvolvimento dessa inteligéncia musical para 0s
estudantes. Se Gardner defende que todos os individuos tém predisposi¢do genética para
aprender, desde que ndo haja comprometimento de cunho neuroldgico, se as escolas
viabilizassem para os estudantes aulas de conhecimentos diversos sobre mdusicas
certamente algum estudante poderia desenvolveras habilidades que ja demonstra ter.

Na Inteligéncia Espacial, considerando o resultado do grafico 18 destaca-se nos
homens maior dominio. Isso suscita uma representacdo que sdo 0s homens que tem
maior dominio desse conhecimento, caracterizando assim que as inteligéncias marcam
as diferenca entre as pessoas, mas ndo no sentido da superioridade e sim no sendo da
apropriacdo do conhecimento, considerando que as inteligéncias séo interligadas. Nesse
contexto, € possivel compreender a necessidade do dominio da Inteligéncia Espacial,
onde homens e mulheres tiveram pouco destaque.

Inteligéncia espacial: a capacidade de perceber com precisdo 0 mundo
visuo-espacial (por exemplo, como cagador, escoteiro ou guia) e de
realizar transformagfes sobre essas percepcdes (por exemplo, como
decorador de interiores, arquiteto, artista ou inventor). Esta
inteligéncia envolve sensibilidade a cor, linha, forma, configuragdo e
espaco. Inclui também, a capacidade de visualizar, de representar
graficamente idéias visuais e de orientar-se apropriadamente em uma
matriz espacial. (STREHL, 2002, p.4).

Os limites que registram os resultados entre os estudantes homens e mulheres no
grafico 18 com relacdo a Inteligéncia Corporal- Sinestésica sdo semelhantes. Essa
realidade € compreensivel no sentido de constatar que sdo jovens e como tal ha uma
tendéncia em manter o corpo em movimento e saudavel. Desse modo, atividades que
envolvem expressdes e representacdes do corpo sdo atrativas nessa faixa etaria. “Esta
inteligéncia inclui habilidades fisicas especificas, tais como coordenacdo, equilibrio,
destreza, forca, flexibilidade e velocidade, assim como capacidades proprioceptivas,
tateis e hapticas.” (STREHL, 2002, p.4).

Embora a Inteligéncia Interpessoal apresentem diferentes formas de
manifestacdo como se fosse a outra face da Inteligéncia Intrapessoal, optou-se em tecer
alguns comentarios sobre ambas no mesmo espago, considerando também que a
abrangéncia dessa competéncia nos dois grupos pesquisados, teve elevado destaque com
discreta diferenga para os homens conforme apresenta o grafico 18.

Nesse contexto, tanto homens quanto mulheres demonstram ter o dominio do

autoconhecimento, bem como a sensibilidade para voltar-se para o outro. “E possivel
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perceber que, em algumas pessoas, este ou aquele aspecto de uma ou mais de suas
inteligéncias pode ser mais acentuado ou mais limitado, mas, em todas as pessoas, todas
as inteligéncias se apresentam prontas para serem estimuladas”. (ANTUNES, 1998,
p.55).

Para finalizar essa analise registra-se a realidade dos estudantes com relacao a
Inteligéncia Naturalista. Ainda, no grafico 18, percebe-se a torre mais elevada para 0s
resultados dessa inteligéncia com relacdo aos homens. Essa inteligéncia esta associada a
atracdo do individuo com as representacGes da natureza. Esse dialogo entre homem e
natureza proporciona o conhecimento e as classificacdes do que € encontrado nesse
espaco. Sobre esse contexto, Antunes (1998, p.62), destaca “o0 estimulo da inteligéncia
naturalista caminha ao lado do exercicio sinestésico corporal e interage com a
sensibilidade olfativa e auditiva e com o emprego de multiplas habilidades operatorias”.

O potencial de inteligéncia dos estudantes analisados sdo resultados dos critérios
adotados nas opcOes do questionario da pesquisa. 1sso ndo significa que eles séo os fins,
mas 0S meios para se chegar ao resultado apresentado. Porém, sabe-se que ha diversos
pontos de partida, para se chegar a esses resultados. Este é parte do argumento do que
foi compreendido das Multiplas Inteligéncias propostas por Gardner.

Dando continuidade as reflexdes desse estudo, apresenta-se no grafico 19 o
resultado da média geral das Inteligéncias Multiplas, constatadas entre os estudantes das
trés escolas. O resultado d& visibilidade a realidade dos estudantes na ocasido da
resposta do questionario. No entanto, aponta o horizonte da realidade de cada unidade

de ensino, o0 que pode a vir ser a ponta de um iceberg para novas descobertas.

Graéfico- 19- Representacdo da média geral das Inteligéncias entre as escolas
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Os resultados do grafico 19 ndo € uma projecdo definitiva, até porque as
inteligéncias apresentam mobilidades que mostram que o individuo tem diferentes
potenciais de crescimento que pode ocorrer de forma individual em diferentes
seguimentos da sociedade ou mediada pelo professor quando for a escola e também com
auxilio de ferramentas tecnoldgicas.

A titulo de ilustragdo no contexto das Inteligéncias Mdltiplas, apresentam-se na

tabela 17 alguns exemplos de possiveis profissoes.

Tabela- 17- Possibilidades de profissdes no contexto das Mdltiplas Inteligéncias

Inteligéncias: Profissdes:

01 | Inteligéncia linglistica Escritor, advogado, politico, professor,
filosofo, jornalistas, publicitarios, etc.

02 | Inteligéncia l6gico-matematica Cientistas, matematicos, fisicos,
economistas, engenheiros, etc..

03 | Inteligéncia musical Compositores, cantores, maestros,
afinadores de instrumentos.

04 | Inteligéncia espacial Artistas plasticos, designers, engenheiros,
arquitetos.

05 | Inteligéncia corporal-cinestésica Atletas, ator, mecanico, construtor,
carpinteiro.

06 | Inteligéncia intrapessoal Filésofo, psicologo, tedlogo, escritor.

07 | Inteligéncia interpessoal Politico, gestor, assistente social,
diplomata, professor, vendedores.

08 | Inteligéncia Naturalista Bidlogos, botanicos e o0s ecologistas.

Diante desses dialogos que foram narrados tendo como protagonistas 0s
estudantes e como cenadrio a escola constata-se que todos sdo potencialmente
inteligentes, mas articulam as habilidades e as competéncias de forma diferentes. Cada
pessoa tem seu estilo e ritmo de aprendizagem. Conclui-se, que no ambito das diferentes
fases estudantis, a escola precisa promover atividades adequadas as diversas habilidades
dos estudantes contemplando um curriculo multicultural, no contexto das Inteligéncias

Multiplas, para se compreender e ajudar as transformacdes na educacdo no século XXI.
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CONSIDERCOES FINAIS

As leituras feitas com relacdo as Inteligéncias Multiplas e as respostas dadas
pelos estudantes no questionario conduziram essa producdo ha varios atalhos que
serviram de trilhas para se chegar ao objetivo pensado que foi investigar a correlagdo
entre 0s componentes curriculares que os estudantes mais se identificam no ensino
médio e os cursos (de graduacdo) ou area que eles pretendem fazer apos a aprovacdo no
Enem e o seu perfil de inteligéncia frente a teoria das Inteligéncias Multiplas
apresentadas por Howard Earl Gardner (1980).

Inicialmente, verificou-se que uma problematizacdo que sugere uma pesquisa
pode conduzir ao seu desvendamento ou ndo. Podendo também, conduzir ao encontro
de outros problemas que ndo estavam previsto no objetivo geral da pesquisa.

Tal constatacdo foi verificada nos obstaculos para aplicagdo dos questionarios
nas escolas, como também para analisar a diversidade de informagdes registradas pelos
estudantes além do que foi proposto no questionéario da pesquisa. Desse modo, na
medida das possibilidades enfrentando os desafios dos objetivos analisou-se a
participacdo dos 100 estudantes que compuseram o universo desse trabalho.

Buscou-se, ser fiel aos dados constatados respeitando a cientificidade da
pesquisa, e as subjetividades das escolhas dos estudantes. O diferencial desse estudo é
mostrar que quando se caminha pelos vieis da educacdo qualquer objetivo pode ser
cruzados por outros desafios.

O presente trabalho ndo apresenta um recorte literario sobre as Inteligéncias
Mudltiplas, embora tenham sido necessérias algumas citagdes de estudiosos desse tema
como forma de compreender como as inteligéncias se desenvolvam e também para
conhecer como se da esse desenvolvimento no campo educacional da escola.

A escolha dessa teoria na conducdo desse estudo tornou-se importante e
necessario porque se acredita que nenhuma inteligéncia se manifesta de forma isolada,
desse modo, os problemas da educacdo no contexto da aprendizagem podem vir a ser
resolvidos quando a escola comeca a executar estratégias de ensino que contribua para
0s estudantes ampliar as diversas possibilidades de aprender. Considerando Gardner a
inteligéncia ndo € medida por um teste, tudo é questdo de estimulo e oportunidade.

Tendo como pressuposto a hipdtese de que os componentes curriculares que 0s
estudantes afirmaram gostar durante sua trajetéria estudantil, influenciaram nas escolhas

dos cursos de graduacdes e que ha influéncia do mercado de trabalho para as escolhas
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profissionais desses estudantes, foi construida essa narrativa cujos resultados estdo
descritos.

Ao iniciar a construcdo da narrativa do segundo capitulo verificou-se que nas
trés havia em maior nimero de estudantes do sexo feminino. Essa constatacdo
proporcionou uma reflexdo no sentido de observar que os maiores nimeros de
estudantes masculinos das escolas publicas estudam a noite, porque nessa fase da vida
escolar, muitos jovens ja trabalham.

Outra constatacdo na pesquisa foi perceber que entre os 100 estudantes
pesquisados, 33 iniciaram seus estudos em creche publica e continuam seus estudos no
ensino médio em instituicdo publica. E 35 estudantes passaram a frequentar institui¢do
publica a partir do 6° ano do ensino fundamental Il. Apenas 20 estudantes passaram a
frequentar a escola puablica agora no ensino médio, conforme registraram no
questionario. E, 12 estudantes apontaram outras trajetérias na sua vida escolar. Esses
dados tornaram-se significativos no sentido de constatar a importancia da escola publica
para a sociedade local.

Tao logo constatada a importancia da escola pablica para o crescimento social
desses estudantes, a curiosidade em saber mais sobre essa importancia foi conduzida
pela pergunta: O que vocé mais gosta na escola que esta estudando?

A resposta foi surpreendente. Houve uma predominancia de 59 estudantes que
escolheram a opcdo: ‘encontrar os amigos’. Apenas 27 estudantes, escolheram a opgao
que queriam estudar porque pensa no futuro. E Gbvio que ndo se esperava uma
concordancia imediata e com tdo grande niimero de participantes na op¢ao: ‘encontrar
amigos’, visto que nessa fase escolar espera-se que 0s jovens estivessem focados nos
estudos e seu interesse maior na escola fosse justamente se preparar para adentrar na
universidade e seguir uma carreira profissional.

Entretanto, esse fato ajuda a explicar que as expectativas e as perspectivas das
pessoas com relacdo a escola sdo muito diferentes e que ndo se limita aos sonhos dos
outros. Ou entdo, seguem um modelo que o sistema capitalista impde.

Foi considerado importante conhecer 0s componentes curriculares que 0s
estudantes demonstravam gostar na sua trajetoria estudantil como forma de constatar a
investigagdo proposta no objetivo do trabalho. Nessa perspectiva, constatou-se: Entre o
1° ao 5° ano-Mulher: Premem: Ciéncias e Artes. Prata: Historia, Portugués, Ciéncias,

Artes e Matematica Raul: Ciéncias, Portugués e Histéria. 1° ao 5° ano- Homens.
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Premem: Ciéncias, Prata: Historia, Matematica, Geografia e Ciéncias. Na escola Raul:
Matemaética, Geografia, Ciéncias, Educagao Fisica.

Ainda com a finalidade de conhecer a trajetéria escolar dos estudantes,
constatou-se que entre as mulheres no ensino fundamental II, Prata: Historia,
Matematica, Inglés, Premem: Portugués, Geografia, Raul: Ciéncias, Portugués, Historia,
Filosofia.

Nessa mesma perspectiva contatou-se entre os homens: Do 1° ao 5° ano-
Premem: Ciéncias, Prata: Histdria, Matematica, Geografia e Ciéncias, Raul:
Matematica, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica. E na fase 6° ao 9° Prata:Matematica,
Educacdo Fisica, Ciéncias e Inglés, Histdria, Premem: Lingua Portuguesa, Matemaética e
Geografia. Raul: Matemaética, Ciéncias e Educacéo Fisica.

As narrativas que fecham as ideias desse segundo capitulo manifestam a
subjetividade das leituras que foram realizadas nos recortes das respostas dadas pelos
estudantes, tendo como fio condutor os limites das perguntas. Estas conduzem a
diferentes reflexdes em torno das abordagens nas analises.

Em determinado ponto pode parecer desnecessarias, no entanto, uma conquista
académica e profissional é resultado de um processo de construcdo. Naturalmente, 0s
fatos apresentados ndo nos dizem tudo sobre esses estudantes, mas ajudam a
compreender no contexto das Inteligéncias Multiplas que eles em maior ou menor grau
foram estimulados para chegar até o ensino superior.

No terceiro momento dessa producdo, verificou-se quais 0S componentes
curriculares que os estudantes demonstravam gostam cursando o ensino médio. Como
nessa fase ocorre a inclusdo de outras disciplinas, essa analise ficou um pouco
complicada ja que muitos estudantes apontaram mais de uma componente. Desse modo,
foi considerado como nivel minino o valor 04, representado no grafico 09, como sendo
as mais escolhidas. Assim, entre os homens foram constatadas: Ensino Médio: Homens:
Premem- Portugués e Matematica, Prata- Historia, Geografia, Portugués, Matematica,
Biologia, Raul- Matematica. Ensino Médio: Mulheres: No Premem- Portugués,
Matematica, Biologia, Na escola Prata- Historia, Portugués, Matematica, Biologia e no
Raul- Matematica.

Perguntou-se aos estudantes quais 0s motivos que os conduziram a escolha de
um curso de graduacdo para uma futura profissdo. Os resultados foram: 1- Premem:
escolheu o curso por causa da influéncia do mercado. Prata e Raul: Escolheu o curso

porque tem a vocacao se identifica com a profisséo - Prata e Raul- 34 estudantes. E a
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questdo: Escolheu o curso porque a satisfacdo pessoal esta em primeiro lugar, pois é
algo que, tem valor proprio- 13 estudantes na escola Raul, optaram por ela.

Para finalizar constatou-se que na escola ‘Premem’ os jovens escolheram suas
profissbes considerando o dominio dos componentes curriculares que estavam
associados ao que ja vinha gostando na sua trajetoria escolar, cujas identificacdes foram
com a &rea de saude.

Ja os estudantes da escola ‘Prata’ e ‘Raul’ a escolha profissional segundo sua
justificativa ocorrem porque eles se identificam com a profissdo. Nesse contexto eles
reconhecem os limites das inteligéncias que apresentam maior dominio, para justificar
suas escolhas, essa conclusdo parte do principio que se 0s jovens ainda ndo atuam no
campo profissional, portanto alguns estimulos das suas inteligéncias os levam a essas
escolhas.

As profissdes mais escolhidas pelos Homens foram: Premem: Direito,
Computacdo, Historia. Prata: Computacdo e Psicologia. Raul: Histéria e Engenharia
Civil. Entre as mulheres da escola Premem, destacam-se: Direito e Medicina, Prata:
Medicina e Administracdo, Raul: Medicina.

Com relacdo a escolha da instituicdo para cursar o nivel superior, constatou-se
entre os Homens: Federal: 23, Estadual: 16, Particular: 04. Para as mulheres: Federal:
24, Estadual: 21, Particular: 08.

Olhar para o jovem estudante como sujeito de direitos nas suas possibilidades e
potencialidades na perspectiva das Inteligéncias Maultiplas conduziu a essas
constatacoes:
-A Inteligéncia Linguistica: os dois géneros;
-Na Inteligéncia Logico-Matematica: identifica-se maior participacdo entre os homens e
menor representacao das mulheres;
- Inteligéncia Musical: tanto homens quanto mulheres apresentam pouca
expressividade;
-Na Inteligéncia Espacial: os homens apresentaram maior dominio;
-Na Inteligéncia Corporal-Sinestésica: homens e mulheres sdo semelhantes;
-Inteligéncia Interpessoal e Inteligéncia Intrapessoal: tanto homens quanto mulheres
demonstram ter o dominio do autoconhecimento;
-A Inteligéncia Naturalista: percebe-se mais elevada para os homens.

Outra importancia dessa analise pela concepcao das Inteligéncias Multiplas est4

em perceber que as escolas que oferecem o ensino médio no municipio de Campina
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Grande, ndo dispdbem de um programa de orientacdo para ajudar os estudantes na
escolha profissional e da graduagdo. Desse modo, essa pesquisa pode vir a dar /ou /néo
uma contribuicdo significativa para eles realizarem suas escolhas de forma mais
conscientes no contexto do desenvolvimento das suas inteligéncias nas areas que
apresentem mais possibilidades para a realizacdo de um futuro promissor.

A proposta de verificar os niveis das inteligéncias dos estudantes do ensino
médio da escola publica, ndo se trata de querer enaltecer uma determinada aptiddo, nem
rotular as limitacdes dos mesmos, porque segundo o préprio Gardner ha uma interacao
entre as inteligéncias, desse modo, essa pesquisa se apresenta como contribuicdo ao

estudante de se conhecer no contexto das mdaltiplas inteligéncias que possuem.
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APENDICE -1

& Pno REITORIA DE ENSINO MEDIO,
p TECNICO E EDUCAGAO A DISTANCIA
Umver51dade

ESTADUAL DA PARAIBA

ROTEIRO DO QUESTIONARIO UTILIZADO NA PESQUISA INTITULADA:

POSSIBILIDADES DO USO DAS INTELIGENCIA§ MULTIPLAS PARA A
ESCOLHA PROFISSIONAL: UM ESTUDO EM TRES ESCOLAS PUBLICAS
ESTADUAIS EM CAMPINA GRANDE-PB

Prezado aluno, desejando conhecer seu perfil no que diz respeito, aos componentes
curriculares que vocé mais gosta e suas escolhas com relacdo a profissdo e o curso de
graduacdo para ingresso na universidade, pedimos a sua parceria e colaboracdo em
responder este questionario. Nosso objetivo é poder identificar seu potencial de
desenvolvimento nas maltiplas inteligéncias.

NOME (OPCIONAD)......etiieeiee ettt nne s

Idade Sexo: M () F()

01. Quanto a sua trajetdria estudantil, marque a sentenca que se adéqua melhor a sua
realidade:

(A)Iniciei meus estudos em creche publica e continuo em instituicdo pablica.

(B) Ndo me lembro dos estudos na fase infantil, mas desde o fundamental estudo em
instituicdo publica.

(C) Iniciei meus estudos na escola particular, s6 a partir do 6° ano até o presente
momento que estou na escola publica.

(D) Passei a frequientar a escola publica s6 agora no ensino medio.

(E) OULIE STEUAGAD. .......eeuteeiteete ettt bbbttt e bbbt

02- Marque a alternativa abaixo que reflete a realidade escolar dosseus pais.

(A) Minha mée estudou até o ensino fundamental.

(B) Meu pai estudou s6 o ensino fundamental.

(C) Minha mée concluiu o ensino médio.

(D) Meu pai concluiu o ensino médio.

(E) Minha mae concluiu 0 ensino superior. QUal?............ccoouviriiiiieieien e


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=b9WkNg8PDhLL_M&tbnid=ML2xmsX7GolfVM:&ved=0CAcQjRw&url=http://www.uepb.edu.br/arquivos-para-download/&ei=XBYkVO9ayJWDBPfagNAB&bvm=bv.76247554,d.eXY&psig=AFQjCNFvpworCFTsjOGRmewx3nT0SsJ80A&ust=1411737163639777
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=8RNlocdx0WeDpM&tbnid=xEaaUyWN97-NJM:&ved=0CAcQjRw&url=http://proreitorias.uepb.edu.br/proead/&ei=mxYkVKvsKI-7ggTE5oCoBw&bvm=bv.76247554,d.eXY&psig=AFQjCNFvpworCFTsjOGRmewx3nT0SsJ80A&ust=1411737163639777
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http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&docid=8RNlocdx0WeDpM&tbnid=xEaaUyWN97-NJM:&ved=0CAcQjRw&url=http://proreitorias.uepb.edu.br/proead/&ei=mxYkVKvsKI-7ggTE5oCoBw&bvm=bv.76247554,d.eXY&psig=AFQjCNFvpworCFTsjOGRmewx3nT0SsJ80A&ust=1411737163639777
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(F) Meu pai concluiu 0 ensino superior. QUal?............ccoveriiieiiie e
() O 011 - ] LU= Vo Lo PSSR SURSURPSO

03-Marque a alternativa abaixo que reflete a renda familiar da sua familia:

(A) Até 1 salario minimo

(B) De 1 A 2 salarios minimos
(C) De 2 a 3 salarios minimos
(D) De 3 a 4 salarios minimos
(E) De 4 a 5 minimos

(F) Mais de 5 minimos

(G) Néo sei informar

04- Sobre a participacdo da sua familia nos seus estudos, marque as alternativas que
mais se adéquam a sua realidade.

(A) Moro com meus pais que incentiva meus estudos para eu ter um futuro melhor.

(B) Meus pais sempre estimularam meus estudos,me acompanham na escola, participa
das reunides, estimularam a leitura com diferentes livros, me orientam para o futuro.
(C) Moro com minha mae, ela diz para eu estudar mas ndo me acompanha em nenhum
momento, me Vviro so.

(D) Estudo porque gosto, ndo tenho incentivo ou apoio da familia..

(E) Meu pai é quem mais incentiva para os estudos, e par o futuro melhor atraves dos
estudos.

(F) Moro com meus avos, eles me apdiam nos estudos, ajudam no que pode.

() O 011 - ] (U= Lo Lo USROS USSR

05- Vocé ja teve que repetir de ano letivo?
( ) Sim Né&o ( ) () Nunca

Em caso positivo, qual ou quais a( s) disCIPliNa(S)?........ccvvrverereriniiireseereeeeeeee

06- O que vocé mais gosta na escola que esta estudando?
(A) Encontrar os amigos.

(B) A organizacao da escola.

(C) Os eventos que a escola promove.

(D) Estudar porque penso no futuro.

(E) A proposta pedagdgica da escola é boa.

(F) A escola é proxima da minha residéncia.

07-Considerando sua trajetoria estudantil no Ensino Fundamental do 1° ao 5° marque
qual ou (quais) a (s) disciplina (s) que vocé mais gostava?
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(A) Historia

(B) Lingua Portuguesa
(C) Matematica

(D) Geografia

(E) Ciéncias

(F) Artes

08- Quando vocé estudava o ensino fundamental referente a 5% série até a 82 série qual(
quais) a (s) disciplina (s) que vocé mais gostava?
(A) Historia

(B) Geografia

(C) Matematica

(D) Lingua Portuguesa

(E) Ciéncias

(F) Artes

(G) Educacéo Fisica

(H) Inglés

() Filosofia

09- Atualmente, estudando o Ensino Médio, qual ou ( quais) a (s) disciplina (s) que
VOCé mais gosta?

(A) Historia (1) Sociologia
(B) Geografia (J) Quimica
(C) Lingua Portuguesa (L) Fisica
(D) Matematica (H) Inglés
(E) Biologia

(F) Artes

(G) Educacéo Fisica

Nas questdes que seguem temos objetivo de conhecer suas expectativas para a
continuacdo dos seus estudos e sua vida profissional. Bem como, conhecer os
motivos e fatores que interferem na sua escolha do curso superior de graduacéo.

10- Vocé é concluinte do Ensino Médio, desse modo vai fazer ou ja fez a selecdo do
ENEM?

( ) Sim Nao ( )
11-Vocé ja exerce alguma profissdo?.........ccccccevervruenen. Em caso positivo pode escrever
QUAL 2.ttt et e et et e nraereenre e

12- Além de cursar o Ensino Médio, vocé fez curso preparatério para enfrentar o
ENEM?

( )Sim Ndo( )

Em caso de sim, qual foi o curso complementar que VOCE fez..........ccccevvveieniieninininns



103

13- Qual a &rea abaixo voceé se identificou para escolher seu curso de graduacao?
(A) Exatas (B) Saude ( C) Humanas

14- Considerando que vai fez o ENEM, qual o curso que pretende na
(0110 LU= Vo Lo 1SS

15-A escolha do curso que pretende na graduacdo esta ligado ao que vocé gosta de
estudar?

( ) Sim ( ) Néo
16- Quais dos motivos abaixo justificam a escolha do seu curso de graduacéo?

(A) influéncia da situagdo do mercado de trabalho como determinante na escolha da
profisséo.

(B) A escolha se d& por considerar a influéncia da familia.

(C) O curso escolhido teve a influéncia de um professor(a).

(D) Escolheu o curso porque tem a vocagao se identifica com a profisséo.

(E) Escolheu o curso porque a carreira representa prestigio social.

(F) Escolheu o curso porque € menos concorrido.

(G) Escolheu o curso porque a satisfacdo pessoal esta em primeiro lugar, pois é algo
que, tem valor proprio.

(H) Escolheu o curso porque vai continuar estudando o que gosta.

17- Qual instituicdo que pretende estudar a graduacao?

(A) Universidade Publica Federal.
(B ) Universidade Publica Estadual.
(C) Universidade Particular.

18- Se considerar necessario pode acrescentar mais comentarios sobre qual disciplina
mais gosta, sobre sua escolha profissional ou sobre o curso de graduagéo..................

19- Nesse espaco 0 objetivo € poder identificar seu potencial de desenvolvimento nas
multiplas inteligéncias, como possibilidade de identificar seu provavel perfil
profissional. A proposta esta fundamentada em apenas 08 fases de inteligéncias.
Atualmente, cursando o Ensino Médio, qual é o seu CRE (Coeficiente de Rendimento
Escolar)?

o (A) Entre 1 e 5(F) Nenhuma das respostas
o (B)Entre5e 8
(C)Entre8e9



o (D) Maior que 9
(E ) Néo sei

104

20- Marque as opcOes abaixo conforme grau de afinidade sendo: discordo totalmente
(menor nivel de afinidade) e concordo totalmente (maior nivel de afinidade). Marcar

apenas uma opc¢ao por linha.

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

01-Gosto de escrever

02-Gosto de falar em publico

03-Gosto de estudar outros idiomas

04-Gosto de argumentar sobre temas variados

05-Gosto de ouvir palestras

06-Tenho boa memoria

07-Gosto de problemas com nameros

08-Gosto de montar jogos/brinquedos

09-Gosto de planejar projetos

10-Compreendo projecGes geométricas

11-Gosto de trabalhar com planilha de custos

12-Gosto de desafios matematicos

13-Gosto de compor musica

14-Tenho facilidade para identificar diferentes sons de instrumentos musicais

15-Gosto de cantar

16-As pessoas gostam quando eu canto

17-Consigo identificar notas musicais

18-Gosto muito de musicas

19-Gosto de estudar com mapas

20-Tenho facilidade de me situar através do uso de um mapa

21-Tenho facilidade de construir mapas com precisdo de identificacdo

22-Gosto de jogo de xadrez

23-Gosto de projetar objetos

24-Sei me situar num determinado lugar

25-Gosto de construir objetos manuais

26-Gosto de montar e desmontar objetos

27-Gosto muito de dancgar

28-Gosto de participar dos eventos teatrais da escola

29-Gosto de praticar esporte
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Discordo parcialmente
Né&o concordo nem discordo

Discordo totalmente
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

30-Danco diferentes ritmos musicais

31-Gosto de ouvir as pessoas

32-Numa situacdo de conflito costume compreender o outro

33-Sou prestativa e gosto de ajudar o outro

34-Gosto de liderar grupos

35-Tenho facilidade de convivéncia

36-Gosto de motivar 0s outros

37-Mesmo diante de um problema consigo ser otimista

38-Conhec¢o meus limites

39-Nao tomo decisdes sem pensar e refletir sobre tudo

40-Sou a favor do respeito ao outro

41-Sou sensivel as necessidades do outro

42-Numa situacdo de discussdo controlo minhas emogdes

43- Gosto de passeios em contato com a natureza

44- Gosto de criar animais

45- Gosto de plantar arvores e organizar jardins

46- Me envolvo com as causas ambientais

47- Gosto de estudar sobre rocha se diferentes minerais

Agradecemos a colaboracéo.

Pesquisadora: Marinalva Bezerra Vilar de Carvalho
Orientador: Dr. Frederico Moreira Bublitz

Campina Grande -PB ............ oo, Lo,




106

ANEXOS

. . UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS - CEP/UEPB
COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA.

UNTVERSIDADE ESTADUAL LA FARA

BROREITCR: 4 08 PUSSAADURCAL  FESUIS,
SORTTE 2 &1

Prod® Dna. Doralicls Pedrosa ce rzdin
(anedwacere de Corded do 2z am Pass_sx

PARECER DO RELATOR

MNimero do Protocolo:38135514.7.0000.5187

Data da 1* relatoria PARECER DO AVALIADOR:05/11/2014

Pesquisador{a) Responsavel:MARINALVA BEZERRA VILAR DE CARVALHO.

Situagio do parecer: Aprovado . .
Apresentacio do Projeto: O projeto & infitulado: AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS E A

ESCOLHA PROFISSIONAL DOS ESTUDANTES NO ENSINO MEDIO, encaminhado ao
comité de &tica em pesguisa envolvendo seres humanos, da Universidade Estadual da Paraiba,
para elaboragio e desenvolvimento do trabalho de ConclusSc de Curso de Especializagio em
Tecnologias Digitais na EducagSo. Parficiparo da referida pesquisa 100 aluncs de ambos os
géneros, com faixa etaria entre 15 e 25 anos de idade, gue estejam matriculadas no Ensino Médio
da rede plblica estadual de Campina Grande/PB.

Objetive da Pesquisa:Tem como objetivo geral: Investigar a comelagio entre os componentes
cumiculares gue os estudantes mais se idenfificam, os curscs (de graduago) ou drea gue eles
pretendem fazer apos a aprovagio no Enem

Avaliagio dos Riscos e Beneficios: Considerando a justificativa e os apories tedricos e
metodologia apresentados no presente projeto, e ainda considerando a relevéncia do estudo as
quais 380 explicitas suas possiveis contribuigdes, percebe-se que a mesma ndo apresenta riscos
acs participantes a serem pesquisados.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa: O estudo apresenta uma fundamentagdo
tedrica estruturada atendendo as exigéncias protocolares do Comité de Ffica em Pesguisa
envolvendo Serez Humanos, da Universidade Estadual da Paraiba, mediante a Resclugio 466/12
do Conselho Macional de Saude/Ministério da Salde e HESGLU(;.ELDJ'UEFEJCDHSEFEHDJ'EDM
que rege e disciplina este CEP.

Consideragies sobre oz Termos de apresentagio obrigatdria e Parecer do Awvaliador:
Encontram-se anexados os termos de autorizag&o necessarios para o estudo.

Recomendagbes: Ndo necessita de recomendacoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes: O presente estudo enconfra-se sem
pendéncias, devendo o mesmo prosseguir com a execugdo na integra de seu cronograma de
atividades.
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: GOVERNO
DAPARAIBA

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA
SEEC-SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAC;&O E CULTURA-PB
ESCOLA ESTADUAL Dr° ELPIDIO DE ALMEIDA- PRATA
R. Duque de Caxias, 235 - Prata, Campina Grande -PB
(83) 3321-3703 CNPJ- 05304.698.301/0001-52

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengéo da realizagdo do projeto intitulado “.AS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS E A ESCOLHA PROFISSIONAL DOS ESTUDANTES
NO ENSINO MEDIO.”, desenvolvido pela aluna do Curso de Especializagdo
Lato Sensu: Tecnologias Digitais na Educagao da Universidade Estadual da
Paraiba, com a participagdo do(a) orientando(a) Dr° Frederico Moreira Bublitz.
A coleta de dados sera do tipo aplicagéo de questionario com os estudantes do
3° ano do Ensino Médio da instituicao.

Campina Grande,...z.l ..... ; 1o fL‘

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

@@;WM(@&
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GOVERNO
DAPARAIBA

GOVERNO DO ESTADO DA PARATBA
SEEC-SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E CULTURA-PB
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR RAUL CODULA
R. Gabio José Oliveira Aratjo, S/N, Bairro Cruzeiro- Campina Grande —PB
Telefone- 3335-6322 CNPJ-01609765/0001-96

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengdo da realizacdo do projeto intitulado “.AS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS E A ESCOLHA PROFISSIONAL DOS ESTUDANTES
NO ENSINO MEDIO.”, desenvolvido pela aluna do Curso de Especializagdo
Lato Sensu: Tecnologias Digitais na Educagéo da Universidade Estadual da
Paraiba, com a participagéo do(a) orientando(a) Dr° Frederico Moreira Bublitz.
A coleta de dados sera do tipo aplicacdo de questionario com os estudantes do
3° ano do Ensino Médio da instituicdo.

Assinaturg e carir\Sbo do responsa’vel{i?rmitucional
i . o4 i NIE i
I (P vy estea it
Aese %nm@ i,
Aoy 3

mm.{\x}f- o 1,428
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Bi: GOVERNO
% DAPARAIBA

GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA
SEEC-SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E CULTURA-PB
ESCOLA ESTADUAL HORTENSIO DE SOUSA RIBEIRO ENSINO MEDIO E
FUNDAMENTAL
R. José de Brito Lira, N° 211, Bairro Catolé - Campina Grande -PB
Telefone 3310-7197 CNPJ- 0134.2915/0001-49

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intencdo da realizagdo do projeto intitulado “.AS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS E A ESCOLHA PROFISSIONAL DOS ESTUDANTES
NO ENSINO MEDIO.”, desenvolvido pela aluna do Curso de Especializagdo
Lato Sensu: Tecnologias Digitais na Educagéo da Universidade Estadual da
Paraiba, com a participagéo do(a) orientando(a) Dr° Frederico Moreira Bublitz.
A coleta de dados sera do tipo aplicagdo de questiondrio com os estudantes do
3° ano do Ensino Médio da instituicao.

Campina Grande, © 3. )/WM}/D,JOJL/

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

"E‘Jigma Q
Wilna a O, };v&ﬂ@«[w
GESTORAABTUNTA
AUT. 3* GRE n° 163

CAMPINA GRANDL-PB




