Universidadep

ESTADUAL DA PARAIBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA CAMPUS |
POS-GRADUACAO LATO SENSU EM NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

MARIANA DE SOUZA GOMES

UTILIZAQAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA ABORDAGEM DO TEMA BIOSSEGURANCA:
Inovacdes didaticas em Curso de Odontologia

CAMPINA GRANDE
2015



MARIANA DE SOUZA GOMES

UTILIZAQAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA ABORDAGEM DO TEMA BIOSSEGURANCA:
Inovacdes didaticas em Curso de Odontologia

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Programa de Pdés-Graduagdo em Novas
Tecnologias na Educacdo da Universidade
Estadual da Paraiba, em cumprimento as
exigéncias legais para obtencdo do Titulo de
Especialista.

Orientador: Prof. Ms. Maria LUcia Serafim

CAMPINA GRANDE
2015



E expressamente proibida a comercializacéo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducéo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacéo do autor, titulo, instituicdo e ano da dissertacao.

G633u  Gomes, Mariana de Souza
Utillizac&o das tecnologias da informacg&o e comunicacéo na
abordagem do tema Biosseguranca [manuscrito] - novac@es
didaticas em curso de Odontologia / Mariana de Souza Gomes. -
2015,
55 p. 1l color.

Digitado.

Monografia (Novas Tecnologias na Educacéo EAD) -
Universidade Estadual da Paraiba, Pro-Reitoria de Ensine Médio,
Técnico e Educacéo a Distancia, 2015

"Onentacao: Profa. Ma. Maria Lucia Serafim, SEAD".

1.Tecnologia da informac&ao e comunicacao. 2.
Biosseguranca. 3.Ensino e aprendizagem. |. Titulo.
21.ed. CDD 371.33




MARIANA DE SOUZA GOMES

UTILIZAQAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA ABORDAGEM DO TEMA BIOSSEGURANCA:
Inovacgoes didaticas em Curso de Odontologia

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Programa de Pos-Graduagdo em
Tecnologias Digitais na FEducagdo da
Universidade Estadual da Paraiba, em
cumprimento 3ds exigéncias legals para
obteng¢do do Titulo de Especialista.

Aprovada em: 16/ 07/2015.

BANCA EXAMINADORA

WY\J(?U\.M;\,‘)ZO U/“o_n, wn/b
Prof. Ms. Maria Lucia Serafim (Oriehtadora)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

/Prof. Dr® Robson Pequeno

l/ o ,,,.._.-,‘ﬂ.. e
C%f;fﬁgﬁ e e
Universidade Esfadual dzParatba (UEPB)

’ :
g.
fad



Ao meu Deus, pela vida, condicéo de trabalhar e

vitdrias alcancadas, DEDICO



AGRADECIMENTOS

A cada vitoria o reconhecimento devido ao meu Deus, pois sO Ele é digno de toda
honra, gléria e louvor. Senhor, obrigado pelo fim de mais essa etapa.

As minhas primeiras palavras de agradecimento a uma pessoa fisica sdo para a minha
mae, Maria de Souza Gomes, pois sem 0 amor, cuidado e todo o apoio que sempre me deu ao
longo dos anos possivelmente eu ndo estaria aqui.

Agradeco, com muito carinho, a todos da minha familia, que sempre estiveram
presentes em minha vida, nas horas boas e ruins, superando todos os problemas. Além de
lacos familiares, trago comigo a grande amizade de muitos. Em especial, agrade¢o a Ana
Paula Torres, Carlos Alexandre Souza, Ivony Hilério, Severina Hilario, Edvania Hilario e
Pedro Trindade, entre outros amigos. Obrigada por fazerem parte de minha vida e da minha
historia e por serem testemunhas de todo o meu esforco para alcangar meus objetivos.

Aos meus queridos e amados filhos, Marlom de Souza Alves e Micael de Souza
Alves, pela alegria de té-los em minha vida, pela companhia no dia a dia e por ser o principal
motivo para que em momentos dificeis eu ndo venha a desistir das batalhas. Obrigada, pelo
tempo em que dividiram a minha presenca com a universidade e os livros.

A minha orientadora, Maria Lucia Serafim, excelente profissional, a quem sou
imensamente grata por acreditar em mim, pelos seus ensinamentos profissionais, éticos e
morais, e por estar a0 meu lado no decorrer do processo de maturacdo e finalizacdo deste
trabalho, sempre prestando auxilio e incentivo.

A banca examinadora, pela colaboragdo cientifica na pesquisa, pela gentileza e
disponibilidade.

A UEPB, pela oportunidade de cursar esta pos-graduacao, e a todos que fazem o Curso
de Pos-graduacdo Latu Sensu em Tecnologias Digitais na Educagdo-UEPB, pelas
contribui¢es no processo de ensino e aprendizagem. Agradeco ainda ao secretario Gustavo
Souza, que sempre nos tratou de forma gentil e amiga. E a professora Criseuda Maria Benicio
Barros, Coordenadora do Programa de Extensdo: Nucleo Universitario de Biosseguranca em
Salde da UEPB, pela sua grande parceria.

A todos aqueles que me ajudaram de forma direta e indireta na concretizacdo deste

trabalho, 0 meu muito obrigado.



A principal meta da educagdo é criar homens que sejam
capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir
0 que outras geracOes ja fizeram. Homens que sejam
criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da
educacdo é formar mentes que estejam em condi¢des de
criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde.

Jean Piaget (1978, p. 31)



RESUMO

Na sociedade contemporanea, as TIC estdo cada vez mais presentes no cotidiano e acabam
por modificar a maneira como as pessoas pensam, conhecem e interagem com o mundo.
Nesse sentido os avancgos das TIC tém estimulado de forma decisiva a reconfiguracdo dos
processos educativos. Desse modo, torna-se indispensavel utilizar ferramentas inovadoras no
processo de ensino-aprendizagem em cursos da area de saude, abordando a adesdo as normas
de Biosseguranga. Nessa perspectiva, o0 presente trabalho trata das TIC como ferramenta
pedagdgica no tratamento da tematica biosseguranca em um grupo de discentes do Curso de
Odontologia da UEPB. O estudo foi realizado no intersticio de novembro de 2014 a abril de
2015 . Tendo como objetivo identificar as percepgdes que o grupo estudado possui acerca da
temética abordada e, a partir das observacdes diretas, promover estratégias inovadoras que
estimulem o desenvolvimento de suas habilidades, contribuindo na formacdo critica e
autonoma do profissional. O presente estudo constitui-se em um relato de experiéncia, no qual
os resultados obtidos foram analisados quali-quantitativamente e o seu desenvolvimento se
deu através da proposta de projeto multimidia baseado no principio DDD-E (Decid, Design,
Development e Evaluate). Frente ao exposto, o ensino contextualizado das normas de
biosseguranca, relacionado ao uso das TIC, se mostrou uma estratégia eficaz para o
desenvolvimento das competéncias nesse campo, que é imprescindivel nas relacGes trabalho e
salde. Através da metodologia utilizada, foi possivel a constru¢do de diversos materiais
didaticos pelos participantes, o manuseio de diversos softwares ainda ndo conhecidos pelos
mesmos. Além da perceptivel evolugdo critica dos participantes sobre o tema abordado e o
posicionamento ético frente aos riscos ocupacionais.

Palavras-Chave: Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo. Biosseguranca. Ensino e
Aprendizagem.



ABSTRACT

In contemporary society, the TIC is increasingly present in daily life and changes the way
people think, meet, and interact with the world. In this sense, the TIC advances have
stimulated decisively the educational processes reconfiguration. So, it becomes essential the
use of innovative tools in the teaching-learning process in healthcare courses, addressing the
Biosafety standards. From this perspective, this paper talks about TIC as a pedagogical tool in
the treatment of the theme biosafety in a group of students of Dentistry of UEPB, the study
was conducted from November 2014 to April 2015. Seeking to identify the perceptions that
the study group knows about the theme addressed, and from direct observations, promote
innovative strategies to encourage the development of their skills, contributing to the critical
and autonomous professional training. This study is an experience report, where which the
results were analyzed qualitative and quantitatively, and its development was through the
proposed multimedia project based on the principle DDD-E (decide, Design, Development
and Evaluate). Based on these contextualized teaching of biosafety standards related to the
TIC use, it showed an effective strategy for the development of skills in this field, which is
essential in relations work and health. From the used methodology, was possible to build
various teaching materials by the participants, and handling various software not yet known
by them. Besides the noticeable evolution of criticism by the participants on the topic, and the
ethical position on the occupational hazards.

Keywords: Information and Communication Technology. Biosecurity. Teachingand
Learning.
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INTRODUCAO

A progressiva disseminacao das Tecnologias da Comunicagéo e Informacdo (TIC) tem
ocasionado novas diregdes a economia, sociedade, cultura e, sobretudo & educacdo. Na
sociedade contemporanea, as TIC estdo cada vez mais presentes no cotidiano e acabam por
modificar a maneira como as pessoas pensam, conhecem e interagem com o mundo. Nesse
sentido, os avancgos das TIC tém estimulado de forma decisiva a reconfiguragéo dos processos
educativos. Moreira e Januario (2014) apontam para uma reconversao total do sistema
educativo, em todos 0s seus niveis e dominios. Refere-se a mudancas na tecnologia e
pedagogia, mas também aos contetidos e organizacdo do processo de aprendizagem.

Desse modo, recursos que utilizam as TIC podem auxiliar na ascensdo da
democratizagdo do conhecimento, principalmente quando envolve a linguagem cientifica e
um publico técnico (MARTINS; COUTINHO, 1999). Frente ao exposto, este estudo surgiu a
partir de observacGes e inquietacdes quanto a resisténcia que discentes do curso de
odontologia tém em aderirem as normas de biosseguranca em seus ambientes de trabalho.

Uma vez que na odontologia, os académicos tém sido apontados como 0 grupo para o
qual a educacdo em Biosseguranca e o controle de infeccdo cruzada sdo indispensaveis para
correto treinamento e cumprimento dos Procedimentos Operacionais Padrdo (POP) em seu
cotidiano. Nessa especialidade, o risco bioldgico é indiscutivelmente o mais impactante, uma
vez que durante suas atividades laborais s&o normalmente expostos a fluidos corporais
potencialmente contaminados com uma grande variedade de patdgenos. Portanto, entre as
medidas para prevenir contaminacdes no local de trabalho estdo incluidas a adesdo as normas
de Biosseguranca. Nesse sentido, abordar a referida temética fazendo uso das TIC podera
contribuir na construgéo e reconstrucao deste conhecimento, proporcionando uma nova forma
de pensar e de agir frente ao problema.

Nessa perspectiva, o presente trabalho trata de um relato de experiéncia, no qual foram
realizadas oficinas utilizando as TIC na abordagem a tematica biosseguranca. Para tanto, foi
firmada uma parceria com o NUBS — Nducleo Universitario de Biosseguranca em Saude da
UEPB, na qual foram feitas abordagens e intervencGes quanto as condutas de um grupo de
discentes do Curso de Odontologia da UEPB frente as normas de biosseguranga.

Partindo desse principio, objetivou-se identificar as percepcdes do grupo em estudo
acerca da tematica Biosseguranca e, a partir das observacdes diretas, promover estratégias

inovadoras que estimulem o desenvolvimento de suas habilidades, contribuindo na formagéo
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critica e autbnoma do profissional. Corroborando com Costa e Costa (2010) quando relatam a
necessidade de construir um processo educacional que articule a formacao profissional com as
necessidades e as demandas da sociedade.

Nesse sentido, a relevancia deste estudo estd em aproximar as normas de
biosseguranca ao cotidiano das praticas odontoldgicas. E através da utilizacdo das TIC
contribuir na conscientizacdo e/ou sensibilizagdo do grupo estudado quanto a importancia da
adesdo a essas normas na prevencdo e controle das infeccdes cruzadas ao qual estdo expostos
os profissionais e pacientes. Portanto, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao tém se
mostrado uma grande aliada no processo de ensino aprendizagem inovador, uma vez que tais
tecnologias estdo inseridas no contexto social dos discentes e que o professor, na postura de
mediador do conhecimento, deve levar em consideracao.

O marco teorico do estudo tomou como base importantes referénciais tedricos que se
encontram examinadas em cada capitulo da monografia assim estruturada:

No primeiro capitulo, foi abordada a tematica biosseguranca contextualizando com as
praticas odontoldgicas; foi realizada uma breve descricdo sobre aspectos como: conceitos,
infeccdo cruzada, acidentes ocupacionais e medidas de precaucdo padrdo. Para esta etapa,
tomaram-se por base o0s seguintes referenciais teoricos: Pereira et al (2012), Piccoli;
Wermelinger; Amancio filho (2012), krieger et al (2010), Martins (2010), Pinho; Gomes
(2007), Bezerra et al (2014), Costa; Costa (2013) e Navarro et al (2014).

Ja no segundo, tratou-se das Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica, contemplando as
seguintes discussdes: TIC como ferramenta para potencializar o ensino aprendizagem, Web
2.0 como ambiente dindmico e colaborativo, Objetos de Aprendizagem como recurso digital e
Webquest como objeto de aprendizagem. Nesta etapa, o marco teorico foi: Pévoa (2000),
Kenski (1998 e 2003), Morin (1996), Tapscott (1997), Prensky (2001 e 2010), Brasil (1998),
Tajra (2001), Demo (2009) Moreira e Januario (2014), Wiley (2000) e Dodge (1997).

No terceiro, estd exposto todo percurso metodoldgico durante a realizacdo do trabalho.
Este constituiu-se de uma pesquisa qualitativa com relato de experiéncia atendendo aos
principios da pesquisa participante de acordo com Thiollent (2007). Foram realizadas oficinas
didaticas, tendo como tema Biosseguranca em Odontologia. Os resultados foram analisados
quali-quantitativamente segundo Pereira (2001), e para a coleta dos dados foram utilizados
métodos de registro das oficinas e questionario. Com base nas impressfes anunciadas pelos
participantes da pesquisa, obtiveram-se categorias que estdo expressas nos resultados atraves

de gréficos. O desenvolvimento do trabalho seguiu através da proposta de projeto multimidia
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baseado no principio DDD-E que consiste, segundo Ivers e Barron (2006), nas etapas Decide,
Design, Development e Evaluete.

No quarto capitulo, estdo a descricao da experiéncia didatica, a exposicao dos resultados
e discussao dos dados obtidos a luz do referencial tedrico. E, por fim, algumas consideracdes
finais a respeito da experiéncia, refletindo sobre o marco teérico do trabalho e o objetivo

central do estudo.
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1 BIOSSEGURANCA UMA ABORDAGEM CONTEXTUAL

No Brasil, a questdo da regulamentacdo da biosseguranca comecou a ser discutida no
final da decada de 1980, sob influéncia da experiéncia e das iniciativas internacionais,
principalmente apds o surgimento da engenharia genética. Desse modo, a biosseguranga é um
campo do conhecimento que se divide em dois caminhos distintos: A Biosseguranga Legal,
gue envolve a moderna biotecnologia e o uso de células-tronco embrionarias em pesquisas
(Lei de Biosseguranca n° 11.105/2005); e a Biosseguranca Praticada no contexto da seguranca
ocupacional, principalmente nas instituicdes de salde, e que envolve 0s riscos por agentes
quimicos, fisicos, bioldgicos, ergonémicos e psicossociais (PEREIRA et al, 2012).

A Biosseguranca praticada tem como referéncia a legislacdo de Seguranca e Salde
ocupacional (Lei N° 6514/1977), principalmente nas Normas Regulamentadoras— do Trabalho
e Emprego (Portaria N° 3214/1978), Lei Organica de Saude (N° 8080/1990), Lei de Crimes
Ambientais (N° 9605/1998), ResolucGes da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitéaria
(Anvisa) e Conselho Nacional de Meio Ambiente (Conama), entre outras.

Frente ao exposto, a biosseguranca pode ser definida como o conjunto de acgdes
voltadas para a prevengdo, minimizacdo ou eliminagdo de riscos inerentes as atividades de
pesquisa, producdo, ensino, desenvolvimento tecnoldgico e prestacdo de servicos, visando a
salde do homem, dos animais, a preservacdo do meio ambiente e & qualidade dos resultados
(PICCOLI; WERMELINGER; AMANCIO FILHO, 2012). Para Navarro et al (2014), a
biosseguranca esta vinculada a observancia da qualidade dos procedimentos e aplicagcdes das
técnicas, que objetivam a obtencdo de processos, produtos e servicos.

Nesse sentido, as atividades funcionais, de modo geral, expbem os trabalhadores a
riscos ocupacionais dos mais variados. Esses riscos envolvem agentes fisicos, quimicos,
ergonémicos, mecanicos e biologicos. Nesse trabalho sera abordado o risco bioldgico, que
tem causado bastante preocupacéo entre os profissionais da area de salde, devido a ocorréncia
de um ciclo de infecgdes cruzadas dentro e fora do ambiente de trabalho. Desse modo, torna-
se indispensavel adotar medidas que minimizem os efeitos que os mesmos podem ocasionar.

Na area odontologica, existe uma grande preocupacdo quanto a adesdo as normas de
biosseguranca, como mostra Krieger et al (2010), que estes trabalhadores estdo diariamente
sujeitos a varias formas de contagio por agentes bioldgicos patogénicos, 0s quais se
apresentam em fluidos orgénicos, como sangue e saliva, que sdo manuseados comumente por

tais profissionais. A principal causa de exposi¢cdo a material potencialmente contaminado
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pelos profissionais de salde esta relacionada ao uso de instrumentais perfurocortantes. Por
conseguinte, na odontologia, os acidentes com exposicdo ocupacional a material biologico sdo
frequentes em decorréncia do trabalho com esses instrumentos em um campo de visao restrito
e sujeito a movimentacao do paciente (MARTINS, 2010).

O referido autor ainda coloca que em casos de acidentes ocupacionais com sangue e
outros fluidos potencialmente contaminados devem ser tratados como emergéncia médica,
pois as intervengbes para profilaxia da infeccdo pelo HIV e hepatite B necessitam ser
iniciadas até duas horas apds a ocorréncia do acidente para obtencdo de maior eficacia. Vale
ressaltar que o acidente pode acarretar ao individuo repercussdes psicossociais, levando a
mudancas nas relacGes sociais, familiares e de trabalho.

Em um estudo realizado por Pinho e Gomes (2007), os acidentes de trabalho
envolveram a manipulagdo com objetos perfurocortantes em 62,85% dos casos. Dos
profissionais acidentados expostos ao risco bioldgico, somente 51,11% realizaram exames de
VDRL, Hepatites B e C e virus HIV. Entre as categorias de profissionais mais susceptiveis
estdo os profissionais de Enfermagem, de Hemodialise, de Endoscopia digestiva, de Analises
clinicas, Cirurgides e Dentistas.

De acordo com o Ministério da Saude, anualmente ocorrem aproximadamente 3
milhdes de exposicBes percutaneas entre os 35 milhdes de profissionais da satde de todo o
mundo. Estima-se que esses acidentes resultem em 15 mil infeccdes pelo virus da hepatite C
(VHC), 70 mil pelo virus da hepatite B (VHB) e 500 pelo virus da imunodeficiéncia humana
(HIV) (BRASIL2010). O risco de contrair infeccdo pos-exposicdo ocupacional é variavel e
depende de multiplos fatores, como o tipo de acidente, tamanho e gravidade da les&o,
presenca e volume de sangue envolvido, condicdes clinicas do paciente-fonte e seguimento
adequado pos-exposicao.

Existem varias pesquisas sobre acidentes de trabalho com risco potencial de
transmissdao do HIV em profissionais da saude. Nos Estados Unidos, Ramos et al (1997, apud
CARDOSO et al, 2009) verificaram, entre profissionais e estudantes de quatro clinicas de
ensino odontoldgico, uma incidéncia de 3,53 acidentes a cada 10.000 atendimentos. No
Brasil, Martins, Barreto e Rezende (2004, apud CARDOSO et al, 2009) verificaram que 26%
dos dentistas pesquisados sofreram acidentes perfuro-cortantes nos seis meses anteriores a
pesquisa e 75% ja& haviam sofrido alguma vez durante a vida profissional.

Bezerra et al (2014) relata que o desconhecimento e a auséncia de cuidados por parte

dos trabalhadores da area de saude, a resisténcia bacteriologica e de diversos tipos de virus

17



tém contribuido para o aumento do numero de casos de infec¢des por virus. Dessa forma, as
precaucdes universais incluem medidas de controle de infeccdo como: a) uso de barreiras e
equipamentos de protecdo individual; b) prevencdo da exposicdo a sangue e fluidos
corporeos; c) prevencdo de acidentes com instrumentos pérfuro-cortantes; ¢) manejo
adequado dos acidentes de trabalho que envolvam a exposicdo a sangue e fluidos orgénicos;
d) manejo adequado de procedimentos de descontaminagéo e do destino de dejetos e residuos
nos servicos de saude (MARTINS, 2001).

Desta forma, evitar a exposicao ocupacional é crucial na prevencao a transmissao dos
virus das hepatites B e C e o HIV. No entanto, a imunizacdo contra hepatite B e 0
atendimento adequado pos-exposi¢do sdo fundamentais para prevencdo de infeccdo apos

acidente ocupacional e s&o importantes elementos para seguranca do trabalho.

De acordo com o Centers for Disease Control and Prevention - CDC (2007 p.5-6);

Cerca de 384.325 casos de acidentes percutdneos envolvendo trabalhadores da
salde ocorrem anualmente em hospitais americanos, destacando-se um risco de
contaminagdo de 0,3% para o virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV), 6% a 30%
para o virus da Hepatite B (HBV) e de 0,5% a 2% para a Hepatite C (HCV).

Frente ao exposto, a formagao profissional tem se mostrado inadequada e/ou deficiente
quanto a abordagem da Biosseguranca. E necessario investir nas areas de salde em uma
formacdo inicial e continuada que envolva a temética biosseguranca de maneira
contextualizada e interdisciplinar. Segundo Londono et al (2003), ao passo que as atividades
da area de saude tornam-se rotineiras, os profissionais que a desenvolvem tornam-se
confiantes e passam a negligenciar as normas de biosseguranca em relacdo a areas, materiais
ou pessoas que afluem ao ambiente, e simplesmente omitem procedimentos elementares como

a higienizacdo das méos e o uso de EPIs, por exemplo.

Costa e Costa (2013, p. 13) defendem que;

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho, principalmente em relacdo aos
processos desenvolvidos na area da salde, com a inclusdo de novas tecnologias de
diagndstico e tratamento, 0 uso de novos produtos quimicos, o acimulo de residuos
perigosos, a exigéncia cada vez maior sobre os individuos que atuam nessas areas,
entre outros fatores, que tém acarretado agravos ocupacionais sérios, esta trazendo a
tona a necessidade de estudos sobre a formacdo em Biosseguranga dos profissionais
gue trabalham nesses ambientes, e principalmente dos futuros profissionais, ou seja,
0s alunos.
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Por consequéncia, Carvalho (2008) acredita que a biosseguranga € um campo de
estudos que vai além do ambiente de trabalho, interagindo de forma dindmica com as Ciéncias
da Natureza, as quais se encontram fortemente inseridas na area de salde. Desse modo, é
necessario contextualizar a biosseguranga, dentro de uma estratégia de ensino construtivista
com a identificacdo de seus conceitos estruturantes. O estudante ou o trabalhador ndo pode ser
um mero reprodutor, mas sim um agente participativo-transformador no seu ambiente
ocupacional, conjugando o saber fazer-ser-aprender (PEREIRA, 2012). Desse modo,
permitird ao individuo compreender como o risco € percebido na sociedade e enfocado na
academia para, em seguida, agregar multiplas competéncias e enfrenta-lo.

Os fundamentos da biosseguranca devem ser explorados por meio de acgdes
multidisciplinares que incluam, além das ciéncias médicas e biologicas, também a filosofia, o
direito, a antropologia, a ciéncia politica, a teologia, a comunicacdo, a sociologia, a economia,
dentre outros. De acordo com Pereira et al (2010) a abordagem da biosseguranca deve passar
pelas imbricacGes histdricas, humanas, sociais, éticas, econdmicas, politicas, ambientais e
técnicas, que a transcorrem, tendo como pano de fundo os seus conceitos estruturantes. Assim
sendo, o trabalhador considerado como sujeito da aprendizagem deve ter uma postura critico-

reflexiva do seu ambiente ocupacional.
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2 TECNOLOGIAS E MEDIACAO PEDAGOGICA

O conjunto de recursos tecnoldgicos, usados de forma integrada e com um objetivo
comum, é denominado de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC). As TIC sdo
utilizadas em diferentes areas e com multiplos fins. Na industria (no processo de automacao),
no comércio (no gerenciamento, e publicidade), no setor de investimentos (informacéao
simultanea, comunicacdo imediata) e na educagdo (no processo de ensino aprendizagem) e
como modalidade de ensino.

Para tanto, o desenvolvimento de hardwares e softwares garantiram a
operacionalizagdo da comunicagdo e dos processos decorrentes em meios virtuais; porém, foi
a popularizacéo da internet que potencializou o uso das TIC. Segundo Ramos (2008), as TIC
surgiram no contexto da Revolucdo Informatica e Terceira Revolucdo Industrial, ampliados
gradativamente desde a segunda metade da década de 1970 e, sobretudo, nos anos 90 do
mesmo século.

Desse modo, o avango e a disseminacdo das TIC vém instituir novas formas de
convivéncia, textos, leituras e, sobretudo, novas maneiras de interagir no ciberespaco
(POVOA, 2000). Surgem como instrumento a ser usado por docentes e discentes na
realizacdo das mais diversas atividades, de forma livre, criativa e critica. Kenski (2003, p. 4)
ressalta que as TIC tém causado modificagbes em nossos pensamentos e na forma de
representar a realidade. Essas transformacfes tecnoldgicas demandam novos ritmos e

dimens@es no processo de ensino aprendizagem.

Como afirma Morin (1996, p.136);

As novas tecnologias digitais tm o potencial de oferecer novos olhares, novas
formas de acessar a informacao, novos estilos de pensar e raciocinar. Surgem novas
maneiras de processar a construcdo do conhecimento e criar redes de saberes, que
podem gerar novos ambientes de aprendizagem. Ambientes cognitivos abertos a
compreensdo do ser humano em sua multidimensionalidade, como um ser indiviso
em sua totalidade, com seus diferentes estilos de aprendizagem e suas distintas
formas de resolver problemas.

Essa nova era digital exige dos docentes uma nova praxis, na qual deve privilegiar a
construcdo coletiva do conhecimento, contextualizada e problematizadora. A adesdo as novas
tecnologias no ensino ndo tem um objetivo em si mesma, mas é um recurso no processo de

ensino-aprendizagem para alcancar os fins educacionais desejados.
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Né&o obstante o advento da internet tenha sido um marco do novo milénio, uma vez
que, segundo Tapscott (1997), a partir de 1995 penetrou no mercado, iniciando uma nova
revolucdo, a revolucdo digital, a era da inteligéncia em rede, na qual seres humanos
combinam sua inteligéncia, conhecimento e criatividade para revolucdo na produgdo de
riquezas e desenvolvimento social, essa processo atinge todos os empreendimentos da
humanidade- aprendizagem, salde, trabalho e entretenimento.

Desse modo, Prensky (2001) define as criancas e jovens de hoje como Nativos da
Linguagem Digital, uma vez que representam as primeiras geracdes que crescem envoltos
pelas TIC; relata que os nativos passam a vida inteira interagindo com computadores e
derivados. Os Nativos Digitais estdo habituados a alcangar informagGes de forma veloz e
costumam recorrer primeiramente a fontes digitais e a Web antes de procurarem em livros ou
na midia impressa. Esta realidade faz com que os alunos pensem e processem as informacoes
diferentemente de seus antecessores, 0os chamados imigrantes digitais.

Nesse sentido, os educadores que atualmente s&o imigrantes digitais, devem
redimensionar suas praticas, frente as caracteristicas dos nativos digitais. Para isso, é
importante um perfil flexivel e comprometido com o aprendizado, para que possam se unir em
redes digitais e construir relagdes de aprendizagem.

Carvalho (2010) descreve que o processo de ensino tradicional encontra-se
desestabilizado frente a uma sociedade que tem a comunica¢cdo como processo mediador da
educacdo, ou seja, uma pedagogia ativa que atende aos anseios da sociedade contemporanea.
Prensky (2010) diz que os estudantes de hoje ndo sdo mais as mesmas pessoas para as quais
nosso sistema educacional foi desenvolvido. O professor, bem como a escola, deixam de ser
0s Unicos provedores e detentores de conhecimento e informagéo. O professor assume agora a
postura de mediador do conhecimento, o que vai exigir destes profissionais conhecimentos e
praticas mais profundas no meio digital.

A insercdo das TIC no ensino também sdo sugestfes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998), quando afirmam que a formagéo de
um cidadao critico exige a sua inser¢do numa sociedade em que o conhecimento cientifico e
tecnologico € cada vez mais valorizado. Recomendam, entdo, a utilizacdo e elaboracdo de
novas tecnologias como préaticas inovadoras no ambiente escolar.

Analisando o uso da tecnologia educacional pode-se concluir que ela transcorreu em
dois momentos: o primeiro momento ocorreu por volta da década de 50 e 60, na qual era vista

como o estudo dos meios como geradores de aprendizagens e, apartir da década de 70, na qual
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foi redirecionada para o estudo do ensino como processo tecnoldgico (TAJRA, 2001). A
tecnologia educacional estd relacionada a pratica do ensino baseada nas teorias da
comunicacdo e dos novos aprimoramentos tecnolégicos.

Pons (1994) define tecnologia educacional como a maneira sistematica de elaborar e
avaliar todo o processo de aprendizagem em termos de objetivos especificos, baseados na
investigacdo da aprendizagem e da comunicagdo humana, empregando uma combinagao de
recursos humanos e materiais para conseguir uma aprendizagem mais efetiva.

Estamos vivenciando uma ruptura de paradigma, no qual o educando estava
acostumado a aulas totalmente expositivas, baseadas na transmissdo do professor, na
memorizacdo dos alunos e na aprendizagem competitiva e egocéntrica. No novo paradigma,
ensinar e aprender requerem flexibilidade, pesquisa, comunicacdo, contextualizacdo e
interacdo. O professor deve assumir a postura de orientador, facilitador, motivador da
aprendizagem, ou seja, deve ser o0 mediador do ensino-aprendizagem. No atual paradigma da
educacao, o professor orienta o processo de aprendizagem e, ao invés de pesquisar pelo aluno,
ele o instiga ao conhecimento das diversas areas. O educando é o agente da aprendizagem,
tornando-se um estudioso auténomo, na busca de conhecimentos, formar seus proprios
conceitos e opinides, responsavel pelo préprio conhecimento.

O professor é um pesquisador em servico, aprende com a pratica e a pesquisa e ensina
a partir do que aprende. Realiza-se aprendendo-pesquisando-ensinando-aprendendo
(MORAM; MASETTO; BEHRENS, 2000). Para os referidos autores, ensino e educagdo sdo
conceitos diferentes. No ensino existe uma sistematizacdo para que o estudante compreenda
areas especificas do conhecimento. Na educacdo, além de ensinar, deve-se integrar ensino e
vida, conhecimento e ética, reflexdo e acdo, ter uma visdo de totalidade. Ensinar é um
processo social e pessoal, tendo em vista que cada individuo desenvolve um estilo.

Em um dialogo com Papert, cujo tema foi o futuro da escola e o impacto dos novos
meios de comunicacdo no modelo de escola atual, Paulo Freire fez a seguinte constatacao:

(...) a minha questdo ndo é acabar com a escola, ¢ muda-la completamente, é
radicalmente fazer que nas¢a dela um novo ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu

continuo lutando no sentido de pér a escola a altura do seu tempo. E pdr a escola a
altura do seu tempo nao € soterréa-la, mas refazé-la. (Freire e Papert, TV PUC, 1996).

Frente ao exposto, a escola do paradigma emergente ndo pode deixar de incorporar as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo como ferramentas para favorecer e facilitar o
processo de ensino aprendizagem, tendo em vista que o avancgo e disseminacao das TIC vém

criando novas formas de convivéncia e de interacdo com o mundo. Desse modo, as TIC
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devem ser incorporadas de maneira adequada em um novo fazer educativo, aumentando a
variedade e diversidade da sala de aula contemporanea. E importante destacar que néo se pode
pensar no uso de uma tecnologia sozinha ou isolada. O professor deve planejar e buscar

objetivos determinados, para que a aprendizagem aconteca. Segundo Kenski (1998, p.61);

O estilo digital engendra, obrigatoriamente, ndo apenas 0 uso de novos
equipamentos para a producdo e apreensdo de conhecimentos, mas também, novos
comportamentos de aprendizagem, novas racionalidades, novos estimulos
perceptivos [...]. Seu rapido alastramento e multiplicacdo, em novos produtos e em
novas areas, obriga-nos a ndo mais ignorar sua presenca e importancia.

O profissional da educacdo tem o conhecimento e a informagdo como matérias
primas. E chegada a hora de enfrentar os desafios oriundos das novas tecnologias, 0 que no
significa uma adesao incondicional ou a oposi¢do radical ao ambiente eletrénico. Entretanto,
significa conhecer para saber as vantagens e desvantagens; 0s seus riscos e possibilidades;
para transforma-las em ferramentas e parceiras em alguns momentos, e dispensa-las em outros
instantes.

Para Neto (2006), a produgdo e disseminacdo das TIC influenciam totalmente no
cotidiano do sujeito contemporaneo, considerando que este sujeito usa 0S recursos da
tecnologia na recuperacdo, armazenamento, organizacdo e tratamento de variadas atividades
em sua vida. Desde ouvir uma simples musica, deslocar-se com uso de um elevador ou de um
automovel, até a mesa de trabalho na qual o principal instrumento é um computador, ou em
comunicacgéo nas redes sociais, na utilizagdo de smartfones.O referido autor ainda coloca que
é importante questionar como a tecnologia da informacéo e comunicacdo se encontra inserida
no ambiente escolar. Segundo Valente (1993), a tecnologia ndo deve ser mais um instrumento

que ensina o aprendiz, mas a ferramenta com a qual o aluno executa uma tarefa.

De acordo com Ponte (2000, p. 75);

As TIC poderdo ajudar na aprendizagem de muitos contetdos, recorrendo a técnicas
sofisticadas de simulacdo e de modelacdo cognitiva baseadas na inteligéncia
artificial. No entanto, ndo me parece que serd desse modo que elas vdo marcar de
forma mais forte as instituicGes educativas, mas sim pelas possibilidades acrescidas
que trazem de criacdo de espacos de interagdo e comunicacao, pelas possibilidades
alternativas que fornecem de expressdo criativa, de realizacdo de projetos e de
reflexdo critica.

O referido autor ainda afirma que é condicdo fundamental na transformacéo

educacional, um amplo acesso as TIC na sociedade em geral e o protagonismo dos
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professores, como atores educativos fundamentais. E imprescindivel que o docente encontre
formas produtivas e viaveis de integrar as TIC no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Demo (2009) defende que a pedagogia que assume o desafio de
integragdo com as novas tecnologias com a perspectiva de renascer ¢ “Tecnologicamente
Correta”. Esse desafio é apoiar-se na TIC com o compromisso de aprender bem. Segundo o
autor, aprender bem requer atitude construtivista, ou seja, construir conhecimento,

aprendizagem por problematizacdo, aprendizagem ativa e interativa.

2.1 WEB 2.0

Com os avancos das TIC e, em particular, da internet, tem-se estimulado de forma
decisiva a aprendizagem, para além das estruturas educativas formais. Com a Web 2.0 a
énfase tem sido colocada na aprendizagem em rede e nas potencialidades do software social
para acesso a informacdo e ao conhecimento, bem como na capacidade para trabalhar e
aprender com 0s outros numa colaboragéo global (MOREIRA; JANUARIO, 2014).

O referido autor ainda coloca que a web 2.0 propicia ao individuo tomar informagdes
como também criar conteudos, ou seja, uma via de interagdo e construcdo de conteldos.
Oportunidade de facultar autoria individual e coletiva, instigando discussao e autoridade de
argumentos.

A Web 2.0 € a segunda geracdo de comunidades e servi¢os baseados na plataforma
World Wide Web, onde a ideia é que o ambiente on-line se torne mais dindmico e que 0s
usuarios colaborem para a organizacdo desse conteudo (MOREIRA E DIAS 2009). Seu
objetivo € facilitar o manuseio por parte do usuario, e fazer dele parte do sistema. Na Web 2.0,
o foco principal € o conteudo. Este deve ser participativo e democratico, ocorrendo constante
realimentacdo de informacdo, garantindo a sua disseminagéo.

O'Reilly (2005) descreve Web 2.0 uma internet como plataforma, cujo sucesso
dependerad do entendimento das regras. Entre outras, a regra mais importante é desenvolver
aplicativos que aproveitem os efeitos de rede para se tornarem melhores quanto mais sao
usados pelas pessoas, aproveitando a inteligéncia coletiva. A ideia é que o0 ambiente on-line se
torne mais dindmico e que os usuarios colaborem para a organizacdo de conteldo.
Envolvendo wikis, aplicativos baseados em folksonomia, redes sociais, blogs e outras

diversidades de meios que utilizam as Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo.
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2.2 Objetos de Aprendizagem

Objetos de Aprendizagem (AQO) sdo exemplos de recursos tecnoldgicos que passaram
a existir como meio de organizar e estruturar materiais educacionais digitais. Os estudos sobre
OA séo recentes, desse modo ndo h&d um consenso universalmente aceito sobre sua definig&o.
Para Esteves (2012), os objetos de aprendizagem sdo tipos de unidades de ensino ou de
instrucdo que podem ser utilizados no ensino-aprendizado tendo por suporte a tecnologia. S&o
tipos de recursos educativos que incluem conteddos multimidia, sistemas instrucionais
assistidos por computadores inteligentes, sistemas de educacdo a distancia e ambientes de

aprendizagem colaborativa.

Conforme define Wiley (2000, p. 3) um objeto de aprendizagem é:

[...] qualquer recurso digital que possa ser reutilizado para suporte ao ensino. A
principal ideia dos objetos de aprendizagem é quebrar o contetdo em pequenos
pedacos que possam ser reutilizados em diferentes ambientes de aprendizagem, em
um espirito de programacéo orientada a objetos.

Wiley ainda descreve que objetos sdo representacOes de abstracOes de entidades do
mundo real. Tais representacdes podem ser praticadas usando-se a tecnologia de construcao
de software. No paradigma de orientacdo a objetos, objetos sdo componentes de software que
podem ser reutilizados na construcdo de novos softwares. O objetivo principal do paradigma
de orientacdo a objetos é facilitar a construcdo de software por meio do reuso de
componentes.

Muzio et al. (2001), utilizam o termo objeto de aprendizado e o definem como: objeto
que é designado e/ou utilizado para propdsitos instrucionais. Esses objetos vao desde mapas,
graficos, histérias em quadrinhos, animacdes, videos, jogos, audios, até  simulacGes
interativas. Ainda ndo existe um conceito universalmente aceito sobre objetos de
aprendizagem, provavelmente por este campo de conhecimento ser relativamente novo. Mas
busca-se esta definicdo através dos estudos e inovag6es futuras na area.

S& Filho e Machado (2003), definem AO como recursos digitais, que podem ser
usados, reutilizados e combinados com outros objetos para formar um ambiente de
aprendizado rico e flexivel. Seu uso pode reduzir o tempo de desenvolvimento, diminuir a
necessidade de instrutores especialistas, bem como, 0s custos associados com o0

desenvolvimento baseado em web. Esses objetos de aprendizagem podem ser usados como
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recursos simples ou combinados para formar uma unidade de instrugdo maior. Podem também
ser usados em um determinado contexto e depois ser reutilizados em contextos similares.

Segundo Bettio e Martins (2004) os AO tem caracteristicas e elementos que 0s
compdem em estrutura e operacionalidade, sdo eles: a) a flexibilidade — € constituida de forma
que possua inicio, meio e fim. Os objetos ja nascem flexiveis, podendo ser reutilizados sem
nenhum tipo de manutencéo; b) a facilidade para atualizacdo; c) customizagdo — como 0s
objetos sdo independentes, 0 uso em qualquer das diversas areas e objetivos é possivel; d)
interoperabilidade — reutilizacdo dos objetos em plataformas e ambientes em qualquer espago
mundial. €) aumento de valor de um conhecimento — a partir do momento em que um objeto é
reutilizado diversas vezes em diversas especializa¢Oes, ao longo do tempo ele melhora e a sua
consolidacdo cresce de maneira espontanea. f) indexacdo e procura — a padronizacdo dos
objetos também facilitara a idéia de se procurar por um objeto necessario.

Para Bettio e Martins (2004), um objeto de aprendizado deve ser estruturado e
dividido em trés partes bem definidas: 1) objetivos: lista de conhecimentos prévios
necessarios para um bom aproveitamento de todo o conteldo disponivel; 2) contetdo
instrucional: aqui devera ser apresentado todo o material didatico necessario para que o aluno
possa atingir os objetos citados; 3) pratica e feedback: avaliacdo do aprendiz sobre seu
desempenho, suas expectativas sobre o aprendizado. Os referidos autores ainda colocam que
ndo ha um limite de tamanho para um Objeto de Aprendizagem, entretanto ha o consenso de
que ele deve ter uma finalidade educacional definida, um artificio que instigue a reflexdo do
estudante e que sua aplicacdo ndo se reduza a um Unico contexto.

Nesse contexto, Brasil (2007) resalta que, embora a ideia basica que permeia o uso de
objetos seja simples, sua transformacédo efetiva em um processo continuo e duradouro ndo €
simples. Producdo, disponibilidade, acesso e facilidade de interconexdo sdo exemplos de
problemas a serem resolvidos quando abordamos o uso de AO.

No Brasil, destacamos 0s objetos de aprendizagem do programa RIVED (Red
Internacional Virtual de Educacion), um projeto de cooperagdo internacional entre paises da
América Latina. Esse programa, no Brasil, é desenvolvido pelo Ministério da Educacdo, pela
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), em parceria com a Secretaria de Ensino Médio e
Tecnolégico (SEMTEC). E uma iniciativa para criagdo de material didatico digital para
potencializar o processo de ensino das ciéncias da natureza e da matematica no ensino médio
presencial. O material produzido sdo modulos educacionais que abordam unidades

curriculares das areas de conhecimento.
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3 WEBQUEST COMO OBJETO DE APRENDIZAGEM

O termo WebQuest foi criado e concebido por Bernard Dodge e Tom March para
indicar um tipo de atividade que consiste na investigacdo orientada, na qual algumas ou todas
as informagGes com as quais os aprendizes interagem sdo originadas de recursos da Internet e
que consiste na utilizacdo da World Wide Web para fins educativos. A WebQuest propde
atividades voltadas para a pesquisa, com a informacéo disponibilizada parcial ou totalmente
na Web (DODGE, 1997).

Desse modo, a WebQuest utiliza a potencialidade da Web para motivar os discentes
através da utilizacdo das TIC. Este OA propicia o0 ensino colaborativo, participativo e critico,
enfatizando que o trabalho individual é parte integrante do todo, ou seja, o produto final que
serd apresentado (MARCH, 2005). O que se pretende é uma abordagem inovadora no ensino-
aprendizagem, que os discentes ndo encontrem respostas prontas para 0s problemas, nem
sejam depositos de informacdes. Todavia, uma abordagem em que, no ritmo dessa nova
geracdo de nativos e imigrantes digitais, estes possam procurar respostas para desafios que
sdo langados, de forma a fomentar a pesquisa e a compreensdo dos conteldos pesquisados.

A WebQuest é feita por docentes para ser solucionada por discentes reunidos em
grupos. Bernie Dodge (1997) define a Webquest em curtas e longas. As curtas levam em torno
de uma a trés aulas para ser explorada pelos discentes e seu objetivo € a integracdo do
conhecimento. No final de uma WebQuest curta, o discente terd entrado em relagdo com um
namero significativo de informacdes, dando sentido a elas.

As WebQuet longas tém objetivo instrucional, compreendendo a ampliacdo e o
aprimoramento do conhecimento. Apds completar uma WebQuest longa, o discente tera
estudado profundamente um corpo de conhecimento, modificando-o de alguma maneira, e
confirmando uma inteleccdo do material com a criagéo de algo que outros possam utilizar, no
proprio sistema (Internet) ou fora dele. Uma WebQuest longa padrdo dura de uma semana a
um més de trabalho escolar.

No entanto, como afirma Guimaraes (2005), uma WebQuest nao é algo descoordenado
ou mal elaborado, onde apenas existe a preocupacao de utilizar a Web. Trata-se de um recurso
gue obedece a varios parametros e que tem uma estrutura bem delineada. O planejamento de
uma WebQuest integra alguns elementos basicos essenciais a sua formacéo estrutural, tais

como:
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a) Introducdo: Nesta fase se apresentam o tema e as informagdes preliminares que devem
fornecer dados béasicos para despertar o interesse dos discentes pela tematica, isso por meio de
um texto curto, direto, instigante e motivador;
b) Tarefa: Deve determinar algo a ser realizado pelos discentes, que seja capaz de entusiasma-
los, dando espago para muita criatividade. Sintetizando, a tarefa é o objetivo do trabalho. Esta
etapa deve ser clara e executavel;
¢) Processo: Indica o caminho que o discente tera de percorrer para realizar a pesquisa. Deve
indicar todos os passos de cada etapa. Aqui também é preciso definir os grupos, se houver, o
nimero de integrantes, o papel de cada um no desenvolvimento das atividades que vém a
seguir e os recursos a consultar. Deve indicar a dire¢cdo do desenvolvimento da tarefa, sem, no
entanto, esquecer que a autonomia e a criatividade na escolha da informacédo selecionada
pertencem ao estudante. Em sintese, o processo € a metodologia;
d) Recursos: Sao preferencialmente fontes disponiveis na Internet, ndo se pode esquecer a
importancia da qualidade e da quantidade de informacdes oferecidas no recurso;
e) Avaliacdo: Informa como o desempenho do estudante sera avaliado e se esta avaliacdo sera
individual ou em grupos. Os seus métodos devem ser concretos e rigorosos, de modo que
cada aluno compreenda bem como vai ser avaliado o seu trabalho.
f) Concluséo: Esta deve dar énfase a tudo que os alunos aprenderam com a investigacao e
despertar a curiosidade para pesquisas futuras;
g) Créditos: A secdo de Créditos é 0 espaco no qual sdo apresentadas as fontes utilizadas e 0s
agradecimentos aos colaboradores da elaboracéo da WebQuest.

Para Bernard Dodge, as WebQuest tém a virtude da simplicidade. Podem ser
desenvolvidas para discentes da escola elementar a pds-graduacdo. Com o advento dos
recursos que vao aparecendo na World Wide Web, torna-se facil projetar atividades que

engajam os discentes em investigacdes ativas e otimizando o tempo disponivel.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho constitui-se num relato de experiéncia que foi realizado na
Universidade Estadual da Paraiba- Campus I, com um grupo de vinte (20) discentes do Curso
de Odontologia que se propuseram a participar das oficinas realizadas no departamento do
referido curso. Atendeu aos principios da pesquisa participante, de acordo com Thiollent
(2007), na qual os pesquisadores estabelecem relagbes comunicativas com pessoas ou grupos
da situacdo investigada, com intuito de serem mais bem aceitos, enquanto desempenham um
papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacdo das acdes desencadeadas.

Os resultados foram analisados quali-quantitativamente (PEREIRA 2001), elegendo a
percepcao como pano de fundo para a identificacdo dos modos como os discentes percebem
as normas de biosseguranca e 0S riscos aos quais estdo expostos, sinalizando possiveis
estratégias a serem adotadas em processos de incentivo na comunidade universitaria.

Para a coleta dos dados, foram utilizados métodos de registro das oficinas e
questionario construido a partir do formulario do Google antes da intervencdo didatica. As
respostas dos questionarios foram analisadas e organizadas em categorias, como esta exposto
nos quadros 1 a seguir, que por sua vez objetivam garantir a maior precisao da analise.

Na definicdo operacional das categorias, foram levadas em conta tanto a forma quanto
0 conteldo, para ndo se perder a abrangéncia e a riqueza das respostas. Os resultados foram
amplamente debatidos a luz do referencial tedrico, promovendo reflexdes sobre como abordar
em sala de aula a tematica Biosseguranca de maneira a utilizar metodologias inovadoras.

Com base nas impressdes anunciadas pelos sujeitos da pesquisa em uma das questoes
do formulario, obteve-se as seguintes categorias conforme mostra 0 Quadro 1:

Quadro 1 - Descricdo das categorias de analise expressas nas respostas dos participantes da

pesquisa.

* a} Abordagem em aulas teodricas;
b} Abordagem em aulas praticas;
c) Prevenc¢ao uso de EPls;
d)Orientag¢des através de projetos
e/ou programas institucionais

e) Comprometida devido a falta de
materiais de consumo e estrutura
fisica.

e Como tem sido a abordagem da
tematica Biosseguranca no curso
de Odontologia na instituicao em

gue vocé estuda?

Fonte: Propria
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O termo percepcdo serd entendido como um elemento cognitivo, pertinente ao que
propbe o individuo como conceito ou constru¢do conceitual, podendo ser distinto dos
conceitos cientificos, uma vez que em dado momento da vida de cada um, essas podem se
apresentar como concepcdes alternativas e utilizadas para prover a explicagdo de fatos e
fendmenos (CAMPOS; NIGRO, 1999).

Partindo das analises do formulario, seguiu-se para o planejamento das oficinas. Foi
proposto desenvolver todo o trabalno em sete encontros, tendo como tema principal
Biosseguranga em Odontologia, uma tematica que é trabalhada de forma transversal no
curriculo, podendo ser abordada em diferentes Gticas. Nas oficinas, foram abordados os
seguintes conteudos: Uso de Equipamentos de Protecdo Individual; Barreiras de Protecdo em
Equipamentos; Imunizagdo; Desinfeccdo; Esterilizacdo; Higienizacdo das Maos; Descarte de
Residuos de Servico de Salde; Riscos Ocupacionais; Condutas ap6s Acidentes com Material
Contaminado.

O desenvolvimento do trabalho seguiu através da proposta de projeto multimidia
baseado no principio DDD-E. O modelo DDD-E consiste, segundo Ivers e Barron (2006), nas
etapas Decide Design, Development e Evaluete, descritas na Figura 1. Este projeto tem como
objetivo verificar a habilidade do aluno em sintetizar e apresentar informagfes que tornem
possiveis 0 conhecimento geral sobre Biosseguranga em salde utilizando as TIC, bem como
contribuir na construcdo de individuos criticos e participativos.

e Determina
a estrutura
do projeto

e Determina
a meta do
projeto

Decide

e Reflete
sobre o ey
projeto I :

- e C(Cria
elementos
de midia

\

Figura 01 — Modelo DDD-EAdaptado conforme as reflexdes de lvers e Barrom (2006).
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Na etapa Decide, foi apresentada ao grupo uma  WebQuet (
http://www.webquestfacil.com.br/webquest.php?wq=11035), na qual os participantes foram
orientados a fazer um levantamento bibliografico com pesquisas orientada e em seguida a
realizacdo das atividades. Esta WebQuest orientou todas as etapas do projeto DDE.

Na etapa Desing foram formadas quatro equipes de cinco discentes, onde 0s mesmos
construiram mapas mentais (com o uso do FreeMind) e fluxogramas, partindo dos
conhecimentos adquiridos no levantamento bibliografico orientado na WebQuet. Na etapa
Develop foram construidos Videos e Slides (criacdo de videos utilizando software online
PowToon - http://www.powtoon.com e o0 Windows Movie Maker 2.6).

A etapa Evaluate foi realizada por todos os participantes, que levaram em
consideracao a construcdo do projeto e do tema abordado bem como a reflexdo sobre todo o
processo. Foi solicitada aos discentes a disponibilizacdo do material produzido para ser
utilizado pelo NUBS em a¢0es de prevencéo a infeccao cruzada.

A proposta de desenvolver todo o trabalho a partir de uma WebQuest foi realizar agdes
pedagdgicas para a construcdo do conhecimento e contribuir no desenvolvimento de

habilidades e competéncias utilizando as TIC como ferramenta (Quadro 2).

Quadro 2 - Agbes pedagdgicas

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS COM A UTILIZAGCAO DA

WEBQUEST.
Habilidade 1 Habilidade 2 Habilidade 3 Habilidade 4
Conhecer Construir uma | Conhecer diferentes | Construir material
aplicativos do | capacidade de | softwares e | didatico-pedagdgico

computador para a | inferéncia e fluéncia | construir materiais | na abordagem do
busca de | de  pesquisa e | didaticos utilizando | tema Biosseguranga
informacéo e para a | aprendizagem  no | 0S MesmMos. em Odontologia.
pesquisa e ser capaz | computador,
de realizar este | utilizando sites.
trabalho com
auxilio da Web.

Fonte: Adaptado de Barros (2009, p.71)
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Conforme apresenta Zaidan (2011), para que os individuos possam utilizar as TIC é
necessario inicialmente conhecer e interagir com as tecnologias, dominando o manejo do
computador e 0 acesso a internet. Desse modo, utilizar a rede como fonte de informacao,
possibilita o estabelecimento de relacbes entre as diversas informagfes coletadas e
compreendidas permitindo ao sujeito construir conhecimento desenvolvendo uma postura

critico-social.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Na educacdo profissional, pretende-se contribuir na formacdo de um individuo
qualificado e com habilidades e competéncias para o exercicio profissional, buscando o
desenvolvimento do pensamento livre e da consciéncia critico-reflexivo. Desse modo, torna-
se necessario pensar em alternativas facilitadoras dos processos de ensino-aprendizagem e
assim capacitar o individuo para visualizar e transformar a realidade na qual esta inserido
(PASCHOAL; MONTOVANI; MEIER, 2007).

Frente ao exposto, foram realizadas sete oficinas abordando o tema “Biosseguranca
em Odontologia” para um grupo de discentes do curso de Odontologia (20 participantes).
Entretanto, antes das intervencdes, foi imprescindivel conhecer a percepgéo que o grupo tinha
em relacdo ao tema abordado, quais 0s conhecimentos prévios e como eram postos em pratica
esses conhecimentos. Nesse sentido, foi elaborado um formulério personalizado (Apéndice A)
utilizando o Google Drive e enviado para o e-mail de cada participante. Em seguida foram
analisadas e categorizadas as respostas.

Inicialmente, foi indagado aos participantes sobre as medidas utilizadas por eles contra
a contaminacdo cruzada. Obteve-se como resultado mais expressivo a desinfeccdo e
esterilizacdo dos instrumentais utilizados em clinica, seguido do uso de barreiras de protecédo
utilizadas no equipo e acessorios do consultério odontologico. Entre as medidas de protecéo
individuais e coletivas rotineiramente utilizadas, foram apontados o uso de EPI e as barreiras
protetoras, bem como as atividades de desinfecgéo e esterilizagdo, como mostra a Figura 2.
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Figura 2 — Respostas dos participantes quanto as medidas utilizadas por eles contra a contaminagao cruzada.
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Observou-se que todas as categorias expressas sdo medidas preventivas, como por
exemplo, uso de EPI com 20%, imunizacdo expressando 6,60 % e higienizacdo das maos
apresentando 13,33% das respostas. Constatou-se que, do grupo estudado, apenas 20% dos
discentes estavam desenvolvendo atividade na clinica escola, fato importante para este
momento de intervencdo, tendo em vista que se pretende contribuir para uma préatica
odontoldgica mais consciente e ética. Todavia, preocupante porque os discentes devem
utilizar EPI em aulas praticas de laboratorio. Corroborando com as pesquisas de Pinelli et al
(2011) que constataram a adesdao dos entrevistados aos protocolos de biosseguranca, embora
houvesse negligéncia na rotina didria. Nesse contexto, Costa e Costa (2007) defendem que o
educando ou o trabalhador ndo pode ser um mero reprodutor, mas sim um agente
participativo-transformador no seu ambiente ocupacional, conjugando o saber aprender, saber
fazer e saber ser.

Partindo deste resultado, pode-se concluir que apenas os discentes que estdo
desenvolvendo atividade em clinica remeteram ao uso de EPIs, desse modo necessitando de
uma abordagem mais efetiva em aulas tedricas. Caixeta; Barbosa e Branco (2005) colocam
que a utilizacdo de barreiras de protecdo e uso de EPI devem ser condutas prioritarias em
todas as situacOes que oferecam riscos de agentes bioldgicos, a troca dessa protecdo deve ser
feita a cada paciente. No entanto, resultados encontrados por Pimentel et al (2012) indicam
que 49,6% dos alunos a realiza, enquanto 50% utilizam a mesma barreira em um turno
completo de atendimento. A remocao desta barreira ao final do atendimento é um habito que
deve ser reforcado e so é feita com frequéncia por 38,8% dos alunos.

Outro dado bastante preocupante nesta figura é que apenas 13,33% dos discentes
apontam higienizacdo das mé&os como medidas que eles utilizam na prevencdo a
contaminacdo cruzada, uma vez que as maos constituem a principal via de transmissdo de
microrganismos durante a assisténcia prestada aos pacientes. E a medida individual mais
simples e menos dispendiosa para prevenir a propagacdo das infecgdes relacionadas a
assisténcia a satide (BRASIL, 2007°). Desse modo foi imprescindivel abordar a Higienizac&o

das M&os nos encontros com este grupo.

Bezerra et al (2014, p. 30) descreve que:

Apesar de haver medidas de precaucdo padrdo, as quais mantém seguros o
profissional e o usuério do servico, o desconhecimento, a utilizacdo errbnea de
métodos de esterilizacdo, a resisténcia bacterioldgica e de diversos tipos de virus e a
auséncia de cuidado dos profissionais com situa¢@es de risco tém colaborado para a
elevacdo do nimero de casos de infecges por virus, especialmente pelo virus da
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hepatite B (HBV) e o virus da hepatite C (HCV), em profissionais e pacientes,
adquiridas por meio dos procedimentos diversos, tanto na area médica como na
odontoldgica.

O processo educativo envolve uma acdo de reflexd@o, e segundo Pereira et al (2009),
deve ultrapassar a ideia da simples normatizacdo e abranger, inclusive, aspectos relativos a
ética, ja& que isso esta implicito em praticamente todas as acdes da biosseguranca. Coelho
(2007) defende que o principio fundamental da biosseguranca é a responsabilidade, ou seja, a
possibilidade de prever os efeitos do préprio comportamento e de corrigi-lo com base em tal
previsdo e precaucdo, definida esta como cautela ou prudéncia .

Para a pergunta: Como tem sido a abordagem de Biosseguranga no curso de
Odontologia na instituicdo em que vocé estuda?. Obteve-se 0s dados apresentados na Figura
3.

100% 1 98%
0% 1
20% 7
0% 1
60% 7
50% 1
40% 1
30% ﬂ :
20% 1 s 20% ’
10% 7
0% -~
Aula Pratica Aula Tedrica Programase Comprometida
{uso de EPI) Projetos devido a falta de
material de
CONSUMO e

estrutura fisica

Figura 3 — Respostas dos participantes a pergunta: Como tem sido a abordagem de Biosseguranga no

curso de Odontologia na instituicdo em que vocé estuda?

A categoria de maior expressividade foi a abordagem em aulas praticas com 98% das
respostas. Corroborando com estudos de Antunes et al (2010) nos quais 53% dos alunos de
medicina entrevistados adquiriram conhecimento acerca do uso de EPI em aulas praticas por
observacdo e 37% em aulas préaticas por orientacdo dos professores. Todavia, este resultado
contrapde o grafico anterior, no qual apenas 20% dos discentes expuseram usar EPI como

medida preventiva contra contaminagao cruzada.
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Outro resultado preocupante € a abordagem da temética em aulas teoricas que,
conforme os dados, apontam para apenas 26, 60 dos discentes Surgindo neste momento uma
lacuna e um déficit quanto ao conteido sobre biosseguranca, uma vez que para obter uma
aprendizagem significativa ndo basta apenas cobrar o uso dos EPIs nas aulas préticas; 0s
envolvidos devem entender a necessidade e importancia de tal pratica. Schroeder, Marin e
Miri (2010) sugerem uma continuada atualizacdo dos discentes em biosseguranga, para
manté-los informados e prevenidos contra os diversos riscos inerentes ao exercicio de suas
atividades clinicas odontoldgicas futuras.

Para Bezerra et al (2014), existe uma caréncia na aplicabilidade e conhecimento das
medidas de biosseguranca pela equipe odontoldgica. Sugere-se que as normas de precaucao
padrdo sejam seguidas rigidamente e que agles de educacdo sejam promovidas entre o0s
profissionais. Apoiado por Gomes et al (2014) que coloca a necessidade de ampliar o debate
sobre educacao profissional e préaticas de biosseguranca.

Outra categoria que se expressou foi a abordagem feita por programas e projetos com
33,33% das respostas. Importante ressaltar que este apontamento remete a abordagem da
biosseguranca feita sempre pelo programa Nucleo Universitario de Biosseguranca da UEPB,
parceiro fundamental durante o percurso deste estudo. Tambeém expressou uma categoria que
trouxe bastante polémica nas discussdes subsequentes: 20% dos pesquisados relatam que a
pratica da biosseguranca € comprometida devido a falta de material de consumo e problema
com equipamentos, dificultado a préatica nas clinicas.

Na etapa Decide foi construida uma WebQuest possibilitando aos discentes fazer uma
pesquisa bibliografica orientada. Esta WebQuest (disponivel em:
http://www.webquestfacil.com.br/webquest.php?wq=11035), foi planejada para vislumbrar
todos os questionamentos, discussdes e duvidas do encontro anterior e dos dados presentes no
questionario como mostra a Figura 4. De acordo com Moran (2007) resolver uma Webquest é
um processo de aprendizagem interessante, porque envolve pesquisa e leitura; interacdo e

colaboracéo e criagdo de um novo produto a partir do material e ideias obtidas.
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[ Construtor de WebQuest X ) [ Webquest - BIOSSEGURAI X

C ff [ www.webquestfacil.com.br/webquestphp?wg=11035 &=

BIOSSEGURANCA

Ola galera da odontologia

Neste espaco iremos conhecer um pouco sobre biosseguranca aplicada a odontologia:
conceitos, importancia, aplicacio e legislaciio. Iremos iniciar com o seguinte conceito:

A biosseguranca é o conjunto de acdes voltadas para a prevenciio, minimizagiio ou eliminagio
de riscos inerentes as atividades de pesquisa, producio, ensino, desenvolvimento tecnolégico e
prestacio de servigos, visando a saide do homem, dos animais, a preservacio do meio
ambiente e a qualidade dos resultados' (Teixeira & Valle, 1996).

Al el € bl mawao o,

Figura 4 - WebQuest construida.

A WebQuest proposta tinha as seguintes etapas: 1) Introducdo, na qual foram
fornecidas algumas pistas sobre o tema, na tentativa de despertar o interesse do discente; 2)
Na aba Tarefas estavam as atividades a serem realizadas pelos discentes. Buscou-se aqui
propor atividades desafiadoras, interessantes e com a utilizagdo de software, constituindo o
aspecto central da WebQuest; 3) Processo - local onde estava toda a descricdo minuciosa e
clara dos passos necessarios a realizacdo das tarefas; neste foi feita uma associacdo aos
recursos e/ou fontes a serem utilizadas. Todas estavam disponiveis na Web. 4) Avaliagdo -
nessa etapa foram indicados os critérios adotados para avaliacdo do grupo e das oficinas como
todo, observando os indicadores qualitativo e quantitativo; 5) Na conclusdo foi apresentado
um resumo da aventura e as contribuic@es da realizacdo do trabalho, como também buscou-se
instigar os discentes para pesquisas futuras; 6) Nos Créditos foram apresentadas as parcerias
feitas na realizacdo das oficinas.

Este foi um momento um pouco dificil de lidar, uma vez que os discentes resistiram
em dar sequéncia as leituras e atividades propostas na referida WebQuest. O grupo alegou néo
ter tempo disponivel para desenvolver as tarefas, visto que estavam em periodo de prova e
cheios de compromissos em suas disciplinas eletivas. Frente ao exposto, foram prorrogados 0s
encontros para trés semanas adiante. Ao retorno dos encontros, foi feita uma abordagem
explicativa sobre a WebQuest e seus componentes. Estendeu-se um didlogo sobre como seria
importante seguir com a metodologia, e porque utiliza-la. Em seguida ficaram definidas as
datas dos préximos encontros e novo prazo para entrega das atividades, além de
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disponibilidade de encontros diérios para os discentes que por ventura tivessem dificuldade na
execucao das mesmas.

De acordo com Lacina (2007), webquest é um tipo de atividade de pesquisa baseada
no uso da tecnologia, extraindo informacdo da Internet. Tem sido um exercicio institucional
poderoso tanto para os professores quanto para os estudantes. Laborda (2010) defende que as
Webquest representam uma forma motivadora de desenvolver habilidades dos alunos para a
resolucdo de problemas e, por este motivo, vém ganhando reputacdo positiva entre
professores, embora o referido autor em seus estudos relate dificuldades metodolégicas
quanto aos ritmos diferentes na concluséo das tarefas por parte dos alunos.

Estudos realizados por Costa et al (2009) indicam que a Webquest ndo provocou para
os alunos momentos de incompreensdo, e despertou o interesse dos mesmos pela leitura.
Além de expressarem o desejo de terem outras aulas com uso da Webquest.

Apobs delineados os contetdos abordados e as discussdes sobre os conceitos neles
empregados por meio da WebQuest, os discentes chegam a etapa Design, na qual comegaram
a organizar suas informacdes e gerencia-las na criacdo de mapas mentais e fluxogramas. Os
discentes elaboraram um mapa mental usando o software FreeMind ( Figura 5). Apos analise
dos mapas, observou-se um bom conhecimento sobre praticas de biosseguranca relacionadas a
odontologia por parte do grupo. Todavia, em alguns momentos 0S mapas se mostravam
confusos quanto a biosseguranca e ética profissional e acidentes laborais. Essa pratica se
mostrou de suma importancia, pois possibilitou vislumbrar o conhecimento do grupo, onde se
estender nas discussdes e quais lacunas ainda restam quanto a tematica. Permitindo desse
modo um planejamento adequado das oficinas subsequentes, adequando-as a realidade do
grupo em estudo.
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Figura 05 — Mapa mental construido com uso do Software FreeMind.

A natureza dos mapas mentais, conforme Hermann e Bovo (2005), esta
profundamente relacionada as funcbGes e operacdes da mente de encadear, relacionar,
comparar e classificar, de maneira geral, as informacges coletadas tanto do universo objetivo
quanto do subjetivo. Buscou-se por meio desta atividade incitar o pensamento, a criatividade e
a criticidade dos envolvidos, bem como fazer uso desta metodologia utilizando um software

desconhecido de todos os participantes, como mostra os relatos abaixo:

Achei bem interessante trabalhar com mapa mental, tendo em vista que € uma maneira que
indiretamente agente usa para estudar para as provas e ndo se dar conta. O melhor de tudo foi
descobrir esse novo software para fazer os mapas, achei bem simples, porém inovador, algo que
ninguém aqui conhecia.(A. I. B.).

Tenho uma atividade de Sociologia para fazer e vou utilizar este FreeMind, ja que o professor

pediu para inovar na apresentacéo. (I. L. M)

Dessa forma, o FreeMind pode ser utilizado em quase todas as atividades e
disciplinas, nas quais 0 pensamento, a memoria, 0 planejamento e a criatividade estejam
envolvidos. Oferecendo beneficios e sua simplicidade tecnoldgica.

Ainda na etapa Desing, apds a construcdo e discussdes do mapa mental, 0 grupo
construiu fluxogramas, tendo como pano de fundo a temética Biosseguranca (Figura 6). O

objetivo do fluxograma foi propor aos discentes a visualizacdo ampla quanto a tematica
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estudada e verificar se ainda existiam ddvidas sobre as mesmas, bem como organizar as ideias

para construcdo dos videos e slides.

Virus, Bactérias,
Fungos, protozoarios

Biolégico

lonémeros, Merctrio,

Riscos Laborais Quimico Aldeidos

Biosseguranga
Higienizagdo das Maos

Precausdo Padrdo

Imunizacdo

N Condutas pds Acidentes
com Material
Perfurocortante

Figura 6 — Exemplo de fluxograma construido pelos participantes.

A ferramenta acima foi muito Util para revisar a tematica abordada, como também na
etapa de planejamento para construcdo dos videos e slides, como mostram relatos dos

participantes:

Na etapa de construcdo do fluxograma, pude perceber o quanto a Biosseguranga é ampla e
como esta interligada com varios fatores, inclusive com o meio ambiente. (V. N. S.).

Quando fui montar o fluxograma, parecia um quebra-cabega sem fim, percebi que ainda néo
tinha atentado para condutas apds acidente de trabalho. Entdo decidi fazer o meu apenas com essas
condutas.(J. L. N.).

Apos o fluxograma, as equipes iniciaram a etapa Develop com a construcéo de videos
e slides. Ficou a critério de cada equipe como abordar a tematica no desenvolvimento desta
etapa. Para a construcéo dos videos, os discentes utilizaram dois softwares: o primeiro com o
Windows Movie Maker na construcao de um video sobre higienizacdo das maos ( Figura 7); e
0 segundo utilizando o PowToon, abordando aspectos gerais de biosseguranca e condutas a

serem tomadas ap0s acidentes com material potencialmente contaminado (Figura 8).
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HIGIENIZAGCAO SIMPLES DAS MAOS
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Figura 07 — Video construido pelos participantes com a utilizacdo do Software Windows Movie Maker.

A proposta da construcdo dos videos foi mudar a compreencéo de alguns discentes de
que video so6 é utilizado para preencher carga horaria, sem objetivo especifico. Buscou através
dessa proposta uma pratica educativa ativa, critica, reflexiva e colaborativa, uma vez que além
do envolvimento ativo dos discentes, obteve-se a colaboracgao entre pares na elaboragéo de um
produto coletivo. Segundo Carvalho (1993), a combinacéo de linguagens audiovisuais permite
uma maior retencdo mnemonica e, por isso, uma maior facilidade na aprendizagem.

Sugeriu-se a utilizacdo do software Windows Movie Maker por ser simples e de fécil
acesso, ja que este faz parte do pacote do sistema operacional Windows. Como refere
Menezes et al (2008), € um software de facil edicdo de videos, possibilitando ao usuario
adicionar efeitos de transicdo a imagens e textos personalizados, bem como audio em filmes.
Importante ressaltar neste momento que os proprios discentes envolvidos neste estudo fizeram
a producdo audiovisual, incluindo o planejamento de todas as etapas como: a elaboragdo do
argumento, a redacgéo do roteiro, a decupagem, o desenvolvimento do projeto, a preparagéo,
bem como a montagem, a edicdo de som e a legenda. A utilizacdo do software supracitado
nédo foi novidade para nenhum dos participantes, uma vez que eles ja conheciam o programa e
utilizavam-no em visualizacdo de outros videos; todavia, para alguns se tornou novidade

quanto a produgdo, como mostra relato de um participante.
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Achei muito proveitoso aprender a usar o Windows Movie Maker como producao de um video, eu ja
usava mas apenas nas visualizacdes ja prontas, principalmente no YouTube. Me senti Gtil em produzir
algo para que outras pessoas possam aprender, é um programa facil de usar.

Como bem coloca Bastos et al (2013), filmes e videos se mostram como uma
linguagem universal, de grande potencial para ensinar de forma mais eficiente, comunicando
de maneira multimodal, multissensorial, independentemente das especificidades de faixa
etaria ou de cultura.

Outra producdo dos participantes deste estudo foi um video sobre Biosseguranca em
Odontologia. Neste os produtores abordaram os riscos laborais desta profissao (biologico,
quimico, fisico, ergondmico e mecénico), além de medidas a serem tomadas frente a uma
exposi¢do a risco biolégico com material potencialmente contaminado. Para producdo deste
video foi utilizado um software online chamado Powtoon, como mostra a Figura 8.

O Powtoon é um aplicativo web gratuito que permite criar apresentacfes e videos
animados, existe a versao gratuita, porém limitada a cinco minutos por apresentacdo. O
usuario pode fazer tantas apresentacGes quanto desejar, e todos elas podem ser compartilhadas
e visualizadas on-line através do site PowToon. Este aplicativo foi sugerido ao grupo porque
possibilita a criacdo de contetdos apelativos e diversificados, desse modo, compativel com a
proposta da tematica biosseguranca. O referido aplicativo se mostrou como uma ferramenta
com grandes potencialidades educativas e sociais, uma vez que a producdo poderd ser

partilhada no youtube, blogs e redes sociais.

BIOSSEGURANGA
EM ODONTOLOGIA

MARIANA SOUZA

RAISSA BRAZ
RAYSSA LUCENA

TAYNA RIBEIRO

re

TSy

-

Figura 08 — Video construido pelos participantes com a utilizacdo do Software PowToon.
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O grupo de participantes que trabalhou com o Powtoon se mostrou bastante curioso,
visto que era algo novo para eles; precisaram de umas orientagdes para iniciar seus trabalhos.
No entanto obteveram bastantes elogios por parte dos demais membros do grupo ao
visualizarem o produto. Nenhum dos participantes conhecia o aplicativo. Apos utilizado na
oficina, o aplicativo se tornou moda entre o grupo em suas apresentacdos para as disciplinas
do curso, conforme mostra o relato:

Quando utilizei o PowToon na oficina achei fantastico e logo fiz outra apresentacdo na
disciplina de Fisiologia Humana, depois disso todo mundo da minha sala quer usar nas
apresentacoes.

...n0os mostrou muitas novidades, apesar de usarmos tecnologia direto, muitas coisas simples
ainda nos surpreendem...se me perguntarem o que eu aprendi nessas oficinas? Nao sei se respondo
Biossegurancga ou Software....pra mim foi muito proveitoso, apesar da correria.

As atividades envolvendo producdo de videos foram utilizadas como estratégia
metodologica visando & pratica das normas de biosseguranca. Neste sentido, buscou-se
estimular os discentes envolvidos a serem autores da sua propria producdo audiovisual, e
atores em suas praticas diarias na precaugdo quanto a exposicao aos riscos laborais aos quais
estdo expostos. A proposta foi tornar o aprendizado mais ativo, eficaz e motivador.
Corroborando com estudos de Luna e Ferreira (2013), quando relatam que o uso da linguagem
midiatica em sala de aula se mostra como uma estratégia que motiva os estudantes a
interagirem com o objeto de estudo de maneira mais efetiva.

Para finalizar, nos encontros, propfs-se a apresentacdo em Slides de temas
relacionados a biosseguranga. Esta etapa correspondeu a Evaluate, na qual foi feito uma
avaliacdo coletiva sobre as oficinas, o desempenho dos participantes e a constru¢do do
projeto, bem como reflexBes sobre todo processo, inclusive da postura individual frente as
normas de biosseguranca. A abordagem do grupo permeou temas como: Medidas para manter
uma boa satde, Doencas infectocontagiosas e Medidas educativas preventivas aos acidentes

Perfurocortante como mostra a Figura 9.
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MEDIDAS EDUCATIVAS PREVENTIVAS AOS [ i .
ACIDENTE PERFUROCORTANTES No €quipo:

|

o - L R
DIGA NAO A INFECCAO CRUZADA ﬂ q

E A DOENGCA

MEDIDAS PARA MANTER A BOA SAUDE
0 que sdo doencas Infectocontagiosas?

v LAVE BEM AS MAOS

MENTO PARA LAVAGEM E Causadas por diferentes agentes: Virus, bactérias;
nEsmrEcclo DAS MAOS

+  Transmitidas diretamente de um ser humano doente para outro;

+ Especialmente pela via fecal-oral, via respiratoria, pelo contato e

via sexual.

Esse foi o ultimo encontro da Oficina “Biosseguranga em Odontologia”, no qual foram

Figura 09 —Slides criados e apresentados pelos participantes da pesquisa.

expostos, além dos slids, todos os produtos construidos pelo grupo e os dados gerados pelo
formulério no inicio dos encontros. A equipe participante expressou avaliagcdo positiva,
mostrando satisfagdo com os resultados obtidos e os produtos construidos, conforme relato de

muitos se sentem mais seguros quanto a suas praticas laborais, como citado a baixo:

Quando resolvi participar das oficinas achei que seria aquelas aulas chatas com explanacéo
do professor e slides, mas me surpreendi, porque nés trabalhamos muito cada encontro era uma
novidade, Vejo que tudo valeu a pena principalmente porque praticamos, até porgue teoria é s6 o que
agente ver. (E.L.M)

Foram tantos trabalhos para fazer que até tive preguica e pensei em desistir porque a cada
encontro tinhamos que fazer algo novo. Mas vendo agora os resultados, vejo que foi muito proveitoso,

hoje me sinto mais segura ao me deparar com situacées de risco biologico.(P.A.)

As oficinas ndo acrescentaram muito em teoria, mas a prética fez toda diferenca. Quando a
gente ia construir o video, mapa mental e o slide, tinhamos que criar, pensar, ser critico, se ver diante

de situacdes de risco, entdo hoje vejo 0 quanto é importante aderir as normas de biosseguranga.
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Além de poder fazer toda essa reflexdo sobre biosseguranca na construcdo dos materiais,
também aprendi a usar alguns softwares. Todo nosso esfor¢o foi compensado, me sinto mais

preparada para iniciar as clinicas! (L. B.S)

Ao término dos trabalhos, foi solicitada aos discentes a doacdo de todo material
produzido para a equipe do NUBES utilizar em suas apresentacdes sobre prevencao de salde,
como também postar em sua pagina no facebook

(https://www.facebook.com/perfurocortante.uepb) e no blogspot

(http://biodontouepb.blogspot.com.br/).

Frente ao exposto, 0 ensino contextualizado das normas de biosseguranga, relacionado
ao uso das TIC, mostrou-se uma estratégia eficaz para o desenvolvimento das competéncias
nesse campo, que € imprescindivel nas relacdes trabalho e saude. Através da metodologia
aplicada e contextualizada foi possivel perceber a evolucao critica dos participantes sobre o

tema abordado e o seu posicionamento ético frente aos riscos ocupacionais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto ao longo deste trabalho, concluiu-se que conceber a educagéo, em dias
contemporaneos, remete aos noOvos e atuais processos sociais, sustentados na cultura das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Torna-se necessario que o docente equacione o
processo pedagdgico de forma inovadora e contextualizada.

Desse modo, as oficinas realizadas com a utilizagdo das TIC contribuiram
positivamente na construcdo do conhecimento sobre a adesdo as normas de biosseguranca.
Uma vez que houve a preocupacdo em conhecer 0s saberes prévios e o contexto social dos
participantes quanto a tematica abordada, para em seguida planejar e inserir as TIC como
ferramenta pedagdgica, visando construir uma aprendizagem efetiva.

No tocante a adesdo as normas de Biosseguranca, observou-se que 0 grupo
apresentava certos conhecimentos, todavia ndo os punha em pratica em seu cotidiano nas
atividades laborais. Desse modo, as oficinas oportunizaram aos discentes estudar e perceber a
biosseguranca sobre diferentes Opticas (protecdo ao meio ambiente, legislacdo, salde do
trabalhador e do usuério dos servicos de salde, ética e adesdo as medidas de precaucdo-
padrdo). A abordagem sobre a referida tematica deve partir da sensibilizacdo, passando pela
motivacdo, para chegar a mobilizacdo, ou seja, sensibilizar para motivar a uma mudanca de
postura.

Quanto a WebQuest proposta, buscou-se desenvolver o conteudo utilizando a pesquisa
de maneira diferenciada, tendo como foco a transformacéo da informacdo e a construcdo de
um conhecimento compartilhado. Constatou-se que a WebQuest, associada aos recursos
disponiveis na Web, € uma boa estratégia pedagdgica para docentes e discentes, possibilitando
explorar diversos conhecimentos. Portanto, faz-se necessario, considerar e usar estratégias
didaticas inovadoras para organizar uma nova agdo educativa, que venha a resolver ou
amenizar os problemas que os profissionais da area de salde tém em relacdo a adesdo as
normas de biosseguranca.

Frente ao exposto, a abordagem através do projeto multimidia proposto favoreceu
discussdes e reflexdes acerca da tematica abordada, fez com que o processo de ensino
aprendizagem se tornasse mais ludico, prazeroso e colaborativo, além de possibilitar aos
participantes a construcdo de diversos materiais didaticos, através do manuseio de diversos

softwares ainda ndo conhecidos por eles. Assim, essa metodologia se mostrou como
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potencializadora da aprendizagem, trouxe novas opgdes para 0 grupo compartilhar seus

conhecimentos e experiéncias, além de abordar o conteido de forma mais atual e inovadora.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Biosseguranca em Saude

Prezados,

Este questionério € parte integrante de uma pesquisa de Pds-Graduacdo em Tecnologias Digitais na
Educacéo realizada na UEPB. Frente ao exposto peco a vossa colaboracéo e contribuindo com a pesquisa.

O referido traba}lho INOVACQES DIDATICAS NA ABORDAGEM SOBRE BIOSSEGURANCA EM
CURSOS DA AREA DE SAUDE NA UEPB , terd como objetivo geral Identificar as representacbes que
um grupo de discentes dos cursos da area de salide possuem acerca da Biosseguranga e a importancia da
utilizacdo de metodologias inovadoras na abordagem dessa tematica.

Grata pela contribuicéo,

Mariana Souza

*Qbrigatorio
Como vocé categoriza Biosseguranga *
o 3 Prevencdo
o I Norma
|— S
o Conscientizagdo
o = Responsabilidade
o ' Qualidade de vida
o I Conduta ética

Como tem sido a abordagem de Biossegurancga no curso de Odontologia na institui¢do em
que vocé estuda? *

&

=

Fale-me um pouco sobre as medidas que vocé utiliza contra a contaminacao cruzada.

L]

=]

Biosseguranca deve ser uma disciplina em: *

o I Ensino Médio, Técnico e Superior



Ensino Técnico e Superior
Ensino Superior

Transdisciplinar no Ensino Médio, Técnico e Superior

o
B B .

o Nenhuma das alternativas

B

Qual conduta a ser tomada diante de um acidente com material perfurocortante.

L]

=]

M 100% concluido.
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