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RESUMO

Este estudo aborda a questdo da relacdo entre educacdo e ressocializacdo de
pessoas privadas de liberdade, tendo como foco o Presidio Regional de
Guarabira/PB.Este trabalho reflete as analises empreendidas através de uma
pesquisa bibliografica, acrescida de uma pesquisa de campo, na qual buscamos
compreender o modelo educacional proposto no estado da Paraiba, estabelecendo
um paralelo com a iniciativa feita por uma ONG, o SEDUP — Servico de Educacédo
Popular, que teve contribuicdo impar para a construcado e efetivacdo do fazer
educativo desse campo de ensino. A partir da escuta atenta e da analise dos
dados demandados da realidade, acrescentamos as leituras de diversos tedricos
que tratam das categorias estudadas, tais como: OLIVEIRA (2009); PAIVA (1997);
BRANDAO (1982); SILVA (2005); SOARES (2013), entre outros. Os resultados
evidenciam a importancia do processo de escolarizacdo iniciado a partir da
presenca de educadores populares comprometidos com as pessoas excluidas,
sendo esta experiéncia contribuinte no processo de reconhecimento de direitos e
libertacdo de consciéncias. A Educacdo Popular se apresentou como um caminho
fértil, frente as possibilidades dos sujeitos apenados se reconhecerem como
portadores de direitos e com condi¢cdes de reconstruir suas historias de vida.

Palavras-Chaves: Educacédo de Jovens e Adultos. Ressocializacdo. Privados de
Liberdade.



1 INTRODUCAO

Este trabalho reflete as andlises empreendidas através de uma pesquisa
bibliografica, acrescida de uma pesquisa de campo, na qual buscamos
compreender a contribuicdo da escolarizacdo dos detentos do Presidio Regional
de Guarabira para o processo de reinsercao social destes apenados.

Tem como objetivo principal, perceber a relacdo entre o processo de
escolarizacdo dos detentos e sua reinsercao social. Para tanto, procuramos
compreender o modelo educacional proposto no estado da Paraiba, estabelecendo
um paralelo com a iniciativa feita por uma ONG, o SEDUP — Servico de Educacédo
Popular, que teve contribuicdo impar para a construcdo e efetivacdo do fazer
educativo desse campo de ensino.

E na discussdo e construcdo de uma proposta pedagogica que valorize o
processo da avaliagdo da aprendizagem, que justificamos a realizacdo desse
trabalho. Diante desse quadro, entendemos ser necessario estabelecer esta
discusséo, no ambito da Educagédo de Jovens e Adultos, considerando que este
recorte, no que tange a educacao de pessoas privadas de liberdade, se constitui
em algo ainda pouco estudado e aprofundado,na cidade de Guarabira o que torna
oportuna a realizacdo do nosso trabalho.

Assim, para uma melhor estruturacdo do estudo em questao, organizamos
nossas reflexdes em trés partes. A primeira, composta por uma retrospectiva
histérica do ensino de pessoas jovens e adultas no Brasil, apresenta um panorama
dessa modalidade, identificando as principais iniciativas que marcam a construcao
da EJA como politica publica. No segundo item, apresentamos um recorte sobre
como vem se dando a educacao no contexto das penitenciérias, contextualizando-
a com o ensino de pessoas jovens e adultas. O terceiro, apresenta reflexdes
relativas a ressocializacdo como possibilidade de construgcdo de cidadania.
Enfatiza os desafios enfrentados no estudo, bem como os procedimentos
metodolégicos que empregamos ao longo da pesquisa. Por fim, apresentamos,
também, os resultados da pesquisa e as suas consideracdes conclusivas, ainda
gue em sua versao preliminar, uma vez que nenhum estudo pode ser considerado

esgotado.
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2 A EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: TRACOS DE UMA
HISTORIA

Na busca de compreender o processo de constituicdo da Educagdo nas
Prisdes, faz-se necessario um breve retrospecto historiografico da Educacgédo de
Jovens e Adultos - EJA, modalidade na qual a educacao prisional integra. Optamos
em eleger o cenario da década de 1930, quando sua histéria comeca a delimitar na
historia da educacao brasileira, principalmente por ter inicio a consolidagdo de um
sistema publico de educacao.

Para tanto, retrataremos algumas iniciativas vém sendo realizadas, ao longo
da histéria da EJA, fato que pode nos permitir um maior conhecimento e uma
avaliacdo critica quanto ao papel dela esperado, social e politicamente.

Em 1947 surge a Campanha de Educacéo de Adultos, que pretendia, numa
primeira etapa, promover uma acao extensiva que previa a alfabetizacdo em trés
meses e a consolidacdo do curso primario em dois periodos de sete meses.
Depois numa segunda etapa, voltou-se a capacitacdo profissional e o
desenvolvimento comunitario, no entanto, ainda na década de 1950 se extinguiu a
Campanha.

Em 1958, surge a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA), a mesma tinha como tentativa ensinar métodos e processos de elevacao
no nivel cultural da populacdo brasileira e, portanto, de erradicacdo do
analfabetismo, com especial énfase em determinar o custo e a possibilidade de
aplicacdo em massa em curto prazo, com eficiéncia e éxito certo. Preocupava-se
com a educacao popular de criangas e adultos e com a sua contribuicdo potencial
ao desenvolvimento econdmico e social do pais. Depois, apos sofrer dificuldades
financeiras ocorre a sua extingdo no ano de 1963.

Logo apds, na década de 1960, as ideias de Paulo Freire inspiraram o0s
principais programas de alfabetizacdo e educacédo popular que se realizariam no
pais.

Em 1961 cria-se o0 Movimento de Educacao de Base - MEB, indicado para
alfabetizar os adultos através de escolas radiofénicas, nas regides

subdesenvolvidas no pais como a regido Norte, Nordeste e Centro-oeste.
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A desestruturacdo do MEB iniciou durante os primeiros meses de 1964.
Nessa época alguns de seus livros foram confiscados por serem classificados de
conterem intengcbes de teor comunista. A partir deste fato o MEB passou a ser
pressionado ndo sO6 pela igreja, mais também pelos poderes sociais e
conservadores do regime militar. Sua atuacdo foi reduzida em termos de
abrangéncia. Contudo, esta experiéncia apresenta um legado de grande
importancia para a Histéria da EJA em nosso pais (Brasil; Costa, 2000).

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a
disseminacéo por todo o Brasil de programas de Alfabetizacdo orientados pelas
propostas de Freire. Nao podemos deixar de enfatizar a critica de Freire a
educacdo bancaria aplicada no pais, que considerava o0 analfabeto como
ignorante, um espac¢o vazio, no qual o educador deveria depositar seu
conhecimento. Ele propunha uma educacdo conscientizadora, onde o educando
fosse sujeito de sua aprendizagem, como um ser capaz de interagir com sua
propria realidade.

As propostas pedagogicas de Freire reconheciam que a “leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1988, p. 06), onde o alfabetizador deveria
fazer um levantamento do universo vocabular dos educandos, que pudessem
expressar sua realidade. Depois era necessario selecionar um conjunto de
palavras, que reunissem em si uma maior divisdo silabica da lingua e que
possibilitasse sua problematizacéo entre os educandos. Essas seriam as palavras
geradoras, de onde partiiam o estudo da decodificacdo da palavra e sua,
consequente, leitura e escrita.

Os materiais didaticos produzidos nesse periodo referiam-se a realidade
imediata dos adultos, mas principalmente a intencdo de problematizar essa
realidade.

Mesmo apds o exilio de Freire, com o Golpe da Ditadura militar, grupos
dedicados a educacdo popular continuaram a difundir as idéias do educador.
Desenvolvendo uma alfabetizacéo critica e problematizadora. Essas experiéncias
eram vinculadas a movimentos populares que se organizavam em 0posicdo a
ditadura, comunidades religiosas de base, associacdes de moradores e oposi¢cdes

sindicais.
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Em 1967 tendo em vista que os programas desenvolvidos com as idéia
libertadoras de Freire representavam uma grave ameaca & ordem, cria-se 0
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, esse movimento se caracteriza
como sendo uma forma que o regime militar encontrou para tentar resolver a
situacdo grave do analfabetismo existente no pais.

As orientacbes metodologicas e o0s materiais didaticos do Mobral
reproduziram procedimentos consagrados, mas esvaziando-se de todo sentido
critico e problematizador proposto por Freire anteriormente.

Na década de 1970, o MOBRAL se expandiu, diversificando sua atuacao.
Cria-se o0 Programa de Educacao Integrada - PEI, que era uma continuidade do
ensino primario para os recém alfabetizados, assim como também para os
chamados analfabetos funcionais, pessoas essas que dominavam precariamente a
leitura e a escrita.

Configurava-se assim, o sentido politco do MOBRAL, que procurava
responsabilizar o individuo pela sua situacdo, desconsiderando-o do seu papel de
ser sujeito e produtor de cultura, sendo identificado como uma pessoa sem
conhecimentos, a ser socializada e integrada a sociedade pelos programas do
Mobral (MEDEIROS, 1999, p.189).

O MOBRAL procurava reestabelecer a ideia de que as pessoas analfabetas
estavam nessa condicdo por sua plena responsabilidade, o que acarretava, por
sua vez, o subdesenvolvimento do Brasil. Um dos Slogans do Mobral era: “Vocé
também € responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao
domavel” (STEPHANOU BASTOS, 2005, p. 270).

Dentro do Mobral existiam ainda outros programas tais como:

e Programa de Alfabetizacdo Funcional - que tinha como prioridade

fazer com que os alunos aprendessem a ler a escrever e a desenvolver o
raciocinio l6gico;

e Programa de Educacéao Integrada — visava propiciar a continuidade dos

estudos que eram iniciados no Programa Alfabetizacado Funcional;

e Programa Mobral Cultural - que visava uma educagao permanente,

buscando evitar o retorno os altos indices de analfabetismo.
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e Programa de profissionalizag&o - objetivava fornecer uma melhoria da
condicdo soécio-econdmica para os alunos que depois de alfabetizados,
nao podiam dar continuidade aos estudos porque precisavam trabalhar.

Desacreditado nos meios politicos educacionais, 0 MOBRAL foi extinto em
1985, e seu lugar foi ocupado pela Fundagdo Educar, que passou a executar
diretamente os programas, passando a apoiar financeiramente as iniciativas do
governo.

O projeto Educar funcionava em parceria com 0S municipios e, apesar de
sua orientacdo politico-pedagodgica de educacao funcional, a descentralizacdo de
suas acdes possibilitou uma maior diversidade de orientagbes e praticas
pedagogicas. Também trabalhava com alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo. Defendia
a necessidade da continuidade da educacéao basica.

A finalidade da Fundacédo Educar “[...] era 0o de promover a execugcao de
programas de alfabetizacdo e de educagdo basica ndo-formais, destinados aos
gue néo tiveram acesso a escola ou dela foram excluidos prematuramente (ZUNTI,
2000, p.22).

A Fundacao promovia a execucao dos programas de alfabetizacdo por meio
do “apoio financeiro e técnico as agbes de outros niveis de governo, de
organizagdes nao governamentais e de empresas” (BRASIL, 2000, p. 03).

Contudo, a década de 1980 foi marcante para a Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo em vista que em 1988 foi promulgada a constituicdo federal, que
ampliou o dever do Estado para com a EJA, garantindo o ensino fundamental
obrigatério e gratuito a todos aqueles que nao tiveram acesso a0 mesmo na idade
propria.

Em 1990, foi criado o Programa Alfabetizacdo Solidaria, na segunda metade
do governo de FHC. Seu principal objetivo era o de investir na escolarizacdo de
jovens e adultos analfabetos. De acordo SILVA (2005, p. 51) “O programa
brasileiro foi considerado o grande articulador de todos os segmentos da
sociedade em favor da EJA no que tange as questbes de combate ao
analfabetismo nos municipios onde os indices sao alarmantes”.

O Programa ALFASOL, como ficou mais conhecido, tinha como principal
prioridade atender, em nivel de alfabetizacdo, os municipios que possuissem 0s

maiores indices de analfabetismo adulto, objetivando que os mesmos chegassem
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pelo menos a média Nacional. No que tange a sua estrutura e ao funcionamento, o
Programa nédo se difere muito dos anteriores. Machado (2005) nos revela que a
estrutura do programa “[...] se inicia com a realizacdo da selecéo e capacitacéo de
alfabetizadores em um més, passando entéo para o processo de alfabetizacao que
devera se dar em cinco meses” (MACHADO, 2005, p. 06)".

Esclarece Machado ainda, que o Programa definia os papéis de cada ente
participante da mesma. Assim, “a universidade cabia selecionar capacitar e avaliar
o trabalho dos alfabetizadores, coordenadores . O MEC se responsabilizaria pelo
fornecimento e reproducdo do material didatico e de apoio, selecdo do
coordenador do municipio. Os municipios viabilizam espacos fisicos e mobilizam
os alunos. A comunidade Solidaria coordena e articula as agdes do Programa” (id.
p. 06).

O Programa se propunha em mobilizar os parceiros e realizar a etapa da
alfabetizacdo em torno de cinco meses. Além de receber fortes criticas por essa
concepcao de alfabetizacdo, tratava as secretarias municipais como meros
espectadores do processo. Os alfabetizadores, por sua vez, ndo podiam atuar nas
turmas mais de um maodulo, repetindo, a experiéncia do MOBRAL. Além disso, as
universidades ndo eram oferecidas condi¢cdes para desenvolver trabalho eficaz de
acompanhamento, que se dada a distancia.

Ainda nessa década, a realizacdo da V CONFINTEA trouxe repercussoes
interessantes para o cenario da Educacdo de Jovens e Adultos. Em 1997 a
UNESCO, universidades e ONG’s realizaram a V CONFINTEA, em Hamburgo/
Alemanha. Esse movimento abriu as portas para diversos encontros que
pretendiam diagnosticar a realidade da EJA, bem como tracar metas e acdes para
essa modalidade educativa. A partir desse ano, a histéria da EJA passa a ser
registrada num Boletim de Acdo Educativa que socializa uma agenda dos Foruns

de EJA do Brasil e o relatorio dos ENEJAS, que objetivavam:

[...] criar condigcbes e meios para uma maior articulagdo nacional
entre os diversos féruns, criar instrumentos de pressao politica, que
influenciem nas politicas publicas de educacéo de jovens e adultos
nos ambitos municipal, estadual e federal (Il ENEJA, 2000, p.3).

Assim, os Foruns de EJA sdo espacos de encontros e acdes de parceria

entre os diversos segmentos envolvidos com a EJA. Os Foruns de EJA se
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caracterizam como uma nova forma de se fazer politica, envolvendo interesses e
atores diversos em torno de um unico objeto (SILVA, 2005, p.69).

O Forum de Educacdo de Jovens e Adultos do Estado da Paraiba foi
instalado no dia 27 de Setembro de 1999, logo apds o | ENEJA, no Rio de Janeiro.
que contou com representantes de 23 cidades paraibanas,entre elas Guarabira,
Jodo Pessoa, Santa Rita, Sdo José de Caiana, Alagoa Grande etc. Em trés anos
de atuacao o férum realizoul2 encontros.

Nesse sentido, segundo SILVA (2005):

O primeiro encontro projetou a preocupacgdo desse Forum, bem
como as expectativas dos segmentos em relacdo ao mesmo.
Também foram apontadas sugestbes pelos presentes nesse
encontro. A preocupacdo dos seus organizadores foi propiciar um
espaco democratico e plural, buscando de todos os presentes em
engajamento maior quanto ao norte que o movimento do Férum de
EJA deveria tomar (...) (SILVA, 2005, p. 92).

E mais:

J& os ultimos encontros, procuraram avaliar as atividades dos anos
2000 e 2001, respectivamente, e buscar, juntos aos participantes,
sugestbes as quais contribuissem para a construcdo dessa
experiéncia. Os trés encontros possuem elementos interessantes,
com 0s quais procuramos entender como se movimenta o Férum
de EJA paraibano, no tocante aos objetivos previstos pelo
movimento (SILVA, 2005, p 92).

De 1999 a 2000, entdo, os FoOruns passam a marcar presenca nhas
audiéncias do Conselho Nacional de Educacdo para discutir as diretrizes
curriculares para a EJA. Em alguns Estados, ainda, passaram a participar da
elaboracdo das diretrizes estaduais e em alguns municipios, participaram da
regulamentacdo municipal da EJA.

Segundo Soares (2004), os Féruns sao movimentos que articulam
instituicdes, socializam iniciativas e intervém na elaboracao de politicas e acfes da
area da EJA. Estes foruns ocorrem num movimento nacional, com o objetivo de
interlocucdo de organismos governamentais para intervir na elaboracdo de
politicas publicas.

Sobre a questdo dos Féruns de EJA, conclui-se que 0s mesmos tém o
objetivo de socializar informacdes e trocar experiéncias, sendo um espago de

constantes crescimentos para a EJA.
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Em 2003 o MEC lanca o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e, cria a
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo- SEAA, a qual competia
elaborar e coordenar as politicas publicas de alfabetizacdo. Entretanto, com a
reforma da estrutura regimental do MEC, ocorreu a extingdo da SEEA, e foi criada
a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade- SECAD, que
passou a gerir o Programa Brasil Alfabetizado.

O PBA representa uma porta de acesso ao processo de alfabetizacao,
buscando motivar e despertar o interesse pela escolaridade, objetivando sua
elevagdao.

O referido Programa tem como objetivos ampliar as chances de
alfabetizacao de jovens e Adultos com 15 anos ou mais de idade que néo tiveram a
oportunidade de aprender a ler e escrever, além de contribuir para a insercdo
desses alfabetizandos nas experiéncias formais de Educacgao de Jovens e Adultos.

O financiamento do Programa obedece a critérios previstos na Lei n 10880\
2004 e em resolucdes demandadas pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacdo- FNDE. Os recursos repassados pelo FNDE séo destinados ao custeio
da formagéo inicial e continuada dos alfabetizadores. Ja o material didatico e o
local onde serdo ministradas as aulas séo de responsabilidade da instituicdo que
irA executar o Programa.

A carga horaria devera ser de 240 a 320 horas, 0 que equivale ao periodo
de06 ou 08 meses de duracdo, importando apenas, que se comprove no final do
periodo que os alunos serdo capazes de ler, escrever, compreender e interpretar
textos e fazer uso das 04 operac6es matematicas basicas.

Segundo o SBA, o Programa Brasil Alfabetizado registrou 6,83 milhdes de
alunos cadastrados, cujo numero de pessoas equivale a 46,6% da populacdo
brasileira analfabeta. O MEC apurou que a quantidade de alunos cadastrados nas
turmas do PBA nao era condizente com os registrados em listas de presencas ou
diarios de classe (SECAD, 2004).

Além disso, o Programa ainda promove a distribuicAo das cartilhas:
“Orientagdes para obter o Registro Civil de Nascimento e a documentagao basica”;
“‘Almanaque do Alfabetizador” e “Escravo eu nem pensar!”, todos destinados aos

educadores.
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Os educadores do Programa recebem uma bolsa do Ministério da
Educacdo, e qualquer cidaddo com nivel médio completo pode torna-se
alfabetizador do Programa. No inicio do programa, a bolsa dependia da quantidade
de alunos por turma, ndo existindo parcela fixa. O calculo € de 15,00 reais por
aluno. Atualmente, a remuneragdo € feita através de uma bolsa no valor de R$
400,00, podendo ser complementado pelos estados e prefeituras (Resolucéo 44 de
25 de setembro de 2012).

Um risco para a efetividade do Programa Brasil Alfabetizado é o fato dos
gestores enxerga-lo como uma campanha, ou seja, como um fim em si mesmo.
Essa visdo restrita acaba por desvincular o Programa de uma politica publica
educacional mais ampla para esse segmento, que deve estar conectada com a
continuidade dos estudos na EJA.

Outra dificuldade presente € o desencontro entre o término das turmas do
Brasil Alfabetizado e o seu engajamento nas turmas de EJA. Na maioria das vezes,
espera-se mais de 06 meses para o inicio do ano letivo, tempo este que por muitas
vezes faz com que os alunos abandonem novamente os estudos.

Até 2008 o Programa atendeu 9,9 milhdes de jovens e adultos, aplicando
recurso em torno de 245,8 milhdes. O Programa segue com a meta de alfabetizar
cerca de 2 milhdes de pessoas.

Em 2013, este programa ainda existe. Muitas modificacdes foram
realizadas, no intuito de favorecer o atendimento a populagdo em nivel de
alfabetizacdo. Todavia, ainda ha muito que melhorar na construcdo de uma politica

de EJA no Brasil, que transcende o nivel de alfabetizacéo.
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3 A EDUCACAO PENITENCIARIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

O sistema penitenciario dentro da sua totalidade ainda ndo consegue atingir
0 seu principal objetivo que é a verdadeira ressocializacdo dos internos. A
superlotacdo das prisbes, as precéarias e insalubres instalacdes fisicas, até a
propria condicdo social ao qual estdo inseridos os que ali habitam, sdo sem
duvidas, alguns dos principais fatores que contribuem para o fracasso do sistema

penitenciéario brasileiro.

3.1 O papel e aimporténcia da Educagao Popular: algumas reflexdes

A trajetdria histérica da Educacdo Penitenciaria de Jovens e Adultos no
Brasil apresenta em seu percurso tragos marcantes, com énfase nas experiéncias
educativas populares. S&o caracterizadas como praticas de conscientizagéao,
emancipatoérias, auténticas, de desalienacdo; buscando formar sujeitos criticos,
éticos e, politicamente conscientes da realidade social e das precariedades a que
estdo submetidos.

A respeito da Educacéo Popular, como nos esclarece Brandao (1982), essa
educacédo busca participar do esforgo que ja fazem hoje as categorias de sujeitos
subalternos. Para esse autor, a Educacéo Popular é uma forma de participacdo de
professores, padres, cientistas, profissionais da saude, enfim, promover formas
coletivas de aprendizagens e investigacdo, buscando favorecer a consciéncia
critica sobre a realidade e as estratégias de luta e de enfrentamento da realidade
de excluséo social e educacional.

Nesse sentido, Freire em “A Educacdo como Pratica de Liberdade” e
“Pedagogia do Oprimido”, entende por popular, aquele que vive em condicdes
minimas para o exercicio de sua cidadania, sabendo que também dispde dos
minimos bens materiais produzidos socialmente. A educacédo popular, que parte da
realidade do oprimido, pode contribuir para os processos de libertacdo do individuo

e da sociedade.
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Por isso, pode-se dizer que é uma educacdo pautada na criacao e recriacao
da proépria vida, pois 0 conhecimento € algo que precisa ser pensado, produzido e
recriado pelo proprio sujeito, envolvendo o ser humano como um todo:
psicologicamente, fisicamente e emocionalmente.

Na atualidade, o modelo de educacdo bancaria ainda prevalece sendo
utilizado em nossa sociedade tal qual designado por Freire, na qual o educando é
mero receptor de conhecimentos, ndo sendo agente ativo desse processo. Esse
modelo é caracterizado, especificamente, como uma transferéncia e ndo uma
construcdo coletiva de conhecimentos de conhecimentos. Assim, a concepgao
“bancaria” de educagao, em que a unica margem de acdo que se oferece aos
educandos é a de receptores, de depositos onde os conteudos devem ser
guardados e arquivados.

Nesta distorcida visdo de educacao, ndo ha criatividade, ndo ha formacdo,
nao ha saber. S6 existe saber na intervencdo, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros (FREIRE, 1987, p.58).

Dessa forma, a Educacao Popular, participativa, ativa e consciente esta
sendo incluida nos diversos espacgos escolares. Nos ultimos tempos, esta proposta
educativa também tem sido levada para a Educacdo Penitenciaria,
(res)socializante e formadora de sujeitos criticos sobre seus direitos e deveres
perante a sociedade na qual estao inseridos.

E, nesse sentido, que a educacdo oferecida nos espagos privados de
liberdade, precisa assumir os processos das aprendizagens que ocorrem ao longo
da vida destes sujeitos. As experiéncias de vida e de trabalho, construidas nas
relacdes sociais, junto a seus pares, com o0s seus familiares, entre outros, precisam
ser consideradas como elementos didatico-pedagdgicos, inclusive, para nortear o
processo educativo a que estardo submetidos estes educandos.

Estes argumentos sdo evidenciados em Maeyer (2013), quando reafirma a
necessidade de que esta educacado oferecida nas prisbes nado seja, igualmente,

privatizada e standartizada, pois:

[...] A educacgéo privatizada e estandartizada ndo acompanha cada
um na reapropriacdo de sua histéria, pois ela supe um modelo
educativo de standart e receitas de aplicacdo que ndo levam muito
em consideracdo as histérias individuais. [...] Compreender os
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espacos da vida, na companhia de outros em um contexto
educativo, € um processo de educacao permanente e € por iSso
que falamos em educacéo para toda a vida (MAEYER, 2013, p.
44).

No ambito internacional a Declaragdo de Hamburgo (V CONFINTEA -

1997), reafirma a necessidade de uma educacédo ao longo da vida, no sentido de

atender as novas demandas da sociedade e as expectativas de crescimento

profissional, apresentado como um dos temas discutidos o direito dos detentos a

aprendizagem. (Texeira, 2007). Deste documento, destacamos 0s seguintes

pontos que abordam esta questao:

v

v

Informar aos presos sobre as oportunidades de ensino e de formacao
existentes em diversos niveis, permitindo-lhes o acesso a elas;

Elaborar e por em marcha, nas prisdes, amplos programas de ensino,
com a participacdo de detentos, a fim de responder as suas
necessidades e aspiracfes em matéria de educacao;

Facilitar a acdo das organizacfes ndo governamentais dos professores
e dos outros agentes educativos nas prisdes, permitindo assim, aos
detentos, o acesso as instituicdes educativas, estimulando as iniciativas
gue tenham por fim conectar os cursos dados na prisdo com O0s

oferecidos fora dela.

E neste sentido que, a Educacdo de Jovens e Adultos, se estrutura na

defesa da educacéo ao longo da vida, compreendendo que esta ocorre envolvendo

diferentes espacos e atores educacionais, bem como da vida social. Ndo existem

limites no tempo de aprender, pois se aprende na extensdo da existéncia humana
(Oliveira, 2009).

3.2. A Educacéao Prisional no Brasil: tracos de sua génese

A prisdo surgiu, no século XVIII, com o objetivo de servir como peca de

punicdo. Foucault (1987) esclarece que a prisdo se fundamenta na “privacéo de

7

liberdade”, salientando que esta liberdade é um bem pertencente a todos da
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mesma maneira. Para ele, perdé-la tem, dessa maneira, 0 mesmo preco para
todos, “melhor que a multa, ela é o castigo”, permitindo a quantificacdo da pena
segundo a variavel do tempo: “Retirando tempo do condenado, a prisdo parece
traduzir concretamente a ideia de que a infragcdo lesou, mais além da vitima a
sociedade inteira” (FOUCAULT, 1987, p.196)

Ha registros que situam a criacdo das primeiras casas retentoras de
individuos que se desviavam do padrdo de comportamento legal, a partir de 1850,
“[...] quando se deu inicio o funcionamento da Casa de Correcédo, no Rio de
Janeiro. [...] Depois, entre 1870 e 1880, a educacao aparece como redentora
daquele numero cada vez maior de desviantes” (VIEIRA, 2013, p. 95).

Assim, ao que se pode constatar trabalho educativo, dentro das prisdes,
aparece na ordem do discurso das experiéncias existentes. Isto leva-nos a
considerar que embora a existéncia de prisdes seja antiga, em nossa sociedade, o
trabalho efetivamente educativo, dentro das unidades prisionais, € recente. Data de

1967 quando a educacéao escolar passa a vigorar oficialmente:

a legislacdo penal institui como obrigatério o Ensino Fundamental e
o Ensino Profissionalizante em nivel de iniciagdo ou
aperfeicoamento para os sujeitos privados de liberdade, e o estado
do Rio de Janeiro é o pioneiro no que diz respeito a oferta de
educacao no sistema penitenciario (VIEIRA, 2013, p. 95).

Esta experiéncia merece destaque, pois, de certo modo, possibilitou a
construcdo de propostas mais assertivas no campo da educagao prisional,
apresentando avancos no ambito da legislacdo e das praticas realizadas nesta
direcéo.

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por
modelos econdmicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de
vida. Sdo, com certeza, produtos da miséria, da drogatizacdo, da violéncia e das
condicOes de pobreza e de desigualdade social. Assim, socialmente, sdo reduzidos
a categoria de marginais, bandidos, chegando a perder até a cidadania apés terem
sido julgados.

O Perfil dos presos reflete a parcela da sociedade que fica fora da vida
econbmica. Jovens com pouca ou quase nenhum grau de escolaridade, onde 70%

ndo completaram o Ensino Fundamental e 10,5% s&o analfabetos absolutos.
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Pensava-se, com isso, que somente a detencdo proporcionaria
transformacéo dos individuos enclausurados. No processo de recuperacéo, a ideia
€ que os apenados refizessem suas existéncias dentro da prisdo para depois
serem (re)integrados a sociedade. Entretanto, é notério o fracasso desse objetivo
no sistema prisional. As estatisticas contabilizam os altos indices de criminalidade
e reincidéncia de crimes, que ndo diminuiram e, geralmente, 0s presos retornavam
as prisoes.

Assim, considerando a diversidade e a complexidade que envolvem o perfil
destes sujeitos aprendentes, a educacdo penitenciaria tem, ao longo de sua
histéria, sido marcada pela iniciativa de diversas entidades e acfes desenvolvidas
em carater ocupacional, profissionalizante e educativo.

Inicialmente, o trabalho dentro dos presidios contou com a atuacdo da
igreja, pastorais sociais, da comunidade religiosa, que buscavam uma educagéao
penitenciaria hdo apenas voltada aos preceitos educacionais, mais no sentido de
salvacao, na remisséo dos pecados daqueles sujeitos.

Assim, de acordo com Mayer (2013, p. 20) “...] as comunidades religiosas,
mesmo se nao reivindicassem um projeto educacional como tal, manifestavam, de
alguma maneira, a vontade de oferecer novas perspectivas ao delinquente em vias
de normalizacéo [...]".

Com o passar dos anos, a igreja vai perdendo o espaco dentro das
penitenciarias, pois 0 modelo por ela imposto ja ndo era mais aceito da mesma
maneira pelos detentos. Era um modelo educacional mais voltado para os valores
supremos da igreja, que foi aos poucos sendo ocupado pela sociedade civil, em
gue agora as ONGS vao aos poucos ganhando espaco dentro das penitenciarias,
propondo uma educacdo libertadora, conscientizadora, preocupada com a
ressocializacao desses sujeitos aprendentes.

No entanto, mesmo com a inser¢do das ONGS neste trabalho n&o havia
efetividade no que se refere a frequéncia assidua dos privados de liberdade nas
salas de aula. Isto motivou a que as ONGS firmassem parceria com o Estado,
propondo alcancar o maior numero possivel de sujeitos aprendentes, que
buscassem a ressocializa¢cdo, dando-lhes em contra partida a reducdao penal a

cada dia de aula assistido. Para Mayer:
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O Estado, como poder Publico, deve organizar esta educacdo
gratuita, para todos que ainda por razdes de filosofia politica ou de
recursos delegue uma parte dessa tarefa a organizacbes
reconhecidas pela sociedade civi. A delegacdo desta
responsabilidade deve, evidentemente, ser acompanhada por
montantes financeiros e pela legitimidade necessarios ao bom
cumprimento desta tarefa (MAYER, 2013, p. 45).

E importante ressaltar que ainda existe um grupo consideravel de pessoas
gue vé a educagdo penitenciaria como uma atividade meramente ocupacional,
como uma acao sem propositos, tendo como prioridade reduzir a ociosidade dos
detentos. Porém, é importante que se constate que essa postura nao reflete a
verdadeira intencdo da ressocializagdo dos apenados. Mas sim, uma proposta que
responde ao direito de todos a educagdo e atende aos interesses da propria
sociedade.

Assim, faz-se necessario perceber que a privacdo de liberdade unica e,
exclusivamente ndo favorece a ressocializacdo. Desta forma € preciso que se
tomem medidas no sentido de vencer esse equivoco. Isto reafirma a importancia
de que o desenvolvimento de programas educacionais dentro do sistema
penitenciario, voltados para a Educacdo Basica de Jovens e Adultos, que visem
construir um processo educativo e, sobretudo, trabalhar para a construgcdo da

cidadania do apenado.

3.3 A organizacao do Sistema Prisional no Municipio de Guarabira/PB

O Sistema Prisional da cidade de Guarabira/PB, como os das demais
comarcas das pequenas cidades brasileiras, era formado tdo somente pela vara da
execucdo penal, defensoria publica e pelo presidio Regional, que atendia a
detentos de ambos 0s sexos, provisorios ou ja sentenciados, sem haver nenhuma
distincdo entre os mesmos e sem que houvesse nenhum trabalho mais especifico
voltado para a ressocializacdo dos mesmos.

Nesse sentido, o aumento do nimero de internos que foi se avolumando,
criando uma série de dificuldades. Mas, pouco a pouco foi surgindo a necessidade

de se desenvolver algum trabalho nessa perspectiva que procurasse melhorar
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suas condicdes de vida. E pela iniciativa dos proprios detentos que surge o projeto
“O Presidio Liberta”, do governo do Estado da Paraiba, dando inicio a uma série de
atividades que procuravam a reinsercao social dos apenados. Este projeto inicial
foi berco das diversas iniciativas que contribuiram para o processo de

ressocializagao dos apenados.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA:

Uma das etapas mais importantes da pesquisa cientifica €, sem duvida, a
escolha dos procedimentos metodoldgicos empregados na execucdo de um
trabalho de natureza cientifica, procurando aquela concepcao que mais se adéque
ao objeto pesquisado.

Nesse contexto, a pesquisa cientifica ndo pode ser apenas um ato intuitivo
do pesquisador, antes, precisa ser uma bussola que orientard o caminho do
pesquisador e essa bussola € o método, que serve de guia para o0 estudo,

compreensao e busca de solucdo do problema sugerido, € a visualizagcdo dos

diversos procedimentos que nos orienta no ato reflexivo do objeto em questao.

4.1 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa é de natureza qualitativa que se situa no campo da
pesquisa explorativa e descritiva, cujo objetivo € descrever completamente
determinado fenbmeno para o qual foram realizadas anéalises empiricas e teoricas,
podendo ser encontrados tanto descricdes quantitativas e ou qualitativas, quanto a
acumulacdo de informagBes detalhadas como as obtidas por intermédio da
observacédo dos participantes. Segundo Gamboa (1997, p.84),

As vantagens do interesse da pesquisa de compor, instituicbes e outros
campos visando a compreensdo de varios aspectos da sociedade, reside
no fato do: a) acumulo sobre determinado fendmeno que também podem
ser analisados por outros pesquisados com objetivos diferentes e b) na
facilidade da obtencdo de uma amostragem de individuos, sobre
determinada populagéo ou classe de fenémenos.

Dessa forma, optamos por esse tipo de metodologia por entendermos ser
ela a que melhor se adéqua ao nosso objeto de estudo, “A CONTRIBUICAO DA
EDUCACAO NO PROCESSO DE RESSOCIALIZACAO DOS APENADOS DO
PRESIDIO REGIONAL DE GUARABIRA/PB”. Nesse sentido, GAMBOA (1997)
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“‘defende o método da inducao e deducgao, dentro do processo da dialética, em que
visualiza a quantidade e qualidade como categorias que se modificam, se

completam, se transformam”.

Trata-se, portanto, de um estudo que privilegiou a analise qualitativa dos
processos, visando identificar tendéncias, limites e possibilidades da aplicabilidade
da educacéo no processo de ressocializacdo dos apenados. Trabalhar com esse
tipo de analise significa entender os processos sociais, procurando enfatizar as
especificidades dos fen6menos, sua origem e razao de ser (Haguette, 1988).

Todavia, é importante atentar para o carater limitado desta pesquisa, que de
forma alguma conseguira esgotar o tema proposto. Para longe de imposicfes é

necessario evidenciar uma tentativa de compreender o fenémeno de forma clara.

4.2 Populacéo e Sujeitos da Pesquisa

Como sujeito da pesquisa sdo educandos - detentos, educadores e
funcionérios - SEDUP, enfim, todos os que se envolveram de forma direta ou
indireta na construcdo de uma proposta de educacéo voltada para os detentos do
Presidio Regional de Guarabira — PB, que foram investigados conforme, técnicas

aplicadas a este tipo de pesquisa.

4.3 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Em termos metodoldgicos, a pesquisa teve trés momentos. No primeiro,
realizamos uma pesquisa bibliografica; no segundo aplicamos um instrumento de
coleta de dados e no terceiro momento fizemos a analise dos dados levantados.

Na pesquisa bibliogréafica, Gil (2002) explica que uma pesquisa bibliogréafica
€ aquela realizada a partir de levantamento de materiais com dados ja analisados e

publicados por meios escritos, e /ou eletrbnicos como: livros, artigos cientificos,
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paginas na web e é utilizada para a coleta de dados gerais ou especificos de
determinado assunto.

No segundo momento, aplicamos um instrumento com os diversos atores
envolvidos nesse processo, utilizou-se, para tanto, a relativa a consulta de
documentacéo indireta, com pesquisa documental e secundaria.

Quanto ao numero de entrevistados ndo delimitaremos a priori, uma vez que

corroboramos com o pensamento de Godoy (2002, p. 143) que nos diz que:

Numa metodologia de base qualitativa o niumero de sujeitos que
virdo a compor o quadro das entrevistas dificilmente pode ser
determinado a priori — tudo depende da qualidade das informacdes
obtidas em cada depoimento, assim como da profundidade e do
grau de recorréncia e divergéncia destas informacdes.

A coleta dos dados na pesquisa de campo € um momento importante no
processo de investigacdo, dependendo do fendbmeno a ser investigado exige um
determinado instrumento, que seja capaz de atender as exigéncias do objeto de
estudo. Para realizar esta etapa da pesquisa utilizamos a entrevista
semiestruturada e a observacdo. No caso da entrevista fizemos um roteiro com
uma lista de pontos e questdes previamente estabelecidos que pudessem atender

ao objeto de pesquisa.

4.4 Procedimentos de Analise de Dados

Como procedimentos de analises foram escolhidos como técnica de coleta a
observacgéo participante e realizacdo da andlise do corpus através da andlise de
discurso dos diversos atores envolvidos.

A observacdo pode ser entendida como uma técnica utilizada para registrar
fendbmenos vivenciados entre o pesquisador e 0 pesquisado durante o contato
entre ambos (Malinowski apud Minayo, 1998).

A necessidade de utilizacdo da observacédo ocorre quando ha necessidade
de registrar fenbmenos que ndo podem ser apreendidos pela fala ou escrita.

Dentre esses elementos podemos destacar: “o ambiente, os comportamentos
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individuais e grupais, a linguagem néo verbal, a sequéncia e a temporalidade em
que ocorrem os eventos” (MINAYO, 1998, p. 43)

Como técnica da andlise desse material foi escolhida a técnica de andlise de
discurso devido a possibilidade de identificar a representacdo social de uma
maneira mais dinamica, e viabilizar a possibilidade de mostrar os dados de uma
maneira mais natural, no modo como os individuos reais pensam, no dizer de
Lefévre e Lefévre (2003).

A proposta consiste em uma interpretagcdo detalhada, baseada em material
verbal coletado (anotagBes de campo, entrevista, recortes de jornal, livros literarios,
técnicos, etc) no qual se podem obter discursos sobre um dado tema (GILL, 2002);

( LEFEVRE, 2003).
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5 ANALISES E RESULTADOS

Ao entendermos a educagcdo como um direito, talvez ndo seja necessario
aceitar a ideia da instrumentalizacdo da educacdo nas prisbes e transforma-la
numa estratégia de ressocializacdo. E preciso mudar as prisdes e a oferta da
educacdo é uma das acles possiveis e necessarias, mas é preciso que ela faca
parte de uma politica publica integrada que envolva todas as assisténcias previstas
na Lei de Execugao Penal (Teixeira, 2007).

E possivel perceber que a privacéo de liberdade tnica e exclusivamente n&o
favorece a ressocializacdo. Por isso, faz-se necessario o desenvolvimento de
programas educacionais dentro do sistema penitenciario, que visem alfabetizar,
mais que também busque, sobretudo, resgatar a cidadania.

Assim, nos afirma o sociélogo Fernando Salla (In: Educagéo, 1999, p.67).
“(...) por mais que a prisdo seja incapaz de ressocializar, um grande numero de
detentos deixa o sistema penitenciario e abandona a marginalidade porque teve a
oportunidade de estudar”.

O sistema penitenciario necessita de uma educacdo que se preocupe em
desenvolver a capacidade critica, capaz de fazer com que o educando tenha a¢des
conscientizadoras a cerca da vida, do meio social ao qual esta inserido ou que
deseja se inserir.

Paulo Freire vem nos afirmar que (1980 p. 26) “ (...) Quanto mais
conscientizacdo, mais dés-vela a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta

13

mesma razao, a conscientizacdo nao consiste em “ estar frente a realidade”
assumindo uma posicao falsamente intelectual(...)".

A conscientizagdo trabalha a favor da busca de uma realidade e é, a partir
dela, que a educacdo dentro do sistema penitenciario vem dando passos
importantes para a verdadeira ressocializacdo dos detentos.

O trabalho na cidade de Guarabira - PB tem inicio no ano de 1994, quando
houve a unido entre a Pastoral Carceraria, 0 SEDUP e o Presidio Regional de
Guarabira. Esta articulacdo entre a parte pedagodgica, o poder Judiciario,
organizacdo social tem um marco na ressocializacdo dos sujeitos privados de

liberdade.



30

Assim, contando com a ajuda de um detento que vendo a real necessidade
dos encarcerados de se alfabetizarem e, tendo ele nivel de escolarizacdo para
ajudéa-los,sendo o mesmo Licenciado no Curso de Historia entra em parceria com
as outras organizacdes e contando com o apoio pedagdgico da educadora
Valdenice Azeredo, comeca o Programa PAJAS do SEDUP.

A reconstrucdo da historia da educacdo nas prisbes em Guarabira foi
possivel a partir dos relatos concedidos pelos participantes desta experiéncia.
Assim, na entrevista com Adriano Dias, o0 mesmo afirma que “a necessidade dos
internos de manterem contato com a familia através de cartas, bem como o de
poderem ler o que chegava para eles assinarem do Férum, me levou a tentar
alfabetizar aqueles companheiros” (Adriano Dias, Alfabetizador (Ex-Presidiario),
2013).

Utilizando metodologia criada pelo SEDUP, com base nas teorias de Paulo
Freire, 0 programa se apodia na certeza de que era sim possivel alfabetizar um
sujeito a partir da sua realidade, com um universo vocabular proprio.

Existindo também a preocupacdo na ressocializacdo dos detentos e numa
forma de reintegra-los, na sala de aula, foram criadas oportunidades, deixando
assim aqueles homens mais sujeitos de si, sujeitos capazes, Uteis dentro daquele
espaco que lhes privaram de todo e qualquer tipo de liberdade, muitas vezes, até
mesmo o de pensar.

Assim nos afirma Adriano Dias (Alfabetizador (Ex-Presidiario), 2013):

Dezenas de presidiarios foram alfabetizados, de forma integral,
holisticamente falando, pois além das aulas de letramento,
tinhamos um grupo de teatro que encenava a paixao de cristo,
brincava de palhaco, tinhamos um outro grupo de geracdo de
renda, como forma de auxiliar na manutencdo dos internos, onde
chegamos a instalar uma serraria no presidio e tivemos inicio a
uma producéo de envelopes de papel madeira.

A sala de aula era um universo que envolvia a todos, exigindo de cada um
aquilo que ele tinha de melhor, assim ajudando uns aos outros. Este trabalho foi
avaliado como exitoso, como pode ser observado no depoimento do entdo diretor

da penitenciaria o Sr. Pedro Paulo, em carta destinada ao alfabetizador neste
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periodo. Os detentos inseridos neste programa nao tiverem reincidéncia nesta
unidade prisional.

Com a transferéncia do entdo alfabetizador e, também detento para outra
unidade prisional, o trabalho no Presidio Regional teve continuidade mais, agora,
com outro grupo, disposto a realizar o mesmo trabalho realizado algumas
adaptacdes. Assim, em 1997 assumem este trabalho a educadora Marcia Amaral
de Oliveira, que junto com o SEDUP, a Pastoral Carceraria, assume proposito de
alfabetizar e reinserir esses sujeitos na sociedade.

Assim, seu primeiro passo ao assumir este trabalho foi fazer uma mudanga
na metodologia a ser utilizada no PAJAS. Neste processo que contou, também,
com a parceria de 03 educadores do SEDUP, a entdo educadora da penitenciaria
Marcia Amaral de Oliveira, sob a coordenacédo de Laurineide Laureano dos Santos
e contando com a atuacao de Pedro Francisco da Silva, fizeram a reorganizacao
da metodologia criada pela a partir das orientacbes Ir. Valéria Rezende.
Fundamentando-se em bases freireanas elaboraram uma proposta a ser
trabalhada em todos os nucleos de PAJAS, coordenados pela equipe do SEDUP.

Apés essa reorganizacdo metodologica a educadora Méarcia Amaral faz uma
releitura da metodologia, contextualizando-a a partir da realidade dos detentos,
onde as palavras geradoras teriam que ser diferentes dos outros nucleos de
alfabetizacdo do PAJAS, atendendo ao real universo que os detentos estavam
inseridos.

Em 1998, com a percepc¢do de que alguns alunos ja estavam alfabetizados,
a educadora forma outra turma na penitenciaria. As duas turmas dividiam a mesma
cela de aula, no entanto uma parte se encontrava em nivel de alfabetizacéo e a
outra se preparava para o0 exame supletivo. Assim, conforme nos afirma esta

educadora em entrevista concedida ao Jornal o Norte:

No presidio, a experiéncia de alfabetizacdo esta sendo trabalhada
com vistas a inclusdo dos alunos no supletivo. [...] Enfrentamos
alguns impasses para inscrever os alunos. A maioria ndo possuia
documento algum. No final, 60 por cento foram aprovados e vao
continuar fazendo provas (Méarcia Amaral, Jornal o Norte, 14 de

maio de 1998).

No ano seguinte, ja com o trabalho difundido e tendo este alcancado 6timo

resultado inicia-se a parceria entre o SEDUP, Prefeitura Municipal de Guarabira e
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Poder Publico. A partir deste momento, 0s presos passaram a ter um incentivo a
mais para permanecer em sala de aula, jA que o entdo Promotor de Justica
Marinho Mendes iria dar reducdo penal mediante Declaracdo de frequéncia em
sala de aula. Este fato motivou bastante ndo sé os educadores mas,
principalmente, os educandos, como nos afirma a coordenadora desse trabalho, a
época, Laurineide Laureano: “[...] Essa parceria entre 0s setores organizados da
sociedade civil e o poder publico € uma prética politica necessaria no combate do
analfabetismo pela construcdo da sonhada cidadania” (Laurineide Laureano, Jornal
o Norte, 14 de maio de 1998).

No final desse mesmo ano tém-se uma das grandes conquistas, a
aprovacao de 05 detentos no vestibular da Universidade Estadual da Paraiba,
sendo que, destes 05 detentos, 03 alunos foram alfabetizados, fizerem supletivo do
1° grau e 2° grau dentro da penitenciaria. Os mesmos foram aprovados nos cursos
de Histéria e Geografia. A educadora fala deste fato, com alegria e orgulho, em
entrevista concedida no dia 15 de Novembro de 2013: “Naquela época, foi um
choque para a sociedade e até para o poder judiciario do municipio, que nao
colocavam fé naquele trabalho e na educacdo como um meio de ressocializagao”
(Laurineide Laureano, Jornal o Norte, 14 de maio de 1998).

Apesar disto, os alunos aprovados nao tiveram o direito de cursar a
Universidade, pois o direito Ihe foi negado pela justi¢a, por varios motivos, o maior
deles o crime que eles teriam cometido e por ndo estarem ainda com direito a
regime semiaberto.

Em 2000, 03 dos 05 detentos aprovados tentaram novamente participar do
vestibular na esperanca de agora poderem cursar a faculdade. Foram aprovados
novamente: Historia, Geografia e Direito, onde s6é um deles teve o direito de cursar
0 1° ano de Historia concedido, apds se encontrar em regime semi-aberto.

Em 2001 o estado assume o trabalho, financeiramente, com a parceria da
coordenacdo pedagdgica do SEDUP, mas sem haver grandes mudancas. O
supletivo continuou a existir, 2 vezes por ano e o vestibular a ser feito anualmente.
Mas agora sem grandes expectativas, pois eles ndo tinham mais tanto entusiasmo,

cientes de que a justica estava sendo contra os pedidos anteriormente feitos.
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Até o término desse trabalho, em parceria com o SEDUP o trabalho foi
sendo executado de maneira satisfatoria, obtendo grandes resultados ndo s6 nos

exames supletivos ou nos vestibulares mas na ressocializa¢ao destes detentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas enfrentados no ambito do sistema prisional sdo discutidos e
analisados por varios teodricos da area juridica, educacional e de outras areas afins.
Apresentar alguns desses problemas indica a necessidade de buscar respostas para as
fragilidades existentes nos presidios.

Partindo destas questfes elaboramos nossa pesquisa. Destacamos primeiro que
a Infraestrutura inadequada para o funcionamento das ac¢des educativas provoca
inquietacdes nos privados de liberdade que participam do processo educativo. Neste
aspecto torna-se viavel abordar situacfes problema que vao desde a auséncia de salas
especificas e preparadas para a atuacao dos educadores até a limitacdo de atendimento
devido a auséncia de estrutura fisica e funcional.

Outra questdo também relevante é a auséncia de formacdo educacional para os
profissionais que atuam no sistema penitenciario. Isso ocasiona um aumento no desafio
junto ao processo educativo ofertado aos presos, visto que, quando nao se dispde de
profissionais preparados, esses mesmos profissionais, ao invés de contribuirem para a
ressocializacao, acabam por prejudicar esse processo.

Na experiéncia do presidio de Guarabira/PB, na época em que se iniciou a
experiéncia descrita e analisada neste estudo, os desafios ainda eram muitos, pois o
reconhecimento dos direitos dos apenados ainda era uma visdo em construgao.

Destacamos a importancia do trabalho do SEDUP e a insercédo dos aprisionados
nas experiéncias de Educacdo Popular como um marco que mesmo nos dias de hoje,
ainda precisa ser considerada como uma possibilidade didatico-educativa.

Ao final deste estudo, que néao se encerra neste Trabalho de Concluséao de Curso,
reafirmamos nossa opc¢do académico-profissional por uma educacéo libertadora, que
permita ao homem e a mulher ser considerado sujeito critico e ativo na (re)construcao

de sua histoéria.
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