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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO LIVRO
DIDATICO: UM OLHAR SOCIOINTERACIONISTA

NUNES, Ana Paula da Paix&o?

RESUMO

O presente trabalho procurou analisar aspectos sobre o ensino de Lingua Portuguesa no livro
didatico do ensino médio, referente ao 3° ano, organizado por Ricardo Gongalves Barreto. A
obra faz parte da cole¢do “Ser Protagonista”, que trabalha os géneros textuais e os tipos de
textos, verbais e ndo- verbais. O objetivo da pesquisa parte da necessidade de compreender
como o livro aborda os eixos da atividade pedagodgica no ensino de lingua materna. A nossa
pesquisa € norteada por estudos tedricos, como Antunes (2009; 2003) sobre o ensino de Lingua
Portuguesa (LP), Brasil (1998) e Koch; Elias (2010) para abordar concepgdes sobre leitura,
Reinaldo (2005) e Koch (2009) para explicar a pratica da lingua e os processos de aprendizado
da escrita, Travaglia (2009) e Antunes (2014) por motivo de discutir o trabalho com a gramatica
numa perspectiva sociointeracionista, e por fim Marcuschi (2005; 2007) na funcdo de analisar
0s usos da lingua e os géneros textuais nas situacfes comunicativas. A metodologia sera
constituida por analise critica e reflexiva do livro didatico, em virtude de compreender quais as
concepgdes de leitura, escrita, oralidade e gramética estdo presentes e como o livro trata da
questdo dos géneros textuais / discursivos a luz do aporte tedrico citado. Foram aplicados, na
descricdo da analise, exemplos contidos no proprio livro, deixando, assim, espaco para criticas
e sugestdes a respeito da organizacdo e estrutura dos tépicos discutidos. O artigo divide-se em
trés partes, a primeira refere-se a introdugdo, apresentando, de forma concisa, a tematica
abordada, enquanto a segunda discute a abordagem dos géneros textuais, a leitura, escrita,
gramatica, oralidade no livro didatico e, por ultimo, a conclusdo, que por sua vez, revela 0s
resultados obtidos através da pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros textuais. Livro didatico. Situagdes comunicativas.

!Estudante de Graduagdo em Letras / Licenciatura na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I1l. Email:
Appnl1996@gmail.com



1 INTRODUCAO

O livro didatico do ensino médio, organizado por Ricardo Gongalves Barreto traz uma
apresentacdo atual frente as novas tecnologias e a participacao social ativa que os estudantes
precisam desempenhar na sociedade, em pleno século XXI. O autor faz um enfoque de suma
importancia sobre o porqué de se estudar linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa, ja que,
segundo ele, é por meio das interages sociais que desenvolvemos o exercicio da cidadania e
aprendemos a nos relacionar nas mais diversas situagdes comunicativas.

Trabalhar os géneros textuais em sala de aula é uma atividade que exige do professor
uma pratica pedagogica inovadora, que requer a busca de exercicios numa perspectiva
interacionista. A lingua materna dispde de um conjunto de signos que circulam entre individuos
de uma mesma nacionalidade, e aqueles que sabem interagir através dela tornam-se
competentes. Sabendo selecionar o género e a variagdo linguistica adequada para cada situacao
comunicativa, consequentemente, serdo capazes de atribuir sentidos ao texto que esta
materializado.

Na perspectiva dos géneros, podemos observar as estratégias de elaboracéo de sentidos,
0s usos linguisticos, as interferéncias do oral no escrito e a producéo da escrita em contextos de
usos sociais reais da lingua. Assim, o objetivo geral neste artigo, é perceber como esses fatores
didaticos, leitura, escrita, gramatica e oralidade estdo sendo trabalhados e que nivel de
aprofundamento o livro “Ser Protagonista” oferece nas abordagens. Para atingir esse objetivo
maior, tracamos objetivos especificos: a principio, definimos o conceito de género textual e
discutimos sua importancia na sociedade e no ensino de lingua materna, para que assim,
possamos entender quais concepgdes regem esses principios tedricos, que englobam toda a
analise didatica. Esse é o primeiro topico do nosso trabalho. O segundo tépico serd norteado
por estudos tedricos, como Antunes (2009; 2003), sobre o ensino de Lingua Portuguesa; Brasil
(1998) e Koch; Elias (2010), para discutir concepgdes sobre leitura; Reinaldo (2005) e Koch
(2009), para explicar a pratica da lingua e os processos de aprendizado da escrita; Travaglia
(2009) e Antunes (2014), em virtude de discutir o trabalho com a gramatica, numa perspectiva
sociointeracionista; e, por fim, Marcuschi (2005; 2007), na funcéo de analisar os usos da lingua

e 0s géneros textuais nas situagcdes comunicativas.



2 A IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS NO LIVRO DIDATICO DE
LINGUA PORTUGUESA

A linguistica foi conduzida a um contexto mais amplo em relacdo a lingua, a partir do
pressuposto que considera a linguagem em sua perspectiva interacional, chegando ao que
denominamos de textualidade.

A concepcdo de textualidade, conforme a percepcdo da Linguistica Textual, refere-se
aos diferentes critérios de construcdo textual, como 0s arranjos coesivos responsaveis pelas
conexBes existentes entre os paragrafos. Cada texto possui uma estrutura composicional
especifica, que os particulariza e os diferencia dos demais.

De acordo com Marcuschi (2007, p.21), “os géneros textuais sdo fenémenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”.

Desse modo, 0s g@éneros textuais sdo constituidos por agBes interacionistas,
consequéncia de trabalhos coletivos, que nos indicam como agir sobre o mundo, de tal forma a
constitui-lo. Nesse sentido, o aluno desenvolvera, no ensino de Lingua Portuguesa,
competéncias linguisticas que permitem ao mesmo a capacidade de escolha e reconhecimento
do género textual nas mais diversas situagdes comunicativas.

Dessa forma, 0s géneros textuais sao textos que auxiliam o ensino em sala de aula, ja
que estdo inseridos nos mais diversos contextos comunicativos. O professor deve proporcionar
atividades em que os discentes desenvolvam as competéncias textuais e linguisticas, para que
possam tornar-se individuos capazes de dispor da lingua de forma mais precisa, e capacitando-
o0s para produzir textos de géneros da oralidade, da escrita, e para ouvir e ler textos (verbais e
nédo- verbais).

Nessa perspectiva, utilizamos como suporte o livro didatico de Lingua Portuguesa para
discutir como nele foram trabalhados os géneros textuais. Diante disso, destacamos alguns deles

para exemplificacdo e analise.



Este exemplo, se encontra no capitulo 24 do livro didatico e intitulado “Frase, oracao,

periodo”.
Exemplo 01: Andncio publicitério

Leia agora outro anuncio publicitédrio.

A vida anda cheia de
“ndo coma isso”, "ndo
coma aquilo”, "faga
isso”, "faga aquilo”.
Que chato. Dé para ser

0 MUNDo Ta FicanDo
MUiTo GhaTo,
Da PRy SEr_ SQUDAVEL
E FELiZ. 80 MeSMo TeMPo,
) sauddvel sem exagerar.
dadrcaplost —lr | Seja feliz. E, para ajudar
| ot e, e ot nessa felicidade, tome
ol rdibamra ko il um gole de Fruthos. Ele é
T — feito com frutas colhidas
com todo o carinho e vai
fazer o maior sucesso na
sua casa.

Prove também os
sabores laranja e
manga. Conhega
nossa linha light
nos sabores uva,

péssego, manga
€ maracuja.

Revista Boa Forma, ed. 255. n. 7. jul. 2008.

Fonte: BARRETO, 2010, p.245

O género anuncio publicitario foi utilizado tdo somente como ferramenta para o ensino
da gramatica normativa. O autor prop@e trabalhar os andncios publicitarios, visando apenas a
retirada das informacdes implicitas. Para ele, o leitor, através do raciocinio l6gico, podera
compreender as mensagens pressupostas.

O capitulo mencionado ndo trabalha bem esse género textual, uma vez que nao ha
esclarecimentos sobre sua composicdo e funcionalidade. Segundo Carvalho (2000, p.16 apud
AIRES; SILVA , 2013, p. 03), o0 anuncio publicitéario “utiliza formas simples, com elementos
justapostos (mensagem escrita, foto do produto, slogan e/ou marca) para possibilitar a facil

compreensdo da massa de consumidores”.



Exemplo 02: Editorial

estoicismo:

doutrina
filoséfica criada
pelo filésofo
grego Zendo de
Citio (335-264
a.C) que sugere
uma moral rigida
e a aceitagao
indiferente do
destino e do
sofrimento fisico
e moral

O editorial a seguir foi publicado no jornal Folha de S.Paulo, Leia.,

O fator obesidade

E de Cicero a célebre frase: “E necessario co-
mer para que tu vivas, e nio viver para que tu
comas”. A medida que o mundo foi perdendo o
seu latim, perdeu também algo do estoicismo
que motivou as palavras do orador. O resultado
se mede em quilos. Relatério divulgado anteon-
tem pelos CDCs (Centros de Controle e Preven-
¢3o de Doengas) langa um novo e contundente
alerta contra a epidemia de obesidade nos EUA.

Segundo a vigilancia epiderniolégica norte-
-americana, as mortes causadas pelo excesso
de peso cresceram na década de 90 quatro ve-
zes mais rapido do que as provocadas pelo ta-

baco. A obesidade esta bem perto de se tornar
a principal causa evitdvel de morte nos EUA,
ultrapassando o fumo.

No Brasil, embora tudo indique que a par-
cela da populagdo acima do peso ainda nao
tenha chegado a 64% como nos EUA, ndo ha
duvidas de que seguimos na mesma trilha in-
salubre. Assim como o fumo, a obesidade e 0
sedentarismo se associam, em maior ou me-

nor grau, as trés principais causas de morte

Folha de S.Paulo, 11 mar. 2004. Opinido.

no Brasil: doengas cardiacas, canceres e .
dentes vasculares (derrames).

O binémio superalimentacio e inatividade
est4 também ligado ao surgimento do diabe-
tes, que é a sétima causa de morte no pals.
Isso sem mencionar seu papel como cofator
numa miriade de outras moléstias.

O Estado, em seu papel de agente indutor da
satide pablica, e também por arcar com custos
de internacdes decorrentes da obesidade, temo
dever de tentar reverter essa situagao. Nio the
faltam meios para tanto. E legftimo que se uti-
lizern desde campanhas educativas, que pode-
riam comegar com a inclus3o de nogdes de nu-
tricao nos curriculos escolares, até instrumentos
fiscais, para estimular o consumo de alimentos
saudéveis e inibir o dos hipercaléricos.

£ 6bvio que a busca por uma dieta mais
saudével nio deveria justificar medidas au-
toritarias e coercitivas. Desde que cientes dos
riscos que assumem, todos tém o direito de
escolher estilos de vida menos estoicos, que
incluemn até o viver para comer.

Fonte: BARRETO, 2010, p.328

O género textual editorial esta presente no capitulo 31 do livro de Lingua Portuguesa
estudado. A proposta de trabalho com a gramaética volta-se ao estudo das orag¢6es subordinadas
adverbiais. Para Barreto (2010), as orac6es sdo fundamentais para a construcao dos argumentos

presentes no texto e a delimitacdo do ponto de vista do leitor.



Exemplo 03: Artigo de opinido

10

3. Leia o trecho de um artigo de opinido sobre comunicagdo empresarial.

Dialogo é a melhor es

Saber ouvir é um dos principais diferenciais
para se alcancar o sucesso na vida pessoal, pro-
fissional e empresarial. Podemos chegar a essa
conclusio ao percebermos a relagao de causa e
efeito entre comunicacio eficaz e agoes bem-
_sucedidas. Essa equagao pode ser aplicada em
diversas 4reas da atuacao humana. [..]

Infelizmente, de um modo geral, a falta
de didlogo é predominante nas org:-mizacées.
Isso é péssimo paraa qualidade de vidano tra-
balho, pois as pessoas acabam envereda.ngo
para o caminho do conflito e da competicao

Maros, Gustavo G. O Estado de S. Paulo, 17 dez. 2006:

tratégia

predatéria ao invés da integracao e convivén-
cia construtiva. [...]

grlndes inovacoes, melhoria de qualidade
em processos e projetos de trabalho e aperfei-
¢oamentos de produtos e servicos podem surgir
de uma simples conversa informal ou da troca
de opinides e ideias no desempenhar de uma
tarefa. O didlogo no ambiente de trabalho € tdo
importante para a produtividade e competitivi=
dade da empresa como também paraarealizacdo
e felicidade das pessoas que para ela trabalham..

.

enveredar:
tomarum
caminho

Fonte: BARRETO, 2010, p.296

O exemplo acima esta exposto no capitulo 28. Barreto (2010) aborda, neste capitulo, as

oracdes coordenadas. O autor foca, primordialmente, a estrutura do periodo composto por
coordenacdo e as ora¢des coordenadas sindéticas e assindéticas.

O exercicio proposto pelo organizador do livro didatico sugere que o discente
complemente o titulo do texto utilizando uma oracdo coordenada, visando sintetizar as ideias.
Além disso, solicita que o leitor aponte quais oracfes estdo presentes no artigo de opinido e
qual o efeito de sentido produzido a partir da utilizacdo das conjuncdes.

No capitulo 39, percebemos que ha um estudo mais aprofundado sobre este género
guanto ao modo de producdo e identificacdo; no entanto, observamos que, apesar de adentrar
na sua funcionalidade e delimitar sua estrutura, Barreto (2010), ainda adentra em aspectos
gramaticais para mostrar a importancia das oragdes adverbiais na argumentacdo, utilizando,
assim, uma gramatica fragmentada e descontextualizada.
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Exemplo 04; Cartum

B Adjunto adverbial

Leia 0 cartum.

Fonte: BARRETO, 2010, p.277.

O género textual cartum se encontra no capitulo 27. O autor explica sucintamente sua
definicédo, Barreto (2010) diz que o cartum reproduz uma concepg¢do do senso comum e, para
isso, o cartunista deve criar efeitos de humor com o objetivo de fazer com que as pessoas
reflitam sobre algum momento determinado de suas vidas.

No paragrafo seguinte, o autor j& comeca a introduzir termos utilizados no cartum, os
denominandos adjuntos adverbiais, como, por exemplo: “as vezes”, “na vida” e “para um
balango”, que, pelas fungdes sintaticas, podem se expressar como adverbios e locugdes
adverbiais. Por meio disto, percebemos com Antunes (2003), que o autor faz uso de uma
gramatica de “nomes”, permitindo que os discentes consigam apenas “reconhecer” as unidades

e nomea-las corretamente.

3 ALEITURA COMO INSTRUMENTO DE INTERACAO SOCIAL

Ler é um ato que ndo requer tdo somente a decodificacdo de um signo linguistico, pois
o0 conceito de leitura vai além disso. Para que haja a compreensao de tal processo interativo, o
leitor precisa acionar um conhecimento prévio. Ha inimeros niveis de conhecimento que s&o

ativados durante o processo de leitura. S&o eles: o conhecimento linguistico, o conhecimento
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textual e o conhecimento enciclopédico. Todos desempenham um papel importante na
compreenséo do texto.

Para Koch (2010), o conhecimento linguistico abrange o conhecimento gramatical e
lexical sobre as regras da lingua. O mesmo também faz referéncia a compreensdo da lingua
nativa e € através dele, que podemos compreender como se organiza o material linguistico na
superficie textual, o uso de métodos coesivos e a selecdo adequada do Iéxico. Ja o conhecimento
textual desperta no leitor noces e significados do texto, permitindo, assim, a sua compreensao.
No conhecimento enciclopédico ou de mundo abrangemos toda a nossa “carga cultural”, isto €,
todos os saberes que adquirimos em nossas experiéncias do dia a dia, para produzir sentidos
por meio do linguistico j& constituido.

Nos termos de Antunes (2003 p.75-76),

[...] E pela leitura que se apreende o vocabulario especifico de certos géneros de textos
ou de certas areas do conhecimento e da experiéncia. E pela leitura, ainda, que
apreendemos os padrbes gramaticais (morfoldgicos e sintaticos) peculiares a escrita,
que apreendemos as formas de organizagdo sequencial (como comegam, continuam
e acabam certos textos) e de apresentacdo (que formas assumem) dos diversos
géneros de textos escritos. A exposicdo, pela leitura, é claro, a bons textos escritos é
fundamental para ampliagdo de nossa competéncia discursiva em lingua escrita.

Assim, ressaltamos que a atividade de leitura é importante para compreensdao da
diversidade de géneros comunicativos, ja que auxilia de forma marcante a interacdo social, por
meio do conhecimento, da informacdo e da experiéncia gerada atraves das especificidades da
escrita.

Ainda com relacdo a leitura, explicitamos adiante uma das posi¢cdes tomadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) de Lingua Portuguesa, que esclarecem que “a leitura
é 0 processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo [...] a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o leitor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.”
(BRASIL, 1998, p.69-70 Apud KOCH; ELIAS, 2010, p.12).

Vale salientar, também, que a escola, como instituicdo social, apresenta falhas no ensino
de Lingua Portuguesa, principalmente quando o assunto € inserir o discente no campo da leitura.
S&o poucos os professores que constituem o “cantinho da leitura” como um dos focos de suas
acoes pedagogicas. Para os mesmos, hd uma “fixacdo quase obsessiva no ensino de gramatica”
(ANTUNES, 2009, p. 185).

Como mencionado anteriormente, utilizamos como suporte didatico o livro de

Portugués “Ser Protagonista”, de Ricardo Barreto (2010), para analisar como 0 mesmo trata 0s



13

processos de leitura, escrita, oralidade e gramatica. Neste topico, tratamos, especificamente, da
leitura.

Analisamos o capitulo 23, as paginas 236 e 237. Neste capitulo se discute, inicialmente,
a sintaxe do portugués, abordando a gramaticalidade dos enunciados e a relacdo entre as
palavras e producgdo de sentidos. Percebemos que a gramatica ndo esta contida somente na parte
inicial do respectivo capitulo, mas é discutida em todo o seu desenvolvimento, e a proposta de
leitura se encontra nas ultimas paginas.

O texto (p.14 deste trabalho) corresponde a uma parte do romance Alice no pais das
maravilhas, de Lewis Carroll. Na pagina seguinte, o organizador propde uma interpretacdo
textual, com o intuito de que o leitor compreenda a ordem das palavras nas frases, para que ndo
venha a cometer erros gramaticais.

Podemos perceber a relacdo que o autor estabelece entre leitura e a producdo de texto.
Todos os capitulos contam com uma se¢do de leitura voltada para producéo textual e para a
variedade de géneros. No final da pagina 237, o autor sugere que o discente produza um conto
de humor, e ainda exigindo explicitamente que atenda aos critérios estabelecidos, como pode

ser visto nos exemplos a seguir.



Exemplo 05

‘ntrwucao asintaxe. AT iR B AR TN
Lingua
viva

A ordem das palavras e a producao de sentidos

Alice descansava & sombra de uma arvore com a irma mais velha quando foi SUTpreeng,
pela visao de um coelho branco e de olhos cor-de-rosa. Ele vestia um colete de cujo blg, u;gi
um relogio e, conferindo os ponteiros, concluiu estar atrasado. Intrigada com o que v, A

decidiu seguir o coelho. Foi parar em um mundo subterraneo, onde a légca do mundo real fy,
quentemente era posta 4 prova. Leia, a seguir, um trecho do romance Alice no pais dgs Margy;

lhas, de Lewis Carroll, em que a protagonista conhece algumas curiosas personagens,

Um cha maluco
Vocabutaro Em frente & casa havia uma mesa posta sob uma drvore, e a Lebre de Marco e o Chapelgiy,
estavam tomando ch4; entre eles estava sentado um Caxinguelé, que dormia a sono solto, ¢ o
dois o usavam como almofada, descansando os cotovelos sobre ele e conversando por sobre gy,

P,q! i boiso cabeca. "Muito desconfortdvel para o Caxinguelé”, pensou Alice; “s6 que, como est4 dormindo.
costurado por suponho que nio se importa”.

dentro da roupa Era uma mesa grande, mas os trés estavam espremidos numa ponta: "Nao hé lugar! Nao h4 ).
arrefecer: esfriar gar!", gritaram ao ver Alice se aproximando. “Ha lugar de sobra!”, disse Alice, indignada, e sentoy.
caxinguelé: -se numa grande poltrona 2 cabeceira,

espécie de esquilo [

Bar: fixar os “Nio foi muito polido da sua parte sentar-se sem ser convidada’, retrucou a Lebre de Marco,
ohw 2z ‘l8° “Nao sabia que a mesa era sua”, declarou Alice; “estd posta para muito mais do que trés pessoas”.
m«u “Seu cabelo est4 precisando de um corte”, disse o Chape}eiro. Fazia algum tempo que olhays
que faz funcionar para Alice com muita curiosidade, e essas foram suas primeiras palavras,

um aparelho “Devia aprender a ndo fazer comentérios pessoais”, disse Alice com alguma severidade; "¢ myj.
polido: educado to indelicado”.

severidade: O Chapeleiro arregalou os olhos ao ouvir isso; mas disse apenas: “Por que um corvo se parece
‘!'f‘“ com uma escrivaninha?”.

“Oba, vou me divertir um pouco agoral”, pensou Alice, "Que bom que tenham comegado 2
 propor adivinhagdes”. E acrescentou em voz alta: "Acho que posso matar esta”.
~ “Estd sugerindo que pode achar a resposta?”, perguntou a Lebre de Maro.
“Exatamente isso”, declarou Alice.
“Entao deveria dizer o que pensa’, a Lebre de Maro continuou.
“Eu digo”, Alice respondeu apressadamente; “pelo menos... pelo menos eu penso o que digo..
' a mesma coisa, nao?".
~ “Nem de longe a mesma coisal”, disse o Chapeleiro. “Seria como dizer que ‘vejo o que como' éa
sma coisa que ‘como o que vejo'l”
“Ou o mesmo que dizer”, acrescentou a Lebre de Margo, “que ‘aprecio o que tenho’ é a mesma
que ‘tenho o que aprecio’!”
u 0 mesmo que dizer”, acrescentou o Caxinguelé, que parecia estar falando dormindo, “que
ando durmo’ é a mesma coisa que ‘durmo quando respiro’!”
ano seu caso”, disse o Chapeleiro e nesse ponto a conversa arrefeceu, e 0 grupo
siléncio por um minuto, enquanto Alice refletia sobre tudo de que conseguiase
corvos e escrivaninhas, o que nio era muito,
foi o primeiro a quebrar o siléncio. "Que dia do més & hoje?" disse, voltando-s¢
 seu relégio da algibeira e estava olhando para ele com apreensao, dando:
vez por outra e levando-o ao ouvido.
e disse: “Dia quatro”.
", suspirou o Chapeleiro, “Eu lhe disse que manteiga nio ia fazer bem pars
olhando furioso para a Lebre de Marco.
or qualidade”, respondeu humildemente a Lebre de Marco.
pouco de farelo”, o Chapeleiro rosnou. “Vocé no devia ¥

contemplou-o melancolicamentte, Depois mergulhou0 ™
conseguiu encontrar nada melhor para dizer gue ¢
qualidade.” [...]

Luiza X. de A. Borges. Rio de Janeiro Jorge Zahar, 2002. p. 676"
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Fonte: BARRETO, 2010, p. 236
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imar-se da mes ;
. Ao aprox 8 Com vérios lugares v ’
. o e az‘os' N
Chapeleiro e da Lebre de Margo: "Nio h4 i :hce ouviy do
pelo andamento da conversa, o que Al % lugart”. A jul-
ce comentdrio? Explique. € poderia depreender des-

Ao explicar & Lebre que os lugares vazi

i 05 estimularam-n g
-se 83 mesa, Alice ouve do Chapeleiro que o cabelo defa Drae;ssenlar
corte. Ppr que esse comentario contraria o esperado d ava de
saclo tipica? € uma conver-

3. Ante areagdo de Alice ao comentario sobre o cab
23 el0, 0 Chapeleir
uma questdo: “Por que um corvo se parece com uma escn‘:/an:n:;r'\'ca
a) Qual foi a intencdo do Chapeleiro ao fazer essa pergunta? '
b) Ele alcangou o seu objetivo? Explique.

4. Alice supde que “dizer o que se pensa"” ¢ a mesm

o que se diz". Ela esta certa? Explique. BC0R8 que "pansay

5 0 cmpeleirof e 3 Lebre de Marco discordam de Alice e corrigem-na.
Explique a diferenca de sentido produzida pela mudanga na ordem das
palavras nos exemplos dados pelas duas personagens.

6. 0 que o Chapeleiro dé a entender quando afirma que, no caso da per-
sonagem Caxinguel®, dizer “respiro quando durmo” é o mesmo que
dizer “durmo quando respirg"?

7. Observe a ordem das palavras nesta frase.
Oba, vou me divertir um pouco agora!

a) Reescreva a frase duas vezes, colocando o advérbio agora em outras
posigdes possiveis.

b) Nas frases reescritas por vocg, houve aiteracdo de sentido em rela:
¢d0 3 frase original? Explique.

[ - —
Na lingua portuguesa, a ordem das palavras na frase nlo ¢ aieatoria )
Algumas inversSes podem tornd-la agramatical; outras alteram radical
mente o seu sentido. No entanto, nem todas as posices slo fixas. Altera-
¢Bes na ordem também podem acrescentar expressividade ao enunciado,
| sem que 0 seu sentido se altere substanciaimente.

humor, supondo que ird Inscrevé-lo em um concur
) §o concurso exige que o conto flustre / exem-

o‘nem:dovthamum&mcocon-
4 em tempo e espago restritos.
s devem parecer verdadeiros no

| inglés Charles Lutwidge Dodgson

| com as palavras e com a légica,

Repertério
Lewis Carroll

Lewis Carroll é o pseudbnimo
literério do escritor e matemético

(18321898), que trabalhou como
professor no Christ College, em
Oxford, durante quase cinguenta
| anos. Carroll gostava de brincar

| tendo inventado vérios enigmas
| matemdticos e de linquagem, jor
| gos, métodos de codificagdo e
| um sistema de memorizacdo de

nGmeros. Fotdégrafo amador, fez

varios 8lbuns de retratos de me-
| ninas, tendo se inspirado em uma
| delas, Alice Liddeall, para criar sua

obra mais famosa, Alice no pals
| das maravilnas, de 1845,

NN

Fonte: BARRETO, 2010, p. 237
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4 PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA LINGUA ESCRITA

Na perspectiva sociointeracionista, escrever é refletir sobre a necessidade do aprendiz
de ampliar seus conhecimentos sobre o mundo. E compreender que um texto possui um
processo de ideias que deve, obrigatoriamente, ser revisado e, se necessario, reescrito. Dessa
forma, Para Koch (2009, p.26): “[...] textos sdo resultados da atividade verbal de individuos
socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas agdes no intuito de alcangar um fim social,
de conformidade com as condicdes sob as quais a atividade verbal se realiza.”

A atividade da escrita € concebida como um processo que envolve tanto estratégias
mentais, relacionadas as experiéncias de vida do produtor do texto, quanto ao conhecimento
enciclopédico desse escritor e sua capacidade de dominar a prética da lingua.

Sobre essas estratégias, Reinaldo (2005) afirma que elas s@o desenvolvidas em dois
estagios. O primeiro surge antes mesmo do ato de escrever, ou seja, da producdo em si. Em
seguida, o segundo estagio inicia-se quando o sujeito pde em prética a atividade de producéo
textual. E exatamente nesse momento que o escritor molda seu texto seguindo um percurso
Ccoesivo e coerente sobre o0 assunto abordado por ele.

No livro didatico em analise, no tocante a escrita, percebemos que o organizador do
livro alinhou boxes denominados de “textos em construgao”, que propéem uma producdo
textual relacionada aos géneros e ao assunto que estd sendo abordado. Como exemplo disso,
temos o texto contido na pagina 17 desse trabalho. Por meio dele, podemos observar o trabalho
de producdo textual. A atividade propGe a producdo de um artigo de opinido, em que ha géneros
textuais, escrita e exercicio da gramatica. Ha, ainda, outro fator de suma importancia, que é a
interacdo que a propria atividade propde aos discentes, pois se pede que haja uma leitura
avaliativa entre os membros da classe. A partir da observacao do avaliador, que, neste caso, sdo
0s préprios alunos, o discente podera reescrever o seu texto com base na observacéo realizada.
O livro também acompanha uma se¢ao denominada “em dia com a escrita”, que foi criada para
focalizar diferentes aspectos do texto escrito, como: a ortografia, a coeséo textual, a pontuacéo
e a norma culta.

A escrita, nesse contexto, €, trabalhada de tal forma que podemos enxergar a progressao
dos géneros textuais que sdo adaptados a série na qual os alunos estdo inseridos, que é o terceiro
ano do ensino médio. Vemos que ndo ha um estimulo para o uso da linguagem nos contextos
reais das situacGes comunicativas. O trabalho com os géneros textuais é deixado em segundo

plano, em detrimento do estudo de aspectos da norma gramatical, pois, na proposta em questéo,
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0 aluno deverd elaborar seu artigo consultando um capitulo posterior que ainda ndo foi
estudado. Ndo podemos omitir que, nesse livro didatico de Lingua Portuguesa, ha uma
diversidade de géneros textuais; no entanto somente té-los inseridos no livro e ndo compreender
suas funcionalidades ndo é suficiente.

Sintetizando, é necessario que o0 aprendiz seja autor e leitor de seus proprios textos,
tendo o docente como auxiliador nos processos de escrita, e proponente de uma direcéo correta
no ensino/aprendizagem da producdo textual.

A seguir, exemplo de proposta de producdo textual discutida.

Exemplo 07
W Texto em construcao B PP / LSS, 7L, Z
: Vocé vai escrever um artigo de opinido, supondo que ele Use oracoes subordinadas adjetivas explicativas para

va ser publica'do em uma revista dirigida ao publico jovem.  apresentar fatos e opinides que possam servir como ar-
Seu tema serd o comportamento da geracdo atual no que  gumentos, influenciando a visdo do leitor.

diz ;espeito a0 amor e 0s relacionamentos amorosos. Peca a ajuda de um colega para avaliar o seu texto
4 398fa plane;areelaborar seu artigo, consulte o capitu-  com base nas questdes apresentadas na pagina 415. A
€5iga 0s passos propostos na pagina 414. partir das observacdes dele, reescreva seu texto

Fonte: BARRETO, 2010, p. 315



Exemplo 08

CAPITULD

Artigo de opiniao

O artigo de opiniao ¢ um espago nos 111‘303'Jozlef;z:g::‘at)sr':u 4 Partic Dags,
especialistas pertencentes a comunidade. Ci Z.l‘AG‘- 41'- e L; )m : ideiag Sobre :‘: de
variados em jornais, revistas ¢ blogs: O artigo Ll\p-niib;onh;--'c}r ::lli’ (enire <.-mm3}:f*::3
Neste capitulo o fim de contribuir para o dcb,fne puhh.co. I;'egt:*!l(n&m cer melhor o Artigg g,
c tentificar nio, serd a sua vez de produzir um texto desse gene opi.

B Leitura

= O texto abaixo foi retirado de uma revista mensal em uma secdo chamaga ¢

" ica lado a lado art Novag
Ideias: outras maneiras de ver o mundo”, que publica la artigos dga

opinido diversos. Leia com atengdo o texto e responda s questdes Propostas. u
Oragdes £ = o
adverbiais na f Favela nao é problema, é solugao
argumentacdo P— o
e - Y P
— A ™ 2 G

Ryt - 3 B— N .
Vista aérea do Morro Dona Marta, Rio de Janelro (RJ), em 2007. Lerner propde que as escadarias
favelas situadas em terrenos ingremes tenham importantes funcdes na infraestrutura local,

das

Favelaintegrada comacidade. Essa é a solu- A segunda questio é a infraestrutyra: levar |
¢3o, Claro, isso ndo soluciona tudo, até porque  dgua, esgoto e energia, Pelo menos em se tra-
h4 novos desafios, como o tréfico de drogas. tando de energia e dgua, a tendéncia é mayer |
Mas alguns dos grandes problemas que temos  no terreno. Sempre fui contrdrio a essa soly.

nas favelas - lixo, infraestrutura, empregos e ¢ porque pode haver deslizamento. Defenda
seguranga - nés podemos resolver,

O primeiro € o lixo. Quantas pessoas t8m  mao das escadarias. Dessa mane
morrido soterradas nos morros e em intimeras
favelas no mundo inteiro? Por que as pessoas
sdo obrigadas a jogar tanto lixo perto das pré-

prias casas? Porque o acesso dos caminhdes
que fazem a coleta nio é fécil, j4 que as favelas
estdo geralmente em morros ou em fundos
de vale. Em 1989, na Prefeitura de Curitiba,
| ¢riamos um programa que comprava o lixo
| da fayela, O que aconteceu? Em vez de jogar
fora, os moradores coletavam o lixo, que era
tado por vale-transporte, Nio se tratava de
ato paternalista, j& que, se nio fizéssemos
0, teriamos de pagar pela coleta de qualquer
aneira, Em poucos meses, todas as favelas
v :
\estavam limpas, e as familias tinham uma
- renda a mais. Problema resolvido,

|
aideiade levariguae energia através do corri- |

ira, é possivel |
realizar o abastecimento de dgua da maneira |
mais prdtica para cada casa: pela janela, pelo |
teto, por onde for mais facil. Idem em relacio ;
energia elétrica; leva-se a estrutura bisica pelo
corrimio. E o esgoto nés podemos coletar da
mesma maneira, pelo canto das escadarias,
Terceiro problema: como gerar empregos?
Zonas francas. Ou seja, quem montasse uma
Pequena fibrica ou servico e contratasse
moradores locais ndo pagaria impostos.
Assim farfamos com que o trafico deixasse
de ser a Gnica alternativa de boa parte das
pessoas. Com isso, aumentam as chances de|
POUco a pouco, levar escolas e creches de qua
lidade até 14. Motivados pelas melhorias en
volta, 0s moradores acabam investindo enf

BARRETO, 2010, p.406
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onte:



Exemplo 09

|) reformas nias proprias casas. E af entra a neces-
| sidade de outras solugdes: financiay material de
| construgdo e dar suporte legal Para que as pes.
| spas regularizem a drea em que viyern,
A melhora das condices diminy; 5 sensacio
de “gueto”, que torna a coexisténcia muitg dif-
dl porque o seu vizinho acaba virandg inimigo,
E a atual tendéncia € justamente criay “Buetos”
- tanto de gente muito rica quanto de gente
muito pobre ~ cada vez mais afastados da matha
urbana. E h4 vazios urbanos que podem ser per-
feitamente ocupados por uma vizinhanea diver-
sificada. Uma das coisas de que eu mais £0sto na
minha cidade, Curitiba, é que 80% da populagio
vive em vizinhangas diversificadas, gente de toda
faixa de renda. Nio no mesmo prédio, mas pré-
xmas. Isso é uma coisa sadia, que acontece nas
boas cidades do mundo. Prefiro a favela mais

Laxiee, Jaime, Galilew. S30 Paulo, Globo, fun. 2009. p. 92-93

de vida passa 3 SEr men %e;m&nom 3 qua.;m'ade
50 kim de distinci 2 infragp < 2 0 om
cikicin uaarz:f —1331 ‘.xzrrae:.tru:vua pa.ra 1que um |
uma determinaci?"e 3 ﬂO!'!E“e Sélfstaoe.é;a =
Por outro lado -s‘-gl . TGJOP?JLAna i
Bt ;550 4 Dreciso conter o avanco das
‘as. Par devemos oferecer alternativas
mais ripidas. Terra acessive] financiamento
Para construcio, dutoconstrucdo. A favelz & ‘
mnevitdvel no momento em que nao ha alter-
nativa. O governo tem de oferecer transporte
publico, satide e educacio de qualidade. Aten-
didas essas demandas, a tendéncia & melhorar,
A criatividade comega quando se corta um
zerodoorcamento. A sustentabilidade, quandose |
cortam dois zeros. E a qualidade de vida comeca |
quando vocé ¢ rdpido em achar solugdes. ‘

Jaime Lamer, urbansta e exprefeds da Curitoa. .‘
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Situacdo de producao

0 artigo de opinido é uma forma de participacdo social

‘0 artigo de opinido permite tanto ao autor quanto a‘f
leitor Nl?ﬂcipar Ze um:iomunidade maior do que aquea
: la>°'°’“'l!*t>-°~,ta pelas amizades e relagdes pessoals. Cor:u.
‘escrita, o discurso ganha a possibilidade de alcangar 3
pessoas, distantes, proporcionando a troca de op

. informagdes e ideias. "
Comunicar n3o é apenas informar, ndo é um fazern ::e
F puro e desinteressado, mas implica relaqbe: ee e
Pessoas, fazé-las crer e fazer coisas. A Iinq«:} n?enta-
Um instrumento de agdo entre pessoas, € a arg e

mostra essa face ativa ao procurar convensmmra
rtigo de opinido argumenta para tran
 pessoas uma visdo de mundo particular. el
consequir isso, usa estratégias Ad""::’e e
sficientes e atraentes e argumentos f0 otes
it possa se fiar. O autor do artigo, Qeve Lie
cialista sobre o qual escreve, o

no assunto RO A eitor.
N diante do [elto
credibilidade tacsio que

¢ espago para pes:
dp,.:? do debate social.
jsta, contestando outros €

sa 0 artigo de opinido.

contribuindo com suas ideias. Nem sempre esse ponto de
vista coincide com o do veiculo em que foi pubncago. ;

Com a internet, além da esfera jornalistica, 0 a‘rt nqc:’ e
opinido ampliou sua circulagdo, ganham_io as péﬁm’sis 33
blogs e sites. Como circulam nas comunidades v‘niao o
em publicagdes especializadas, os artigos de.o:)ar hotan

oldar-se aos assuntos e dreas de intere :
gee:‘ ptaibrl?co-alvo. Por exemplo, se 0 artigo :oi:a ::;ercei?:rae n?
¥ j ente usara gir

:;sp :zlixcr%:z‘r’:om;;:;e;:udai:f:clonado a0 mundo académi-

, & de regra que empregue
ﬁ:quaqem formal e racioct-tes
nios complexos pertencen
ao dominio cientifico. ;

oFavela ndo é problema, tetho
jugdo", nosso exemplo. éum o
que nteressa ao cidaddo ‘g:;”
diz respeito @ politicas ptiblma 80
arquiteto, por defender lils e
sobre a cidade e © urban

ofdascomun‘dades
m?eaoeﬂu"‘“‘“‘“"’”

Fonte: BARRETO, 2010, p.407
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Exemplo 10

para o Enem
tibular

cedida no vestibular ¢ no Enem, dominar 8 e,
bem-Suce O texto também revela ao examinador Oesy
udo dante. Que conhecimentos ele ami‘ula-cn:
o O texto revela? Depois de L—Onhm‘
oz de se exercitar e produzir os [%0;

Dissertaca0
e para o Ves
¢ um dissertacdo

masndoét
nicas argumMeniativas ajuda, m

Ok o estu
gio da formagao escolar € extragscolar n_t\!"ntm
sua argumentacio? Que autonomia do pe .\a.'u%\'
) LS p34 X Sus
melhar a dissertagio para @ vestibular, ser:

Para gscrevel

Neste capitulo

B Leutqra icados no site 02 Fuvest (© yestibular da Universidade de
; gas;e‘;m?; :i:: 'aos(ir: ::Jelhores redagdes ge 2009. Leia-0s com atencdo e respongy
aulo)

ropostas. 5
aossgkfeosﬁ:i;:f’:;am transcritos de acordo com © original, apenas com correcdes ort,.

graficas pontuals.

Romper fronteiras, rompet valores
¢ bend busca ultrapassé-las. Um grande canto 3 quebra de fron.
nei:?n estd zm Q;_m Camdes, 20 narrar a viagem de Vasco da Gama as fndiae
conta umph.:tém 30 36 de ultrapassagem de barreiras fisicas e geograficas mas tambémda
quebra dos limites psicoldgicos do pove portugués. Vencer fronteiras existentes ao redor do

homem. quebrar fronteiras dentro de si mesmo.
A mnl:;r::do ideoldgica vivida pela humanidade apés a Expansdo Maritima Comercial,

moetrada nos versos do autor portuguds, mudou 0 rumo da Histéria. Ao passar pela linha
do horizonts sem cair em um abismo, como acreditava-se na época, 0 homem descobriu ser
capaz de realizar grandes feitos sem a necessidade da ordenanga divina, apenas por sua von-
tade As fronteiras do Oceano foram rompidas e ajudaram na quebra do Teocentrismo.

O pensamento antropocéntrico consalidou-se. A ciéncia e a tecnologia evoluiram. Limites
foram rompidos pela humanidade ao longo da Histéria. A chegada do homem a Lua instigou
ainda mais o sentimento de superioridade humana. O homem porém tem esquecido da fron-
teira que o proprio homem carrega e o limite a que pode chegar.

Fabiano em Vidas Secas. também passa por um processo de transformagio interna. Por
nio conseguir vencer os limites da linguagem e do conhecimento, tem que romper com a
fronteira entre 0 ser humano € 0 animal, transformando-se em um bicho para se adaptar is
condigdes da seca.

 Nomundo moderno existem diversos Fabianos. Latino-americanos que cruzam fronteiras
de paises e necessitam submeter-se a condicdes inumanas para sobreviver, Favelas crescentes

pertencer a si um pedaco de terra, sem ou-
e demarcava a primeira propriedade privada

Fonte: BARRETO, 2010, p.414
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i
By dania, Coreia, Tijuana, Ceuta T
Y da vergonha’ separam ricos d: *::éﬂa: 05 atuais
'm“‘ ot e cores diferentes s3o embalados Xes, tal qug)
bt presentam a materializ em caixas dis.
Wnep : =Y 630 de umg is
ﬁpb‘m‘ﬁw existente, separando o norte g S
JE - escala, e3tA0 08 carros blindados e os 4] O sul. Em
: os fechados, que pro tos murog

N te
¢ dé!aﬂqﬂes béarbaros”, en;arCmieJ:: :s :‘:Simo
erds : us-

arcacdes entre pafses atuam g

B ENE > 1 : fom
émdo, etnias, linguas, habitos cul:u::ié.
um espago geogréfico determinado aa g
m POy Tal conceito, tdo comum, soaria irraciop e:las
ndigena. _Lennon. na cangdo “Imagine” pnzn :
W_ £ - de um mundo sem fronteiras, sory 'divisgéae ;
5.

e aria justo e pacifi i i
: j pacifico. Abolir-se-ia O conceito de nacdo, ca
, Causa

~ta as modernas fronteiras, E 5 s
et i stas denunciam, sobretudo a de &0 pnnixpal pilar que
: gue s, cavar fossas, construir cercas, s sumanizagio da "tao evolufda”

. s adeexplodir. €ntimo-nos seguros, tornando-nos
10 uinico ser capaz de modificar o ambi

Gnic A lente a seu red

DA > seu redor de acordo com i

[ :oerr::za?&s, 1;nhas divisérias entre duas 4reas 12;2‘:?2133?::.
&da ﬁﬁu!axms o almmgo‘que, 5 réahmdade, n;zg;:&:fﬁo :,e Brupos humanos, rouban'do-lhes c;
h e de dentincia de nossa descaracterizacio comf sex?ersml:irr:\?xﬁ; byt

- exemplo 35: Dispontvel emn: <http.//wwow fuvest br/ivest2009/bestred/332332 um;

acdo de producado

Limitagdo de tempo
Desde que o estudante é promovido para o 0S €xames vestibulares em geral avaliam nos

Ensino Médio—e s vezes até antesdisso,oque  estudantes ndo apenas sua habilidade para
exagero -, @ possibilidade de ingressar escrever textos e formular raciocinios, mas
numa faculdade comeca a ser um assunto bas-  também o alcance de sua compreensdo do
tante ente, ndo apenasna escola. O Enem mundo. Evidentemente ndo é esperado que

f'B s vestibulares, com seu poder de selecionar  se saiba tudo de todos os assuntos, mas &in-
[ onguistard as vagas mais procuradas dispenséve! informar-se. £ preciso estar an-
tenado ao que acontece, ao que sai no jornal,

) Superior, assustam muitos alunos. o)
hds tantos meses ou anos de prepa-  aos temas das conversas entre as pessoas.
de cada candidato depender A dissertagio € a melhor forma de avaliar o
penho em algumas horas de exa- conhecimento do candidato sobre tgmas re-
“omo um intenso fator de pressac: levantes da atuaﬂdac{e e sua capacidade de
e adu ' ' icular conhecimentos.
roducso é determinante articu ; ¢
o_a:de o énem e o vestibular. Quem produz, aplica av_alla essas disser
ikl taces 30 pessoas envolvidas diretamente

: = 0
1po entre conhecer a proposta e ; ducacdo. Por isso, esses exa:
s i) . no universo da & ucagdo. ¢ -
da dissertagao e finalizar O ka9 ét.r:::r mes muitas vezes tém também uma finafida

3 ‘ e estive P avaliar o passado de

a; mais que
de pedaglaic m estimuld-lo a pro-

ensaiado =
< orinci- dos do aluno, busc P
a princi eestt:f b - nhecimentos @ sua inteligéncia
SSO. 0 futuro. Assim, valorizam 05 candidatos
I : om o tema proposto.

- 5 capacidade de O o5 o aprender €
8 o o des-  disPOSto” amentos novos, que revelem
para bom U produzmdo pensament undo meihor.

A No muro

que separa

territérios

de lsrael da
Palestina, na
Cisjordania,
{oram
realizados
grafites

por artista
britanico de
Identidade
desconhecida,
que assina
como Banksy.
Fotografia
de 2008.

o Hipertexto =

e x‘ie?:t‘:.%dﬁ%f:‘mmz autonomia & desejo por um ™

Fonte: BARRETO, 2010. p.415
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5 PRATICAS DA ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Para a escola, sempre foi mais importante estudar a escrita em sala de aula do que a
oralidade. Fala e escrita estdo sempre interligados de certa forma, mas a escola, como
mediadora do ensino de lingua, acaba deixando de lado a fala, dando maior importancia ao
ensino da escrita. Vale ressaltar que ambas ndo formam estruturas dicotdmicas, isto é, sdo
diferentes, mas ndo constituem dois polos opostos (MARCUSCHI, 2005).

Segundo Antunes (2003), o trabalho com a oralidade nas escolas, na maioria das vezes,
é omitido, pois hd uma falsa ideia de que os usos da lingua estao restritos a atividades rotineiras
de cada individuo presente na comunidade linguistica, ja que a oralidade ndo permite tantos

monitoramentos quanto a escrita. Sobre isso, 0s PCNs (1997, p.19) afirmam:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacédo social efetiva,
pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inaliendvel de todos.

A oralidade é uma das formas de comunicacdo mais utilizadas pelas pessoas, sendo
responsavel por cerca de 90% das interacfes. A comunicacao oral ja é trabalhada desde cedo,
uma vez que os alunos ja chegam as escolas com um dominio prévio, relacionado a respectiva
pratica diaria que ocorre constantemente.

A fala ndo é uniforme; podemos perceber isso em nosso pais, que conta com grande
diversidade quanto aos mais diferentes modos de falar em determinadas regides, estados e até
entre municipios. Nas diversas situacbes comunicativas, ha “varias maneiras de se dirigir a0
interlocutor considerando suas caracteristicas especificas, tais como: idade, posi¢do social,
sexo, profissdo, papel social etc.” (MARCUSCHI, 2005, p. 24). Vale lembrar que o codigo
linguistico € 0 mesmo; o que difere sdo as formas de usar a lingua.

Com relagéo ao trabalho sobre variagdo linguistica no contexto do ensino de Lingua

Portuguesa, os PCNs orientam:

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. Identificam-se
geogréfica e socialmente as pessoas pela forma como falam. [...] € muito comum se
considerarem as variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas
/I O problema do preconceito disseminado na sociedade em relacéo as falas dialetais
deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de
educacdo para o respeito a diferenca. (BRASIL, 1997, p. 12)
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Cabe aos profissionais de educacao, através de suas praticas pedagogicas, tentarem lutar
contra 0 preconceito que ha entres as pessoas em relacdo a fala, trazendo estudos sobre a
oralidade para sala de aula, acabando, assim, com o0 mito de que existe somente uma unica
forma de falar que seja considerada “certa”.

Na anélise, podemos ver que, neste livio ha pouquissimos tdpicos relacionados a
oralidade, como ja havia contestado Antunes (2003), pois sua presenca nos livros didaticos é
quase inexistente, o que é bastante problematico, uma vez que a atividade oral se faz de extrema
importancia no dia a dia, em sala de aula.

H& uma atividade sobre o grafite no capitulo 3, pagina 47, atividade esta que poderia ser
usada para trabalhar a oralidade. O professor, através de suas praticas pedagdgicas, poderia
adapta-la, propondo que haja uma exposicao em sala de aula, por meio de debates, pois o texto
trata de um assunto que requer a opinido do aluno, instigando-o a expor seu pensamento, e,
assim, a oralidade seria trabalhada de uma forma dindmica e eficaz. Esta secdo esta presente
em todos os capitulos, e se intitula “O que vocé pensa disto?”,em que ha um questionamento,

sobre se a atividade de grafitagem seria considerada arte e por que.

Exemplo 11

apresentou
uMma exposi¢ao
de grafites
que incluia

na prépria
fachada

do edificio
(fotografia)

i uma obra dos
bDrastiewros
e Os Gémeos

"

DucHA

L2

mr, Marcel. Fonte, 1917, Porcelana
36 cm X 48 cm X 61 cm. Museu de Isracl, Jerusalém

Fonte é um m:cténo invertido, com uma assinatura. Trata se de um readymade, técnica que con-
sistia em apresentar objetos comuns, COM Pouca ou nenhuma interferéncia, como obras de arte.
Com essa técnica, Duchamp questionava a importancia que o0 mundo da arte concede a si mesmo.

Os grafites também suscitam discussdes. Para alguns, os desenhos pintados nas paredes 530
meras contravengdes; para outros, uma forma de arte urbana.

« 0 que vocé sabe sobre o grafite? Vocé acha que é arte? Por qué?

Fonte: BARRETO, 2010, p.47
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6 O ENSINO DA ANALISE LINGUISTICA: POR UMA GRAMATICA
CONTEXTUALIZADA

O foco principal das aulas de lingua portuguesa tem sido priorizar o estudo da gramatica
normativa em todos os seus contextos, sem levar em consideracdo outras formas de utilizacéo
nas diversas situagfes comunicativas, ocasionando, uma restricdo aos ensinamentos de
Literatura e producdo textual.

Em contraposicéo, € necessario trabalhar a gramatica de forma vinculada a lingua e seus
usos, apoiando-se nos géneros textuais, de tal maneira que a torne relevante no que diz respeito
a competéncia comunicativa dos seus usuarios, considerando 0s contextos sociais nos quais
estdo envolvidos e suas variedades linguisticas.

Diante do pressuposto, o trabalho com a gramatica devera ser voltado, sobretudo, a uma
abordagem interacionista, com base em uma concepcao segunda a qual ““o individuo faz ao usar
a lingua ndo € tdo-somente traduzir ou exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacGes
a outrem, mas sim realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte / leitor)”
(TRAVAGLIA, 2009, p.23). Nessa perspectiva, a gramatica é compreendida de forma
contextualizada, isto ¢, “a servigo dos sentidos e das inten¢des que se queira manifestar no
evento verbal, com vistas a uma interagdo qualquer” (ANTUNES, 2014, p.47).

Ao abordar os aspectos gramaticais do livro, é perceptivel que ha uma preocupacéo, por
parte do autor, em fazer com que 0s usuéarios conhegcam e compreendam a gramatica de nossa
lingua. Barreto (2010) deixa visivel que os conhecimentos linguisticos contribuem para o
dominio da norma culta da lingua, pois é através deles que conseguimos produzir textos e nos
relacionar, baseando-nos em estudos formais. Como atividades exemplares, temos o capitulo
24, nas paginas 240 e 241, em gue estdo explicitos a estrutura dos enunciados, o estudo sobre
frase, oracdo e periodo. H4 uma explicagdo breve sobre cada tema, utilizando o género textual
tirinha (veja a seguir, p.26) como recurso de apoio. Porem, nesse texto, o género textual tirinha
estéd sendo utilizado como pretexto para o ensino de gramatica.

Em sequéncia, pede-se a realizacdo de um questionamento para fixagdo do conteudo
proposto. Percebemos que sdo trabalhados outros géneros textuais, como o anuncio publicitario
e 0 poema, sempre relacionados com a gramatica. Nesses dois exemplos anteriormente citados,
sdo trabalhadas as informac6es implicitas do anuncio e as frases nominais. Mais uma vez, o
texto esta sendo utilizado como pretexto para o estudo da gramatica. No decorrer do capitulo,
na pagina 245, ha uma secdo de producdo de texto. Neste caso, trata-se da elaboracdo de

minicontos. Percebemos que, embora a proposta dessa producdo de texto seja aprazivel, ndo é
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adequada para esta se¢do, pois ndo se pode construir um texto baseando-se somente em
conhecimentos gramaticais. A atividade pede, também, para os alunos fazerem trocas dos textos
realizados, com o intuito de promover uma discussdo em sala sobre quais tipos de interpretacao
cada um foi capaz de dar aos textos, e avaliar o grau de informacdes explicitas, fazendo
referéncia, a coeréncia numa anélise interpretativa.

Em sintese, observamos que esta atividade propde o desempenho da oralidade por meio
das sugestdes que os colegas fardo, porém nao ha uma relacédo explicita da elaboracdo desses
minicontos com o estudo dos aspectos gramaticais trabalhados no decorrer do capitulo.

O livro de portugués “ser protagonista” trabalha os elementos linguisticos, pois sdo
utilizados diversos exemplos de textos verbais e ndo-verbais. No entanto, ainda vemos a
proposta do uso dos géneros textuais como fator predominante no ensino da gramatica
normativa, sem considerar os sentidos para interpretacdo dos textos. A cada fim de unidade ha

uma revisao dos aspectos gramaticais e literarios, para Enem e vestibulares.
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Exemplo 12

Frase, oracao, periodo

e Em uma conversa, os falantes interagem produzindo enm_ldadf)& eqUencE:
dades significativas, antecedidas e precedidas por um breve siléncio. Na escrity,
quéncias so delimitadas por recursos graficos. Neste cgpitulo, VOCE estudars as 4
Neste capitulo formagoes sintaticas dos enunciados e os variados sentidos que eles podem Prodisy

- B A estrutura dos enunciados

= Analise a tira abaixo.

SETE HORAS DEPOIS... e
Muito bem, Falta a tensdo estética Bravo,
equipe, Vamos caracteristica de meus rapaz!
deixa-lo sozinho  Gracas primeiros trabalhos. Vocé vai
ae 3LVaS ¢ € dar inicio a© 30 bom Terei que inutilizar ganhar um
exclamativas. experimento. Deus. biscoito!
o°°

Darver, Andre. Malvados, Rio de Janeiro: Desiderdta, 2008, p. 57

1. Os elementos verbais dessa tira ndo sdo dispostos no interior de balGes. Identifigues
explique as convengdes utilizadas pelo desenhista para explicitar ao leitor a que ser
fere cada bloco de texto.

2. Atira faz referéncia a uma importante obra da arte mundial.
a) Que obra é essa?

b) Por que € importante que o leitor conhega essa obra para que o texto produzs s& |
efeito de humor?

3. Haum dadona tira que n3o ¢ perceptivel para a personagem da esquerda dos quast
nhos, mas que a personagem da direita partilha com o leitor. Qual?

4. No primeiro e no terceiro quadrinhos, ha trechos da fala da personagem da esquerts
que apresentam estrutura sintatica bastante semelhante. Identifique-os.

Os Malvados, de André Dahmer, costumam ser apontados por seus leitores como a""’
sOIs”, pelo seu formato esférico, como é o caso da personagem da esquerda. No entanic, r.t-
guardam nenhuma outra semelhanca com as flores: em geral apresentam um humor & b
€ um tanto cinico. Na tira acima, o quadrinhista ironiza a pretensio humana de considerst
asua inteligéncia superior A dos outros animais.

Os enunciados lidos na tira apresentam estruturas variadas e podem ser classifica
gundo os estudos gramaticais, como frases, oragdes ou periodos.

= Frase

Na tira, o leitor toma como unidades comunicativas enunciados que nio aprese
bos (*Bravo, rapaz!*), que apresentam um wnico verbo (“Falta a tensdo estética ¢ :
tica de meus primeiros trabalhos™) ou mais de um verbo (“Terei que inutilizar esta O.b‘rj,-é |
“Bravo, rapaz!” revela uma Opinido positiva do Malvado sobre o resultado do xmb;lh‘-} ‘\
macaco. “Gragas ao bom Deus” revela alfvio. “Vamos deixa-lo sozinho e dar it a0 ‘L'r
perimento” convida a uma agdo. Assim como esses trés, todos o; outros enunciados @
manifestam sentidos variados. : >

Enunciados que representam uma unidade de sentido em uma situacao de use da
ndo importando sua estrutura ou seu tamanho, sio denominados frases. o

Nalingua falada, as frases se delimitam por um breve silencio que as antecede € pela e::;m, )
com que s3o proferidas. Na escrita, s3o delimitadas pela letra maivscula inicial € pela pe

dos, -

nram e
racterns:
8

@

Jgeh

240

Fonte: BARRETO, 2010, p.240
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Exemplo 13

Frase nominal e oragao —
Como Vimos na pdgina anterior. wodos os cnuncgdm da tim analisada, independentemente de Ous.
extenisdo ou estrutura, sd0 tomados pelo leitor como unidades tomunicativas, cujo sen ido ¢ g

atido pelo contexto de produglo. Nesse caso, o critério pan a classificacio dos enunciados

X leva em conta o sentido produzido na situac
ALICO € PrAgMAtico, pots Uacao de enunciacy Brave, tapart
35 enunciados podem tambem ser classificados segundo criterios sinaticos. Leias ": 0 i

WVENCE | omenacem || Prefity =
c,o'l‘c\“"s'o W
5% ﬁ".‘%« 2d
Quahdade | .X(,I,US—I\A

Ivariesson, Bl O melbor de Calvin. O Extado de S. Pasdo. 5 our. 2001

Terel gue
nutizar essa
obras

Os trés primeiros quadrinhos apresentam manchetes de jornal imaginad

: as por Calvin, que
rava ganhar o concurso de posteres. Em todas elas, ele ¢ elogiado ¢ aclamado COmo uma

bridade. No tltimo quadrinho, porém, Calvin desperta de seu devaneio com a chegada de
fie, que anuncia ter vencido o concurso

manchete “Desfile em homenagem ao vencedor™ ndo apresenta verbos. Por isso. ¢ idenu-
da como uma frase nominal. Recebe a mesma classificacio a frase *Gracas 20 bom Deus”

ja das que constituem a tira reproduzida na pagina anterior

diferente se observa nas manchetes *Calvin vence concurso®, “Prefeito manda erguer
Btua”, “Jurados aplaudem emocionados”, "Calvin dirige carro de bombeiros™ ¢ “Calvin divi-
premio com um tigre” Também ¢ uma oragio, por exemplo, 0 enunciado “Falta a tensio
ftica caracteristica de meus primeiros trabalhos”, da tira dos Malvados. Estiio presentes nelas
prmas verbais vence, manda, erguer, aplaudem, dirige, divide e falta. Enunciados como essas
nchetes e o enunciado da tira, que se organizam em torno de uma forma verbal, sio denomi-
Jos oracdes. A cada verbo ou locugdo verbal empregada corresponde uma oragio

Nem toda oragdo pode ser considerada uma frase, pois algumas nao constituem uma unidade
tido. E o que ocorre com “Prefeito manda” ou “erguer estitua”, que 6 podem ser com

endidas se 0 enunciado for avaliado como um todo.

Periodo

&mos agora observar novamente esta manchete da tira do Calvin: “Prefeito manda erguer
ua”. Ocorrem niela duas formas verbais: manda e erguer. Consequentemente, identificam-se
§ oragdes. Por representar uma unidade de sentido e ser composto de oragdes, esse enun
0 recebe 0 nome de periodo.

kependendo do niimero de oragdes, um periodo pode ser definido como simples ou composto
inchete “Prefeito manda erguer estatua”, composta por duas oragoes, classifica-se como um i
mposto. O mesmo pode ser dito de “Mentir para me agradar nio vai me ajgdar a crescer como
", que apresenta quatro oragdes, ou de “Vamos deix4-lo sozinho e dar inicio ao expenmento
ipresenta duas oracoes (lembre-se de que “vamos deixd-lo” ¢ uma locugdo verbal, qur)rxrmsa
ntencionalidade imperativa, apesar da estrutura declarativa da frase em que s¢ ‘“Sz“&m G
lanto aos periodos simples, possuem uma tnica orado, a oracio i"”““‘-um e 214
riodos simples a manchete “Calvin vence concurso” ¢ 0 enunciado “Falta a

eristica de meus primeiros trabalhos”, da tira da pagina anterior

unidade -dosmtldounmuaclodcmodamm
‘em torno de verbos sloammmm oragdes. Enup-
i .,gémwam,mamw

Fonte: BARRETO, 2010, p.241
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Exemplo 14

5

/ / A

nha que vocé foi convidado a participar de uma
a de minicontos de autores estreantes. Compos-
rases curtas, os minicontos sdo uma forma con-
nea de narrar. Mais interessados em sugerir do
explicitar, propdem ao leitor que complete as lacu-

Esses contos foram extraidos da coletanea Os cgm
menores contos brasileiros do século (FREIRE, Marcelino
[Org.]. Cotia: Atelié Editorial, 2004. p. 16; 94). Crie qua-
tro minicontos que serdo submetidos ao editor, para
que ele selecione um para a publicagdo dos autores es-
treantes. Para isso, faca um planejamento semelhante

istéria. Observe dois exemplos.

ao de um conto. Avalie qual informag&o sera revelada e
o0 que deve ficar implicito.

Troque seus minicontos com um colega e discutam
que tipo de interpretacdo cada um foi capaz de dar
aos textos do outro. Avaliem se o grau de explicitude
6} das informacgdes é o necessdrio para sugerir sentidos
coerentes ou se é interessante deixar algumas coisas
ainda mais implicitas, para dar maior abertura inter-
pretativa. Com base nas sugestdes de seu colega, rees-
creva seus textos.

a inteira pela frente. O tiro veio por trés.

Moscovich)

o dia, Deus descansou.
o acordou, j4 era tarde.
Blum)

Fonte: BARRETO, 2010,p.245

7 CONSIDERACOES FINAIS

O livro “Ser Protagonista” nos faz observar como é importante discutir e produzir os
géneros textuais orais e escritos na sociedade atual, sabendo que é através deles e dos
conhecimentos linguisticos nos tornamos conhecedores da lingua materna, conseguindo, dispor
dela nos mais diversos contextos de participacao social.

Barreto (2010) considera relevante entender que, embora a norma culta seja “apenas”
mais uma variacao, devemos entendé-la, conhecé-la e, acima de tudo, nos apoderar dela, pois
ela é que fundamenta os estudos formais. Porém, o trabalho com a producdo de textos, é
demasiadamente importante e ndo deve estar restrito ao uso da gramatica normativa, como foi
exposto nas analises. O aluno, neste parametro, deve desenvolver a competéncia textual, ja
que, dessa forma, se torna um individuo capaz de ser autor e leitor do seu proprio texto, por
meio do incentivo do professor e das praticas de leitura e escrita, na sala de aula. Essas
competéncias desenvolvidas estdo, de certa forma, relacionadas, pois quando sdo
desempenhadas eficientemente, o leitor sabe diferenciar e usar 0s géneros textuais nas mais
diversas situagdes comunicativas, aprendendo a se relacionar com outros falantes da lingua, que
dispdem do mesmo cadigo linguistico, seja através da modalidade oral ou escrita.

As atividades interpretativas propostas em cada capitulo possuem como base textos
literarios. Quanto & gramatica, a cole¢do apresenta como suportes de apoio géneros textuais
usados nas exemplificacGes. No entanto, esses géneros séo utilizados apenas como pretextos

para trabalhar os aspectos gramaticais.
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ABSTRACT

This work aims to analyzes aspects of the Portuguese language teaching in the high school
textbook, referring to the 3rd year, organized by Ricardo Gongalves Barreto. The work is part
of the collection "Ser Protagonista”, which works the text genres and types of texts, verbal and
non verbal. The research objective comes from the need to understand how the book approaches
the axes of pedagogical activity in mother tongue teaching. Our research will be guided by
theoretical studies such as Antunes (2009; 2003) talks about the teaching LP, Brazil (1998) and
Koch; Elias (2010) to approach concepts of reading, Reinaldo (2005) and Koch (2009) to
explain the practice of language and writing learning processes, Travaglia (2009) and Antunes
(2014) to discuss the work with grammar sociointeraction ist perspective, and, finally,
Marcuschi (2005; 2007) in the function of analyzing the use of language and textual genres in
the communicative situations. The methodology is going to consist of critical and reflective
analysis of the textbook by reason to understand what the conceptions of reading, writing, oral
communication and grammar and how the book deals with the question of textual / discursive
genres from the perspective of the theoretical framework mentioned. They were applied in the
description of the analysis, examples from the book, thus allowing criticisms and suggestions
regarding the organization and structure of the topics discussed. The article is divided into three
parts: the first refers to the introduction, presenting concisely the selected theme, while the
second discusses the genres, reading, writing, grammar, oral and, finally, the conclusion, that
in its turn, reveals the results obtained through research.

KEYWORDS: Text genres. Textbook. Communicative situations.
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