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O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS: UM OLHAR
SOBRE A PRATICA EDUCATIVA

FERREIRA, Josefa Soares.

RESUMO

Este trabalho reflete sobre o ensino de Histéria na Educacdo de Jovens e Adultos,
cuja insercdo no mundo globalizado, como agente do mundo letrado, tem desafiado
a escola a encontrar novos paradigmas que possibilitem um aprendizado mais
relevante a este publico. Nesta direcdo o ideario da Educacédo Popular que destaca
o valor educativo do didlogo e da participacdo, que consideram o educando como
sujeito portador de saberes, saberes estes que devem ser reconhecidos e que tém
se mostrado como um caminho promissor a EJA. Para tanto, nos apoiamos na
abordagem qualitativa de pesquisa, que se desenvolveu através de um estudo
bibliografico. A leitura de autores como: FREIRE (1979, 1987, 1996, 1997),
BITTENCOURT (2009), MACHADO (2008, 1991), HOBSBAWM (1998,1995), PAIVA
(1987, 1993, 2008), BRASIL (1998, 2001), entre outros, apoiaram-nos na
compreensao dos desafios inerentes ao fazer dos educadores de jovens e adultos,
reforcando a necessidade de que estes reformulem suas préticas pedagdgicas,
atualizando-se frente as novas exigéncias culturais e as contribuicdes das teorias
educacionais contemporéaneas. O estudo aponta para a necessidade do
reconhecimento de mais espacos formativos dedicados aos educadores, para que
estes possam se comprometer, ainda mais, com o ensino de Histéria junto a
modalidade da EJA, atuando de forma articulada as inovac6es metodoldgicas e
tematicas, numa proposta de ensino mais abrangente e coerente.

Palavras-Chaves: Educacédo de Jovens e Adultos. Ensino de Histéria. Formacgéo
Docente.



1 INTRODUCAO:

O pressuposto basico deste artigo é visualizar o estudo numa perspectiva de
saberes, 0s quais se fazem necessarios na vida do ser humano, especificamente
relacionadas ao ensino de Historia na Educacao de Jovens e Adultos-EJA. Portanto,
o0 conhecimento é uma das exigéncias no processo da escolarizacdo brasileira, no
gue diz respeito a preparacdo tanto para o trabalho, quanto a cidadania. Desta
forma, o objetivo do ensino é contribuir para a formacdo dos professores desta
modalidade educativa.

A Educacéo de Jovens e Adultos, no decorrer de sua historia, vem passando
por diversas transformacdes, inclusive no ambito tedrico-conceitual. Assim, a
Educacado de Jovens e Adultos é de fundamental importancia para aqueles que néao
tiveram acesso ou continuidade de estudo no Ensino Fundamental e Médio na idade
propria. Assim, decorrente desta situacao, cabera ao sistema educacional estimular
a participacdo dos jovens e adultos nos cursos oferecidos. Portanto, a EJA, € uma
modalidade de educacao que ja foi entendida como educa¢do compensatoria, de
recuperacao do tempo perdido. Na atualidade, sobretudo a partir do reconhecimento
da legislacdo, a EJA, vem sendo assumida como uma politica publica de estado,
direito de cidadania. Todavia, muitas ainda sdo os desafios que enfrenta, os quais
refletem seu papel na sociedade, enquanto mecanismo de autonomia para que 0
sujeito jovem e adulto possa aprender a escrever e dizer a sua palavra,
reconstruindo sua histéria social e de vida. Essa reflexdo tem como objetivo
promover a superacao da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, a qual ir4
instrumentalizar os educandos na construcdo de novas consciéncias do vivido.

Tendo em vista que o ensino de Historia, em suas propostas curriculares
serviu, inicialmente, para legitimar um passado que explicasse a formacéo do
Estado-nacdo e para desenvolver o espirito patridtico ou nacionalista. No entanto, a
construcdo da identidade permanece, mas, ndo se limita a constituir ou inventar uma
identidade Nacional. Seu objetivo € relacionar um desenvolvimento da capacidade
de observar e descrever, estabelecer relagdes entre presente e passado e presente.

Diante deste panorama, o estudo esta focalizado em trés pontos centrais, que
se articulam nestas discussoes. O primeiro aspecto abordado dedica-se a um breve

Elemento Historico da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, no qual destaca-se



0s impasses pedagogicos gerados nessas praticas, contidos em PAIVA (1987).
Nossa contribuicdo incide na perspectiva de que esta historia ajude aos educadores
a situar e compreender melhor o significado e o motivo do que aqui se formula como
proposta. O segundo tépico tratado aborda o Ensino de Historia: tendéncia e
perspectivas. Consideramos que as mudancas ocorridas no final do século,
proporcionaram um avanc¢o no Ensino de Histéria na Educacéo de Jovens e Adultos,
com a adocao dos temas transversais, buscando uma transformacéo pedagdgica na
necessidade de cada realidade escolar, baseado na teoria de autores como
BITTENCOUTT (2009), que introduz a discussao sobre o tempo presente e o
cotidiano, tornando o ensino mais significativo para o educando e, para o educador,
dever do educador educar para a temporalidade. O terceiro elemento tratado neste
estudo refere-se ao ensino de Historia na EJA: repensando o curriculo. Desde o
século XIX, as escolas publicas como confessionais integravam o curriculo
‘humanismo classico”, acentuando ao estudo das linguas, como afirma BRASIL
(1998). Neste contexto, o curriculo veiculou de idéias racistas etnocéntricas e
preconceituosas na construcdo da Historia Nacional. Posteriormente, a Historia
reveste-se de conteddos mais humanisticos. Neste recorte panoramico, busca
compreender como o saber do ensino de Historia € construido na Educacédo de
Jovens e Adultos e, para isto, tomamos como fonte, educandos das mais diversas
idades que, por motivos sociais, nao concluiram as etapas educacionais.
Pretendemos, portanto, compreender os problemas e as dificuldades encontradas
do Ensino da EJA, redefinindo metas e agbes em na constru¢cdo de politicas

publicas.
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2 ELEMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

A histoéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil pode ser contada por
meio de diversas concepc¢Bes pedagogicas e das politicas publicas, nas quais o
governo federal foi a instancia que concedeu, financiou e coordenou a maior parte
das campanhas e programas da alfabetizacdo destinados aos Jovens e Adultos.
Além do governo, vérias organizagfes sociais também deram suas contribuicdes.
Porém, com a descentralizacdo do sistema de ensino basico brasileiro os Estados e
Municipios passam a manter as redes escolares.

Mas, de onde vem a historia desta modalidade educativa? Que principais
marcas este ensino carrega? Ao reencontrar elementos desta historia observamos
que: “A Educacéo de Jovens e Adultos comegou a delimitar seu lugar na historia da
educacdo do Brasil a partir da década de 1930, época que marca O inicio da
estruturacdo do sistema publico de educacdo elementar no pais” (PAIVA, 1987,
p.159).

As primeiras escolas brasileiras para adultos foram criadas com o objetivo de
formar mao de obra que atendesse o crescimento da industrializacéo, pois naquele
contexto mais da metade da populacédo brasileira era analfabeta.

Os Programas desta época contavam com o apoio do Governo, responsavel
pela centralidade e coordenagdo dos mesmos. Em meados dos anos 1930, por
inspiracdo da Pedagogia norte-americana, a educacao brasileira comecou a adotar
propostas do movimento escolanovista, apesar do movimento propor abordagens e
atividades diferenciadas, que foram adotadas por professores e por escolas que
inovaram em seus meétodos e conteudos.

A partir de 1942, o ensino secundario passou por novas reformas conduzidas
pelo ministro Gustavo Capanema. A Lei Organica do Ensino Secundario estabeleceu
trés cursos: inicialmente o primario, com quatro anos de escolaridade; depois o
ginasial, com quatro anos também; e o classico ou cientifico, com trés anos; junto
com eles foram criados os ginasios e 0s colégios profissionais (BRASIL, 1998).

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a efervescéncia

politica de redemocratizacéo. Neste periodo a Educacédo de Jovens e Adultos define
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sua identidade tomando a forma de uma campanha nacional de massa, a qual foi
lancada como CNER (Campanha Nacional de Erradicacédo do Analfabetismo).

No final da década de 1950 até meados dos anos 1960, o empenho do
governo em democratizar 0 ensino era alimentado por motivacBes politicas
populistas, o que trouxe uma significativa mobilizagdo no campo da educacgéo de
adultos.

Ja na década de 1960, com o apoio da igreja, a Educacao de Adultos tomou
novos rumos, por meio de diversos movimentos de natureza politica, social e cultural
de mobilizagcdo das massas populares. Dentre esses movimentos destaca-se o MCP
(Movimento de Cultura Popular), o MEB (Movimento de Educacao de Base), e a
campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, todos propondo a participacao
do educando em atividades educacionais sistematicas. Do mesmo pelo Golpe Militar
de 1964, apdés uma visdo das causas do analfabetismo como educacgédo de bases
articuladas com as reformas de bases definidas pelo governo populista do
Presidente Jodo Goulart (BRASIL, 1998).

Das experiéncias que foram desenvolvidas no século passado merece
destaque o Programa Nacional de Alfabetizagao, inspirado na proposta pensada por
Freire, desenvolvida no ano de 1964, cuja proposta partia do pressuposto de que o0s
educandos sdo sujeitos ativos no processo educativo, uma vez que Sdo seres
histéricos com amplas possibilidades de criar e recriar a sua propria cultura. Neste
sentido, é possivel afirmar que aplicacdo do método se iniciava exatamente com
uma discussédo, visando a conscientizacdo do analfabeto através do conceito de
cultura.

O chamado de Paulo Freire aos alfabetizandos adultos, ou seja, na
fundamentacao de principios €, inicialmente, para que ele se veja enquanto homem
ou mulher vivendo e produzindo em determinada sociedade, pois neste contexto
Paulo Freire identificou o homem ndo como um ser livre, sujeito de seu agir
edificador de sua historia, consciente de sua contextualizacdo, mas sim um ser
oprimido, alienado, despolitizado.

Em vista disso, Paulo Freire comec¢a um trabalho de busca pela humanizagéo,
enfatizando um processo de conscientizagdo dessa massa através da

fundamentacdo da relagdo homem-realidade que, na sua visdo, sdo inacabaveis. O
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trabalho nesta perspectiva buscava revelar aos oprimidos sua real situacdo de
opressao, para que a partir dai se empenhassem em sua libertacéo.

Outro elemento de fundamental importancia, no processo de construcdo de
uma consciéncia critica, € o didlogo e, no seu livro “Por uma pedagogia da
pergunta”, Freire (1987) enfatiza a importancia do didlogo para que os homens se
percebam na condicdo de explorados possibilitando, dessa forma, o inicio de um

trabalho de libertag&o. Assim,

O Educador compromissado com a classe trabalhadora é
aquele que esta com o educando, nao contra ele (...). O dialogo s6 se da
entre iguais e diferentes, nunca entre antagdnicos. Entre esses é a luta que
tem lugar (FREIRE, 1987, p.123).

Tais posturas educacionais rompem com concepcéo de ensino, onde existia
apenas a simples informacdo, na qual o aluno é visto como um depoésito de
conteudos, onde a participagdo nas aulas era completamente vetada. Porém, para
se ter uma educacédo de qualidade é preciso ter clareza que o diadlogo é fundamental
para pratica docente e €, atraveés dele, que se descobrem os anseios, 0os problemas
e questionamentos do educando e revela também as limitagbes do proprio
educador.

Em contraposicdo aos trabalhos desenvolvidos por Paulo Freire, surgiu o
MOBRAL. Na década de 1970, o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo)
se expandiu por todo o territorio brasileiro e, apesar das criticas que recebeu, este
programa abriu as possibilidades de estudos para recém-alfabetizados.

Nos anos de 1980, pequenos grupos dedicados a educacédo popular foram se
ampliando e trocando experiéncias que culminou com a extincdo do MOBRAL em
1985. Este programa foi substituido pela Fundagéao Educar.

Contudo, apesar das experiéncias mais robustas terem sido realizadas nas
instdncias governamentais, as organizacbes da sociedade civil continuaram
ocupando um lugar importante na promocéao da alfabetizacdo de jovens e adultos.

Nos anos 1990, a Unido passou a influenciar as politicas e praticas de
Educacao de Jovens e Adultos na difusdo de propostas curriculares e programas de
formacdo de professores, distribuicio e apoio a aquisicdo de livros didaticos. E

nesse contexto que surge o Programa da Alfabetizacdo Solidaria (PAS), sendo
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desenvolvido com vistas a reduzir os indices de analfabetismo de jovens e adultos
em muitos municipios das regides Norte e Nordeste do Brasil. Assim, espera-se que

0 mesmo chegue a média nacional. Nas palavras da autora:

Estas posturas diferenciadas frente a questdo da alfabetizacdo e
escolarizagdo de jovens e adultos, a nosso ver, representam o movimento
contraditério no qual se insere a Educacdo Brasileira, frente aos projetos
gue vem sendo impostos pela politica neoliberal, como Unico caminho
possivel para elevar o Brasil a um patamar de pais ‘desenvolvido’. Ha a
tentativa de construcdo de alguns consensos, ao mesmo tempo em que ha
reacdes a estes (MACHADO, 1991, p. 08).

A Fundacado Educar era a responsavel pela coordenacdo da execucdo desta
tarefa, junto ao MEC, buscando uma comissdo de especialistas que
desenvolvessem trabalhos de pesquisas no campo da EJA. Portanto, no contexto da
década de 1990, a Comissdo Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacdo
(CNAIA), acaba sendo desarticulada com a extingdo da “Fundacdo Educar’ a
Educacéo de Jovens e Adultos foi descentralizada para os municipios, no qual as
organizacgdes sociais que frequentemente atuaram em parceria: em programas como
Alfabetizacdo Solidaria ou Movimentos de Alfabetizacdo (MOVAS). Nesse momento
a alfabetizacdo de Jovens e Adultos adquiriu nova posi¢cdo na agenda dos politicos
nacionais, com o langamento do Programa Brasil Alfabetizado, havendo uma
inclusdo da modalidade no Fundo de Financiamento da Educacdo Basica
(FUNDEB). Assim, as organizacbes da sociedade civil continuaram fazendo um
importante trabalho na promocao da alfabetizacdo de jovens e adultos. Com o apoio
dos programas federais, aos estados e municipios a alfabetizacdo de jovens e
adultos estava agregada a diferentes ministérios e secretarias.

Os programas federais de apoio aos estados e municipios, projetam metas de
superacdo ao analfabetismo, pois o ministro da educacdo lanca campanha de
radicacdo ao analfabetismo com intuito de coordenar, induzir e apoiar acdes de
alfabetizacdo articulada a outras politicas de assisténcia social, na perspectiva de
formacao para o trabalho e geracéo de renda. Portanto, o programa é executado de
modo descentralizado por estados e municipios, instituicdes de ensino superior e

organizacdes sociais.
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A CONFINTEA VI (Conferéncia Internacional de educacédo para adultos), que
ocorreu no Brasil em 2010, retomou o conceito da EJA como a aprendizagem ao
longo da vida, chamando atencéo para os fatores de desenvolvimento pessoal e da
condic&o para participacdo dos sujeitos na construgéo social.

Baseado na VI CONFINTEA, em favor de uma educacdo de adultos, é
reconhecida como um componente essencial para que os jovens e Adultos exercam
seu direito a educacdo de qualidade. Desde o ano de 1949, a Conferéncia
Internacional de educacao para adultos se comprometeu com uma aprendizagem
mais qualificada e emergente. Assim, buscando um apoio a definicdo de educagéao
de adultos no ritmo mais acelerado, desde os anos de 1976 a 1997, sendo
englobada uma aprendizagem formal ou informal, na qual as pessoas consideradas
adultas tinham possibilidades de desenvolver suas capacidades de leitura de
mundo, enriquecendo seus conhecimentos. Assim, a alfabetizacdo € assumida como
o alicerce mais importante no desenvolvimento humano, possibilitado integracéo, ao
longo de toda vida, dos jovens e adultos como um desafio global. Portanto, estas
perspectivas fortalecem o reconhecimento do papel da aprendizagem na educacgao
de adultos na consecucao dos objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODMs), da
Educacao para todos (EPT) e da agenda das Nag¢bes Unidas pelo desenvolvimento
humano, social, econémico, cultural e ambiental sustentavel, incluindo a igualdade
de género.

Assim, a aprendizagem ao longo da vida é fundamental para resolver as
questdes globais e os desafios educacionais. Baseados em valores inclusivos,
humanisticos e democraticos, sendo parte integrante na visdo de uma sociedade do
conhecimento. Nesta perspectiva, reconhecemos gque a aprendizagem e a educacao
de adultos representam um componente significativo ao longo da vida, no qual vem
atender as necessidades de aprendizagem de adultos e de idosos, com prioridades
estabelecidas de acordo com as necessidades especificas de cada pais. No entanto,
preparam as pessoas com conhecimentos, capacidades, competéncias e valores
necessarios para que exercam e ampliem seus direitos e assumam o0 controle de
seus destinos.

“Deste modo, a alfabetizagdo é um pilar indispensavel que permite que jovens

e adultos participem de oportunidades de aprendizagem. Ela € um instrumento
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essencial de construcdo de capacidades nas pessoas para que possam enfrentar 0s
desafios e as complexidades da vida, da cultura, da economia e da sociedade”
(BRASIL, 2001, p. 7).

Na CONFINTEA VI favoreceu as diversas discussdes sobre praticas efetivas
durante as conferéncias preparatorias regionais e revelaram avangos e inovagoes na
aprendizagem e na educacado de adultos na perspectiva da aprendizagem ao longo
da vida. Muitos desafios estdo sendo langados, mas problemas existem e irdo vao
continuar existindo enquanto n&do conseguirem reconhecer que a educacédo de
adultos é peca fundamental para o desenvolvimento econémico e social de um pais.
A lacuna aumenta quando a politica de desenvolvimento se isola, sem contar com a
contribuicéo significativa para o nosso futuro. No entanto, a educacéo de adultos néo
tem sido objeto de esforcos coletivos, falta uma abordagem mais integrada na
educacio de adultos para um bom desenvolvimento em todos os niveis. E preciso
ampliar as oportunidades de profissionalizacdo e de formacgéo para os educadores,

com efeitos diretos sobre a qualidade do ensino de jovens e adultos no Brasil.

2.1 A Educacéao de Jovens e Adultos e suas licOes para o tempo presente

A Educacédo de Jovens e Adultos € uma modalidade do ensino fundamental e
do médio, que objetiva oportunizar aos jovens e adultos iniciar e/ ou dar
continuidade aos seus estudos.

A Constituicdo de 1988, em seu art. 208, inciso |, garante o acesso ao ensino
fundamental gratuito, inclusive aqueles que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria. Esse dispositivo constitucional determina, portanto, o dever do Estado de
promover a Educacédo de Jovens e Adultos.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases definiu que a EJA deve atender aos
interesses e as necessidades de individuos que ja tinham uma determinada
experiéncia de vida, participam do mundo do trabalho e dispdem, portanto, de uma
formacéo bastante diferenciada das criancas e adolescentes aos quais se destina o
ensino regular. E por isso que deve ser uma educac&o continua e permanente.

O termo educacédo de adultos, segundo a UNESCO, define a EJA como uma
area especializada da educacdo. Ha grade numero de paradigmas dentro da

educacdo de adultos ou da educacdo formal, na qual estdo vinculadas as
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organizacfes nao-governamentais, desenvolvida, principalmente através dos
partidos politicos, da igreja, entre outros.

No Brasil a Educacao de Jovens e Adultos surgiu depois da Segunda Guerra
Mundial. Comeg¢ando nos Estados, mas os estados se omitiram, negando seu apoio
a educacao de adultos oficial. No entanto, a educacao estatal ocupou 0 espaco que
a educacao de adultos oficiais ndo colaborou com sua permanéncia nos Estados.
Para os movimentos sociais e 0s partidos progressistas a educacédo publica é funcéo
do Estado. E como séo os estados que administram a educacéo, a funcdo educativa
do Estado tem sido entendida como escolarizacdo, sendo deixada de lado a
educacdo nao formal e, assim, possibilitando a educacdo béasica que incluia
alfabetizacdo de jovens e adultos.

A educacdo do sistema esta vinculada ao poder dominante. Tendo como
objetivo a passagem do saber entendida como um processo de instrumentalizagao
das préticas e dos saberes das classes populares, na qual é na educacao basica de
jovens e adultos, que trabalhadores lutam para superar sua vida precaria e, com
isso, buscar melhorias como: (moradia, saude, alimentagcdo, transporte e emprego
etc.)

De acordo com a LDB 9.394/96 a Educacao de Jovens e Adultos atende ao
perfil etario bem diversificado, abrangendo um publico a partir de 15 anos de idade,
para acesso ao Ensino Fundamental | e, 18 anos, para participagdo nos exames e
cursos de Ensino Supletivo. Estes jovens e adultos sao trabalhadores que lutam por
uma condi¢ao de vida melhor, embora muitos fossem os que abandonaram a escola
por falta de oportunidade, pois desde cedo encontram no trabalho uma obrigacéo
para a sobrevivéncia. Assim, ndo tendo tempo para a escola e, quando surgia
tempo, desistiam no caminho. Desse modo, diversos fatores contribuiram para que
0s jovens e adultos ndo tivessem acesso a escola na idade certa. Assim
comprometendo o processo de sua escolarizagdo. No entanto a expressdo de
pobreza contribui também com processo de estrutura social injusta. Mas suas
condicOes de vida ndo sao motivos para que eles desistam de frequentar a escola.

Historicamente observa-se que a Educacdo de Jovens e Adultos tem mais
progresso quando o educador é do préprio meio, facilitando sua aprendizagem, pois

estd inserido no cotidiano do aluno, conhecendo e valorizando suas praticas
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culturais. Assim, a educacao de jovem e adulto esta condicionada a possibilitar uma
transformacdo real na vida do aluno-trabalhador.

Para que se mantenha uma educacdo de jovens e adultos, no entanto, é
preciso investir em programas de educacdo e politicas publicas, sobretudo na
formacdo do educador. E preciso reconhecer que o analfabetismo ndo é uma
guestao pedagdgica e sim questao politica. Contudo, nem sempre a EJA conta com
educadores formados para atuar nesta area e que respeitem as condi¢des culturais
do educando, fazendo um diagndéstico histérico e econdmico de sua condicdo de
vida, assim, possibilitando uma comunicacdo entre o saber técnico e o0 saber
popular. Por isso, € preciso conhecer, profundamente, a légica do conhecimento
popular, em funcéo da alfabetizac&o, no qual a aquisicdo de novos conhecimentos &
direito de cidadania.

No entanto, € preciso incorporar na EJA uma abordagem de ensino e
aprendizagem que se baseie em valores e crencas democraticas e procure
fortalecer o pluralismo e a diversidade cultural.

Assim, buscando uma educacdo que desenvolva o conhecimento e a
integragao cultural, contra a exclusdo por motivo de raga, sexo, cultura e outras
formas de descriminacao.

Com diversas evolucdes, a Educacdo de Jovens e Adultos passou por
diversas conferéncias, que se caracterizou pela pluralidade de conceitos. Dentre as
principais, assumiu e consagrou a ideia de que a alfabetizacdo ndo pode ser
separada da pés-alfabetizacdo, ou seja, das necessidades basicas de aprendizagem

e que tem que ser uma educacao para todos.Machado afirma,

Estas posturas diferenciadas frente a questdo da alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens e adultos, a nosso ver, representam o movimento
contraditério no qual se insere a Educacao Brasileira, frente aos projetos
gue vem sendo impostos pela politica neoliberal, como o Unico caminho
possivel para elevar o Brasil a um patamar de pais “desenvolvido
(MACHADO, 1991, p. 08).

Mas, com o avanco tecnolégico e a globalizacdo o pais vem investindo,
promovendo uma ampla participacdo em todos os setores da sociedade, reforcado
pelo discurso neoliberal, estrutura politicas publicas para a EJA, que evidenciam a

relacdo entre aprendizagem e mundo do trabalho no contexto desta modalidade, fato
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gue, nas ultimas décadas, levou o distanciamento da EJA de seus reais objetivos.
Assim, esta postura referenciada tem promovido o afastamento do estado para com
as responsabilidades desta modalidade, principalmente o afastamento das
secretarias estaduais e municipais de educacéo.

Em outras palavras, os governantes precisam desenvolver acdes que se
traduzam em compromissos com esta modalidade, propondo solu¢des, no intuito de
compreender e explicar a realidade e ter a coragem de propor outros pontos de vista
para transformacdo social, com objetivo de eliminar os obstaculos e projetar as

melhorias desejadas.

No contexto latino-americano, diversas concep¢gBes vao surgindo
historicamente e se dividindo em mudltiplas correntes e tendéncias que
continuaram até hoje (GADOTTI, 2011, p. 42).

Nos anos 1990, foi criada no Brasil a Comissdo Nacional de Alfabetizacao,
gerenciada por Paulo Freire e depois por José Eustaquio Romao. Com objetivo de
elaborar Diretrizes para alfabetizacdo de jovens e adultos. Mas, estas politicas, nem
sempre sao assumidas pelos governantes, causando um distanciamento entre
sociedade civil e o Estado, no que se refere aos problemas educacionais. Até hoje
existe um distanciamento, mesmo quando os dirigentes tém compromisso com a
populacdo. Mais, mesmo na atualidade os governantes enfrentam problemas com a
educacao para todos os brasileiros.

Todavia, a crise de paradigmas da educacdo, que estamos vivenciando,
principalmente pelo fracasso da maioria dos programas de alfabetizacdo no pais.
Com todos estes problemas, alfabetizar ndo é uma coisa restrita ou neutra, mas
depende do contexto em que esta inserido. P6s a alfabetizacéo, por si s6 nao liberta.
Mas o alfabetizado que aprende a ler e escrever tem que exercitar-se na leitura e na
escrita, para ndo voltar ao contexto anterior ou mesmo cair na condicdo de
analfabeto funcional.

Freire, em muitos de seus escritos, nos adverte sobre a necessidade de a
leitura do mundo preceder a leitura da palavra. No entanto, existem no Brasil,
problemas metodoldgicos ndo resolvidos pela maioria dos programas implantados.

Nesta realidade a formacé&o do educador torna-se um imperativo.
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Pelo elevado numero de experiéncias desenvolvidas € possivel perceber que
0 problema do analfabetismo vem persistindo e desafiando os gestores publicos, em
varios governos, e, cada um deles, criava 0 seu préprio programa para erradicar o
analfabetismo. No entanto, devida a baixa qualidade e pouca efetividade dos
programas criados que, ndo levavam em consideracédo as diferentes realidades dos
educandos e, por aplicar escassos recursos financeiros para solucionar um

problema tdo complexo, fadaram ao fracasso.

2.2 A importancia da formacao do educador

O tema da formacdo dos educadores de EJA tem ganhado destaque nos
ultimos anos. E desde 2006 tem um espaco especifico de proje¢do. O primeiro
Seminario Nacional sobre formagédo dos Educadores de Jovens e Adultos, realizado
em 2006, contribuiu para 0 mapeamento da situacdo em que se encontra a
formacéo de educadores para EJA no Brasil. Neste evento foram abordados pontos
importantes que permite o processo de formacéo desses educadores. As discussdes
advindas destes espacos fortalecem o reconhecimento do direito a participacdo no
processo de definir sobre a vida, no futuro e no destino de uma sociedade de
diversas culturas, assumindo uma tarefa de formacéao integral, que contribua para o
educando, uma formacéo critica e criativa.

A diversidade é uma das caracteristicas da EJA, tanto em relagdo ao publico
guanto as iniciativas e o respeito a pluralidade dos sujeitos e a flexibilidade do tempo
e espacos. Assim, faz-se necessario conhecer sua historia de luta e de mobilizacao,
propondo um desenvolvimento cognitivo, numa perspectiva de direito.

Ainda ndo se temos diretrizes e politicas publicas especificas para a formacgao
deste profissional e, embora sua identidade nado esteja claramente definida, esta em
processo de construcao.

A educacdo € uma forma de intervencdo no mundo que, além do
conhecimento dos conteados bem ou mal ensinados ou aprendidos, implica tanto o
esforco de reprodugcédo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Aliando a credibilidade nos homens, ao pensamento religioso e a influéncia de suas
origens, Paulo Freire preocupa-se em suas diversas obras e no exercicio do ato

educativo, em compartilhar o conhecimento, em trocar informacdes, objetivando a



20

edificacdo de um mundo melhor. Neste contexto, é perceptivel que o educador deve
aproveitar a cultura do povo, dos alfabetizandos para propiciar o resgate da
cidadania.

Assim, a pedagogia libertadora, concebe as transformagdes sociais, através
de um compromisso educacional empreendedor, voltado ao dominado, ao despertar
da consciéncia, em prol de uma acao-reflexdo. Ndo basta a competéncia ao
exercicio do ato educativo. E necessaria, neste sentido, uma sélida formacao politica
e econdmica. E preciso despertar para realidade, o educador encontrara dificuldades
em implantar a pedagogia de Paulo Freire, seja na inércia dos companheiros, seja
entre o educando, haja vista que os dominados estdo impregnados da cultura dos
dominantes, na qual lhes infringe uma postura de acomodacéo diante da sociedade.

Portanto, para Paulo Freire (1987) o educador deve reinventar a educacao,
criando condi¢gbes que propdem uma educagdo democrética. Essa nova educacao
s6 sera possivel, a partir do repensar, da andlise critica do posicionamento politico,
do compromisso firmado gradativamente com uma educacao libertadora capaz de
formar agentes transformadores.

Segundo FREIRE (1996, p. 43), (...) “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgédo. O educador
além de ser criativo, democrético e gostar do que faz, ndo pode nega-se ao dever
de, na sua pratica docente, discutir com os educandos a realidade concreta,
reforcando sua capacidade critica, sua curiosidade e sua insubmissao”.

Assim, os educandos se transformam em sujeitos da construcdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, tornando-se capazes de pesquisar, buscar um
novo horizonte que possibilite ampliar seus conhecimentos. Percebe-se, assim, a
importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que viva a certeza de que
faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteldos, mas também

ensinar a pensar certo. Para Freire (1996):

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser
humano a irrecusavel pratica de interligir, desafiar o educando com quem se
comunica e a quem comunica, produzir sua compreensdo do que vem
sendo comunicado. N&o ha inteligibilidade que n&o seja comunicagéo e inter
comunicacao e que ndo se funde na dialiogicidade (FREIRE, 1996, p. 42).
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Ensinar também exige apreensdo da realidade, na qual o educador precisa
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia de sua pratica, o
gue poderé torna-lo mais seguro do seu proprio desempenho. Neste sentido, para
Freire (1996), aprendemos né&o apenas nos adaptar, mas, sobretudo, transformar a
realidade, intervindo-a, criando-a e recriando-a nossa capacidade de aprender
decorre a de ensinar, implicando a nossa habilidade de aprender a substantividade
do objeto aprendido.

Para Machado (2008), relata que um dos desafios para 0s sistemas
educacionais em relacdo a construcéo de alternativas efetivas para o publico da EJA
€ ver, ndo as suas trajetorias escolares incompletas a serem supridas, mas, as suas
trajetérias socio-étnico-raciais, urbanas ou do campo. Ou seja, sua historia de vida,
marcada fortemente por processos de exclusdo e marginalizacdo, e seus “saberes
de experiéncia feito”. Isso requer o conhecimento deles como sujeitos de saberes:
Outro desafio é garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso na sua continuidade da
escolarizacdo (MACHADO, 2008, p. 81).

Portanto, é fundamental que tanto o educador como o educando saibam que
a postura deles é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada. O
educando apés uma exaustiva jornada de trabalho chega cansado em sala de aula,
e para que ele sinta interesse o professor deve estimula-lo através do dialogo
trazendo-o até a intimidade do movimento do seu pensamento, realizando aulas
dindmicas, utilizando recursos didaticos que possibilite despertar a curiosidade e,
consequentemente, a aprendizagem.

Dessa forma, € necessario ampliar a gama de conhecimento que o individuo
ja possui, e também o seu entendimento sobre questées que lhe dizem respeito
fazendo com que o educando reconheca o0 seu proprio saber como elemento que ir4
enriguecer e compartilhar do saber coletivo. No entanto, € de total importancia a
formacdo permanente do educador, assim, a formacdo permanente exige maior
responsabilidade e articulagdo na pratica pedagodgica. Nesse contexto, 0 ensino nas
redes municipais e estaduais sédo carentes de formacdo na modalidade da EJA.
Assim, é muito importante que se tenha um olhar voltado para esta formacéo, pois
entendemos que ainda é escassa a formacao voltada para a atuacdo na Educacao

de Jovens e Adultos.
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Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. O professor tem que esta em
constante busca de aperfeicoamento, sendo um profissional competente,
responsével para que possa formar cidad&@os criticos capazes de lutar pelos seus

direitos.
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3 O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

As grandes mudancas politicas e econdmicas ocorridas no final do século XX
trouxeram transformacfes entre professores e estudantes de Histéria. Assim, o0s
métodos passaram por mudancas, inicialmente ensinadas, como métodos de
memorizacao que, aos poucos, foram incorporando os métodos ativos baseados em
pressupostos da psicologia cognitiva. Apesar das propostas de mudancas nas
metodologias apresentadas por autores dos programas de ensinos da época, 0
ensino de Histdria continuou o dominio de conteidos extensos. Portanto, o aluno
tinha obrigacédo de se preparar para provas escritas e orais.

Essas propostas de renovacdes dos métodos concentravam-se mais em
desenvolver “técnicas de ensino”’ que se utilizasse de varios materiais e recursos
didaticos, com leituras diversas de livros didaticos, em diversos artigos divulgava-se
a ideia de que o professor deveria manter uma atitude de neutralidade diante de
todos os acontecimentos historicos do passado ou do presente. A justificativa
fornecida por uma Histéria de carater cientifico. Defendia-se a ideia de que as
disciplinas de ciéncias exatas favoreciam ao desenvolvimento de um conhecimento
neutro com objetivo cientifico.

Nessa perspectiva, os métodos de ensino estdo fundamentados em propostas
pedagogicas que passaram a ser denominadas de “tecnicismo educacional”’. Até o
comeco dos anos de 1980 do Século XX, ensinava se Histéria, com objetivo de criar
uma identidade nacional no aluno. Portanto, o ensino tradicional preocupava-se com
a memorizagdo de datas e nomes. Mas a Histéria mudou, trouxe um publico
culturalmente diversificado, com o0 surgimento da Escola dos Annales, na
historiografia francesa, faz uma critica a concepcéo linear de tempo.

Segundo Bittencourt (2009), com a era da mundializacdo, parece
ultrapassado o ensino da Histéria nacional, muitas vezes entendido como
responsavel pela constituicdo de uma identidade nacional, ideologicamente
comprometida com interesses de determinadas elites dominantes.

Portanto, o grande desafio que se apresenta neste momento € voltarmos o

nosso olhar para um mundo real sem sermos sugados pela onda neoliberal que
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parece estar empolgando coracdes e mentes. E preciso mostrar que é possivel
desenvolver uma pratica de ensino de Histéria adequada aos novos tempos. As
escolas parecem ter esquecido sua parcela de responsabilidade na formacao
humanista dos alunos.

Portanto, € impossivel negar a importancia, sempre atual, do ensino de
Histéria. Nas palavras do historiador Eric Hobsbawm (1998, p. 7): “ser membro da
comunidade humana é situar-se com relacdo a seu passado, passado este que é
uma dimenséo permanente da consciéncia humana, um componente inevitavel das
instituicdes, valores e padrdes da sociedade”. A Histéria é referéncia. E preciso,
portanto, que seja bem ensinada.

Deve-se buscar uma transformacédo pedagogica onde o papel do professor
supere a compreensao e a pratica sobre sua disciplina, abrangendo uma reflex&do
sobre os conteudos e valores a ele associados, ampliando a responsabilidade do
educador com a formacao dos alunos. Ou seja, com base nos temas transversais
propostos e na necessidade de cada realidade escolar, o professor deve aproximar
seus conteudos e sua pratica escolar para o desenvolvimento da capacidade de o
aluno ler e interpretar a realidade, contextualizando-a, aprendendo a aprender. Com
a transversalidade estdo surgindo alteracdes no ensino de Historia. Mas, estas
propostas ndo sdo novidade, pois estamos presos a um modelo de ensino
tradicional. Por isso é preciso rever conceitos e procedimentos sobre a prépria
Historia e o seu papel dentro de uma proposta de ensino transversal.

A implantacéo dos temas transversais nao corresponde apenas a mudancgas
didatico-pedagdgicas e, sim, conceitos sobre o ato de educar e a propria historia.
Assim, o ensino de Histéria deve fazer parte de temas propostos pela comunidade
escolar, portanto uma determinada escola opta pela discussdo de temas
relacionados a pluralidade cultural. Por isso, os PCNs do Ensino de Histéria
evidenciam, também, a especificidade do conhecimento histérico que é produzido e
gue circula no espaco escolar, ambito em que resulta da reelaboracdo de muitos
saberes, constituido o que se chama de saber historico escolar. Portanto, todas as
disciplinas deveriam contemplar a compreensao e a valorizagdo da diversidade
etino-cultural. Assim, buscando um contraste desta realidade, combatendo

preconceitos e discriminacbes. Dentro desta realidade, o professor devera
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estabelecer um eixo tematico que contemple a proposta transversal da escola. Neste
contexto, pode-se livremente organizar um eixo tematico ou aceitar as sugestbes
dadas, por exemplo, nos PCN’s de Histdria para o ensino fundamental: “Historia das
representacdes e das relagdes de poder”, subdividindo-se em outros dois subtemas
“‘Nagbes, povos, lutas, guerras e revolugdes” e “Cidadania e cultura no mundo
contemporaneo” (BRASIL, 2001, p. 67).

Além destas questbes, ha que se ressaltar a importancia da Resolucéo
CNE/CBE n° 01/2000, que criam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Esta legislagao possibilita lancar um olhar mais
atento ao lugar que a EJA ocupa no contexto da Educacédo Nacional, garantindo o
direito dos educandos aprenderem ao longo da vida.

Portanto, se o professor tiver clareza da importancia dos temas transversais,
ele é capaz de programar sua pratica de ensino, do mesmo modo que o professor
gue assumiu esta perspectiva de ensino. Assim, faz uma ponte com o universo local
dos estudantes, despertando para a reflexdo em outros povos e tempos, com fruto
da acdo de individuos em um determinado momento, considerando as realidades
por eles vivenciadas.

Desse modo, a histéria narra acontecimentos que necessitam ser explicados
em determinadas temporalidades. Assim, com a producéo historiografica abre-se
espaco para novas ciéncias sociais que se constitui na busca da compreenséo da
sociedade, especialmente a Sociologia, a Antropologia e a Economia. Assim,
havendo uma renovacao na producédo historiogréfica, que ultrapassou a historicismo.
Mas com o surgimento da Escola dos Annales, inaugurada por Marc Bloch e Lucien
Febvre, construiu uma historia-problema dando énfase ao tempo presente. Esse
grupo de historiadores era contra a histéria politica, que se concentrava em acdes
individuais, essa corrente lutava por uma historia coletiva. Assim, o pensamento da
burguesia estava relacionado ao protestantismo.

Assim, o paradigma marxista desenvolvido no grupo dos Annales tem caréter
cientifico, pés seu foco esta relacionado a dindmica das sociedades humanas. Com
esta concepcgdo dos Annales aconteceu uma mudancga na pesquisa histérica e na

idéia de temporalidades. Para outro estudo, o marxismo esta relacionado,
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fundamentalmente, ao modo de producgédo, voltada para formacdo econdémica-social
das classes sociais. Estas mudancas ocorreram pelas lutas sociais.

Desde a década de 1970, a tendéncia marxista € marcante no ensino de
Historia, pois com as renovadas tecnologias da informacdo e comunicacdo a
concepcao de tempo social passou por mudangas. No entanto, estudamos a Historia
sempre a partir do presente histérico. Mas sempre examinamos o passado a partir
do nosso tempo, portanto é nele e sobre ele que iremos nNos expressar cOmo seres
humanos, comunicando e agindo. Assim, a construgdo do conhecimento, na sua
subjetividade e pluralidade do tempo, estar recente na historiografia e no ensino de
Histéria, portanto, permitiu que se escrevesse a passagem da historia de uma
narracdo cronolégica dos fatos. No qual o historiador constréi seu objeto de estudo a
partir da histéria-problema, estabelecendo pontes entre o presente e o passado.

Portanto, a Histéria deixa de ser uma narrativa do passado, tal como
aconteceu, para buscar relacdes de permanéncias em multiplas temporalidades.

Segundo Bittencourt (1995), introduzir o tempo presente, o cotidiano, no
ensino de histéria pode torna-lo mais significativo para o aluno, podendo ser,
inclusive, utilizado para rever as concep¢des de tempo histérico, promovendo uma
vinculacdo entre a histoéria vivida e a macro-historia. Nesse sentido, ao relacionar o
cotidiano vivido pelos alunos a outros espacos e temporalidades, o professor,
através da percepcdo das permanéncias, mudancas, antagonismos e contradi¢coes
presentes nas sociedades tém a oportunidade de, na sua pratica docente, promover
um ensino de histéria formador de sujeitos que se concebam enquanto participes do
processo histarico.

Portanto, e dever do educador, educar para a temporalidade. Assim, ao lidar
com as temporalidades no seu ensino requer clareza nas acdes e concepcoes,

articulando ao saber especifico gue 0 mesmo conduz.

3.1 4 O Ensino de Historia na Educacao de Jovens Adultos

A Historia como area escolar obrigatoria surgiu, em 1837, com a criagdo do

Colégio Pedro Il. No entanto, o nivel secundario sofreu algumas transformacotes
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constantes do século XIX ao atual, permanecendo como ensino obrigatorio,
integrando aos Curriculos das humanidades classicas e os curriculos cientificos.
Nesta direcdo, os conteudos selecionados e os métodos variaram bastante, com
finalidades associadas a constituicdo de identidades nacionais (Bittencourt, 2009).
Além disso, de acordo com BRASIL (1998):

Neste contexto, a Histdria Universal foi substituida pela Histéria da
Civilizagdo, completando o afastamento entre o laico e o sagrado e
deslocando o estudo dos acontecimentos da religido para o processo
civilizatério. O Estado, sem a intervencao da Igreja, permaneceu como 0
principal agente histérico, [...] ainda construida como base no curriculo
francés, continuou a privilegiar o estudo da Antiguidade do Egito e da
Mesopotamia, momento histdrico relacionado, no novo contexto, a génese
da Civilizacao e associado ao aparecimento do Estado forte e centralizado e
a invencao da escrita (BRASIL, 1998, p. 21).

A Historia Nacional identificava-se com a Histéria da Patria, juntamente com a
Historia da Civilizacdo, portanto o povo brasileiro se integrava & moderna civilizagéo
ocidental, reforcando a visdo linear, determinista e eurocéntrica da Historia. Na sua
especificidade, a Histéria patria entendida como o alicerce da “pedagogia do
cidadao” e seus conteudos deveriam enfatizar as tradicbes do passado homogéneo
de lutas pela defesa do territério e da unidade nacional e os efeitos gloriosos de
personagens identificados com ideais republicanos. No entanto, ja no final do século
XIX séo construidos alguns mitos da Historia, que estdo presente até hoje no ensino
brasileiro. Ensinar Histéria (enquanto conteddos dos Estados Sociais, da
Organizacdo Social e Politica Brasileira e até mesmo da Educacédo Moral e Civica),
portanto uma questao que se resume meramente em contetdos, assim, € comum ao
ensino de Histodria no antigo ginasio.

Nesse contexto a moral religiosa foi absorvida pelo civismo, propondo a ideia
de que os conteudos da Histéria Patria ndo deveriam ficar restritos ao ambito
especifico da sala de aula. Assim, os rituais civicos, festas, desfiles, eventos
comemorativos e celebracdes de culto aos simbolos da Pétria, foram inseridos no
cotidiano escolar. Portanto, o alunado teria uma formacao moral e cristad atrelada a
uma consciéncia patriotica, baseada na ideologia da ciéncia, do progresso e da

ordem.
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O nivel secundéario no Brasil se caracterizou como um curso oferecido pelo
setor publico no Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, na capital do Império e da
Republica, em liceus provinciais, em ginasios estaduais republicanos e pelo setor
privado. A rede particular de escolas desempenhou e continua a desempenhar
importante papel, levando-se em conta que o secundario foi criado para atender a
formacéao dos setores de elite.

A Histéria, tanto nas escolas publicas como confessionais do século XIX,
integrava o curriculo denominado de “humanismo classico”, o qual se assentava no
estudo das linguas.

Todavia, nem sempre esta claro para os educadores porque a Histéria faz
parte do curriculo escolar, e qual a importancia da sua aprendizagem na formacao
dos jovens. Porém, com o processo de industrializacdo e urbanizacdo, houve uma
abordagem sobre o papel da populacdo brasileira na historia. Assim, outros
apontavam a necessidade de buscar uma identidade nacional, no qual assegurar
condicOes de igualdade na integracdo da sociedade brasileira a civilizacdo ocidental.
O ensino de Historia pode ser caracterizado a partir de dois grandes momentos: o
primeiro teve inicio na metade do século XIX, com a introducdo da &rea no curriculo
escolar, no qual tem estado a servico do poder de determinados grupos sociais e do
Estado. Apos a Independéncia, com a preocupacdo de criar uma “genealogia da
nagao”, no qual se criou uma “histéria nacional” baseada em uma matriz européia e
a partir de pressuposto eurocéntrico. Depois da Revolucao Industrial, criavam uma
escolaridade minima dos trabalhadores onde buscava disciplina-los para o trabalho.
Assim, sdo constantes as criticas a esse modelo disciplinador de curriculo, entre as
guais a do pensador norte-americano Dewey, apontando a necessidade de sistemas
educacionais prepararem as pessoas para praticas de liberdade e a convivéncia em
uma sociedade democratica. O segundo ocorreu a partir das décadas de 1930 e
1940 do século XX, voltado para uma educacédo de uma orientagdo tecnicista para o
ajuste das grandes massas aos padrbes e valores da sociedade capitalista.
Portanto, essas idéias influenciaram a chamada Escola Nova. E também
repercutiriam nos anos de 1970, orientado por uma politica nacionalista e

desenvolvimentista.
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Indicando possiveis perigos na énfase dada as historias de guerras, no
modo de apresentar a historia nacional e nas questdes raciais, em especial
na disseminagdo de idéias racistas, etnocéntricas e preconceituosas. A
Histéria deveria revestir-se de um contedo mais humanistico e pacifista,
voltando-se ao estudo dos processos de desenvolvimento econdmico das
sociedades, bem como dos avancos tecnoldgicos, cientificos e culturais
(BRASIL, 1998, p. 24).

Segundo Brasil (1998), apesar do movimento escolanovista propor
abordagens e atividades diferenciadas, que foram adotadas por professores e por
escolas que inovaram métodos e contetddos, de modo geral permaneceram 0s
procedimentos de ensino até entdo vigentes. Nas salas de aula ainda era pratica
comum os alunos recitarem as licbes de “cor”, com datas e nomes dos personagens
considerados os mais significativos da Historia.

Depois da 22 Guerra Mundial, as criticas ao curriculo disciplinador,
denunciando os vinculos entre educacgdo/ cultura e poder e o ensino reprodutivista,
bem como a desqualificacdo da cultura popular, dos grupos subalternos, pelos
detentores do poder. Portanto, a educacéo e o curriculo ndo sdo neutros e nem sao
“naturais”, como se tenta apresenta-los através de uma visado tecnicista. Portanto, as
criticas deslocaram-se, na questao, do como ensinar? Para que ensinar? Apontando
a disputa simbdlica presente na escola, com tensdes, conflitos e oposi¢cdes dos
subalternos, em suas diferencas.Assim, somaram as teorias chamadas poés-criticas,
focando no universo simbdlico da escola, que, através destas concepcdes se faz a
necessidade do empoderamento da Escola e do curriculo por professor e alunos.

Nesse contexto, “o Estado também passou a realizar uma intervencdo mais
normativa na educacdo e foram criadas as faculdades de filosofia no Brasil,
formando pesquisadores e professores, consolidando-se uma producdo de
conhecimento cientifico e cultural mais autbnoma no pais” (BRASIL, 2001, p.19).

Neste sentido, a Histéria do Brasil tornou-se mais presente, assim passando a
contar com uma série dedicada ao seu ensino, e a Histdria da América, no qual foi
estabelecido, o ensino secundario em dois niveis: o curso ginasial com quatro anos,
e 0 curso colegial, separado em curso classico e curso cientifico, com mais trés
anos. No entanto, o objetivo era favorecer o desenvolvimento de um setor terciario,
capacitado para atender a modernizagdo e as atividades urbanas. Assim, o nivel

secundéario atendia a demanda de uma classe média, nesse determinado setor o
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ginasial, era suficiente, no qual os setores em ascensdo eram exclusivamente para

as elites, que no colegial selecionava aos cursos de nivel superior.

Apenas com a Lei 4.244 de 1942, sobre o ministério de Gustavo Capanema,
a Histdria do Brasil tornou-se mais presente, com carga horaria aumentada,
e a Histdria da América passou a contar com uma série dedicada ao seu
ensino. Ficou estabelecido que o secundario tivesse dois niveis: 0 curso
ginasial, de quatro anos, e o0 curso colegial, separado em curso classico e
curso cientifico, de carater propedéutico, com mais trés anos. [..]. O
objetivo maior era favorecer o desenvolvimento de um setor terciario,
consumidor e wurbano, capacitado para as tarefas necessarias a
modernizacdo e para as atividades urbanas. A divisdo do nivel secundéario
atende a essa demanda da configuracdo de uma classe média. Para
determinados setores da classe média era suficiente o curso ginasial, e
para, 0s setores em ascensdo e para as elites existia o colegial, que
conduziria este grupo selecionado aos cursos de nivel superior
(BITTENCOURT, 2009, p.81, 82).

O curriculo relaciona a conexdo entre determinados principios e uma
realizacdo dos mesmos, é uma pratica na qual se estabelece um dialogo, entre
agentes sociais, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.
Portanto o curriculo cumpre uma funcdo de expressar um projeto de cultura e
socializacdo que séo realizados através de seus contetdos, onde suas praticas e
criada em torno de si. No entanto, modelamos codigos pedagdgicos e acdes através
dos quais se expressam conteudos e formas. Mas, € a escola que adota uma
posicdo e uma orientacdo detrimento a uma cultura, que se concretiza, no curriculo
gue o transmite.

Nesse caso é a escola que educa e socializa o individuo, mediante a estrutura
de atividades que organiza e desenvolve o curriculo, que tem funcdo de construir
através dos conteudos, e também de cumprir pratica que se realizam dentro dela.
Entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atencdo as praticas
politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, portanto
estabelecendo condi¢des estruturais na organizacdo de materiais dotados para
professores, assim, abrangendo idéias e significado que modelam e constréi passos
de transformacéo.

Portanto, o curriculo € uma ferramenta primordial no @mbito escolar, assim, o
curriculo esta no centro do empreendimento educativo, e sendo um meio pelo qual o

ensino se cumpre. Sem a formacao do curriculo o ensino ndo teria nenhum vinculo,
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para transmitir suas mensagens, e encaminhar suas significacées, e nem transmitir

seus valores.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa nos possibilitou fazer uma andlise do ensino de Historia na
Educacao de Jovens e Adultos, a partir da qual identificamos diversas possibilidades
de desenvolver acdes educativas que permitam aos jovens e adultos uma melhor
integragdo em contextos de letramentos sociais e, com isso, garantir suas inser¢des
criticas e conscientes no mundo globalizado.

Portanto, a modalidade da EJA, requer um novo olhar acerca das politicas
educacionais e das propostas de (re)inclusdo desses educandos, tendo como base
politicas publicas de equidade e inclusdo. Por isso, assumimos que o trabalho
pedagdgico desenvolvido neste segmento de ensino deve ter uma perspectiva
inclusédo e cidadania.

Todavia, é preciso reconhecer que o Brasil ja se deu um grande passo nas
guestdes que se referem a alfabetizacdo de jovens e adultos, embora continuemos
entre paises com maior taxa de analfabetos. O importante € que repensemos no
novo conceito de Educacgéao para Jovens e Adultos que ainda necessita bem mais
gue a propria escrita e leitura convencional, proporcionando a este publico ler as
palavras e o mundo a sua volta, como condic&o do pleno exercicio da cidadania.

Ensino de histéria na EJA estéd pautado para uma formacdo humanistica dos
educandos. Portanto, a preocupacdo com uma formacdo mais reflexiva que se
fundamenta na singularidade e no respeito pelas diferencas de género, geracéo,
raca e credo, fomentando atitudes de ndo-descriminacdo. No qual esta voltado para
0sS temas transversais, assim, permite uma visdo abrangente das relacfes entre
passado-presente. Portanto, € possivel recuperar e reescrever o passado, pois 0
pensamento humano ndo pode aprender todos os aspectos de um acontecimento,
mas tem de analisar o conjunto para compreendé-lo.

A discusséo sobre o ensino de Historia na EJA é uma das principais licdes
gue ao longo do século passado que, embora progredindo, ainda precisa ser
rearticulada e expandida em projetos voltados a EJA, para que a educacdo béasica
de jovens e adultos se coloque como uma das estratégicas formulacbes para
possivel transformacdo social, cultural e econémico dos alunos da Educacdo de

Jovens e Adultos.
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O objetivo dessa pesquisa se constituiu em entender a Histéria da Educacao
de Jovens e Adultos, e, através da leitura de alguns tedricos como: PAIVA (1987),
FREIRE (1979), MACHADO (2008), entre outros, podemos ter maior clareza dos
processos educativos que marcam esta historia.

Destacamos, por fim, que o ensino de Histéria na Educacédo de Jovens e
Adultos, precisa se alicercar nos valores culturais, bem como nas dimensfes do
mundo do trabalho, como garantia de direitos e condigcdes mais dignas de vida. Para
enfrentarmos esse desafio, € necessario assumir que precisamos de politicas
publicas mais articuladas para que esta modalidade ndo seja efetivamente

esquecida ou incorra ao risco de ficar no isolamento social e pedagdgico.
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