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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo analisar a pratica de ensino da geografia
escolar no cenario atual tendo como foco da pesquisa 0 uso das novas tecnologias da
informagdo e comunicacdo como ferramentas auxiliares na realizacdo do processo de
ensino/aprendizagem. Assim proporcionando aos alunos uma formacdo adequada, no que
tange as exigéncias oriundas desta sociedade tecnoldgica, para que estes possam desenvolver
habilidades e competéncias que os possibilite explorarem as diversas ferramentas tecnoldgicas
que estes tém acesso dentro e fora do espaco escolar. Desta forma, pretendendo
posteriormente encontrar meios dentro da proposta construtivista de ensino pelos quais se
possa romper com os paradigmas tradicionais no ensino da geografia. Tendo a Escola
Estadual Professor Joaquim Torres localizado no municipio de Serra de S&do Bento/RN, como
campo de pesquisa. Assim, tendo na praxis a comprovacao da eficiéncia do uso das Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo (NTIC) no decorrer da aquisicdo do
conhecimento, caso ocorra 0 uso destas no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: NTIC. Ensino da Geografia. Recursos didaticos.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho pretende analisar 0 ensino da geografia escolar mediante o
contexto social com o qual nos deparamos nos dias atuais. Mas, para isto € necessario
conhecer a trajetdria desta ciéncia enquanto disciplinar escolar no Brasil.

Com a pesquisa buscam-se meios pelos quais se possa romper com 0s paradigmas
tradicionais no ensino da geografia, consequentemente, tentando pensar caminhos dentro da
proposta construtivista de ensino, na qual se tenha as novas tecnologias da informacdo e
comunicacdo como ferramentas auxiliares na realizagdo do processo de ensino/aprendizagem.
Assim, pretendendo que o educando aprenda e apreenda o conhecimento a partir de uma
aproximacéao entre o tedrico e a praxis, a partir de suas praticas cotidianas.

Nesta perspectiva em um estudo bibliografico referente a trajetéria da geografia
escolar fica evidenciado que por mais que o0 processo de ensino tenha sido influenciado por
diferentes tendéncias pedagdgicas a metodologia tradicional sempre esteve atrelada a pratica
da geografia escolar, seja esta no ensino fundamental, médio ou EJA, e isto é comprovado
guando se observa o ensino geografico nos dias atuais, este se mantem o mais tradicional
possivel. Nesta perspectiva busca-se inicialmente mostrar como € a introducdo desta ciéncia
no ambiente escolar. De modo a comtemplar a geografia local e posteriormente a global. O
que inicialmente ndo acontecia, quando a geografia passou a fazer parte do curriculo escolar,
ja que a geografia trabalhada em sala retratava o continente europeu, sendo assim, se estudava
uma geografia que ndo era nossa, ndo nos encontrdvamos ja que esta ndo contemplava nossa
realidade local.

Quanto ao uso das novas tecnologias na construcdo do saber geografico faz-se uma
reflexdo sobre as suas possiveis contribuicdes ao processo de aprendizagem a partir de sua
introducdo e utilizagdo correta no contexto escolar. Ou seja, sua aplicagdo como recurso
pedagdgico auxiliar na producdo de conhecimento, na construgdo de um saber geografico que
tire 0 alunado da condicao de mero reprodutor para sujeito critico, pensante e com capacidade
de intervir mo meio em que vive. Sendo assim, tém-se nas novas tecnologias, ferramentas de
apoio pedagdgico as quais podem auxiliar na quebra com os paradigmas tradicionais de
ensino, desta forma, consequentemente buscam-se alternativas metodologicas que propiciem a
apreensdo do conhecimento por parte dos alunos. Partindo das metodologias, tidas como

tradicionais, as novas possibilidades metodoldgicas com base na geografia critica.



Segundo Barboza (2010, p.59) “Se a escola ndo se prepara adequadamente para
enfrentar este grande desafio, os alunos que por ela passarem e os futuros profissionais serdo
meros repetidores, sem capacidade critica e criativa, pessoas facilmente manipulaveis”.

A qualidade do ensino mediada pelas tecnologias na sala de aula ndo dependem
unicamente do uso destas ferramentas por si s6. De acordo com Libaneo (2001, p.10)
“todavia, novas exigéncias educacionais pedem (...) um professor capaz de ajustar sua
didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos diversos universos
culturais, dos meios de comunicagdo”. Sendo assim, temos a possibilidade de comprovar a
efetivacdo das NTIC a partir de uma intervencdo na pratica. Sendo assim, temos a
possibilidade de comprovar as teorias a partir de uma intervencdo na pratica. Mas, para isto, €
observadas aulas de geografia na Escola estadual Prof® Joaquim Torres, localizada no
municipio de Serra de Sdo Bento- RN. No periodo das Observacbes poderemos notar a
efetividade das novas tecnologias, caso estas sejam usadas nas aulas de geografia. Porém, é
necessario saber até que ponto os profissionais da comunidade escolar estdo preparados para
lidar com o novo. Ou seja, o professor de geografia esta preparado para repensar suas
metodologias dentro da perspectiva tecnoldgica, engajando na sua pratica o que de fato
também é detentor de possibilidades de aprendizagem? Pelo que € possivel observar até os
dias atuais o ato de ensinar geografia esta ligado as metodologias tradicionais, 0 que ndo
implica excluir as NTIC, mas repensar sua pratica de modo a possibilitar a formacdo de
sujeitos criticos.

Dentro desta pesquisa busca-se como objetivo geral analisar o ensino da Geografia na
atualidade, tendo em vista o processo ensino/aprendizagem dentro deste novo cenario
educacional, que nos proporcione renovar quanto a sua metodologia através do uso de novas
ferramentas de apoio pedagdgico. Tendo em vista, refletir sobre a pratica de ensino da
Geografia no ensino fundamental e médio, analisando 0 que mudou quanto ao seu aspecto
metodologico levando-nos a responder a seguinte pergunta: O que € desenvolvido nas escolas
- Prética tradicional ou Critica? Assim, tentando encontrar mecanismos gque possam romper
com 0 que se caracteriza como um método tradicional. Desta forma podendo reconhecer que
0s aparatos tecnoldgicos podem tornar-se auxiliares no desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos educandos enquanto mecanismos de apoio pedagogico. Além da inser¢édo dos
paradigmas informacionais no contexto da realidade dos educandos.

De acordo com o que foi exposto acima, é preciso compreender que a
utilizagdo das novas tecnologias no processo de ensino ndo torna uma aula menos tradicional

ou critica pela sua simples utilizacdo. Sendo assim, Contetdos criticos com metodologia



tradicional ndo tornam alunos criticos, da mesma forma que uma prética inovadora, mas com
contetdos tradicionalistas ndo terdo resultados diferente. Além do que, o que muitos rotulam
por tradicional tem seu papel no ambito educacional, ou seja, a utilizacdo do livro didatico, a
memorizacdo, a utilizacdo do quadro, entre outros.

No decorrer deste estudo pretende-se apontar e analisar as dificuldades encontradas no
dia a dia, tanto pelos professores quanto pelos alunos, decorrentes da organizagdo do curriculo
escolar o qual ndo favorece a reflexdo sobre o ensino da geografia dentro das perspectivas
tradicionais e criticas quanto a pratica de ensino. De acordo com Kimura (2008, p.74) “em
geral a escola tem uma organizagdo curricular em disciplinas, dos diversos componentes
curriculares, estando a maior parte do tempo e dos espagos escolares, voltada para atender a
essa forma de organizacdo.” Porém, nos encontramos na era da informagdo e comunicagao,
em que as informacdes tendem a ocorrer em tempo real e global, e isto se reflete no ensino.
Tendo em vista que é papel da escola inserir no curriculo escolar esses novos mecanismos de
propagacdo do conhecimento.

Na educacdo basica durante muito tempo a geografia escolar teve como principais
recursos didaticos o quadro negro, giz e o livro didatico. Porém com as inovacoes
tecnoldgicas tem-se a necessidade de se romper com as tradicionais metodologias ou até
mesmo a elas agregar praticas de ensino que proporcionem a criticidade e curiosidade dos
alunos diante dos questionamentos que decorrem da atualidade. “Os alunos ndo serdo criticos
se ndo criticarem, ndo serdo investigadores se ndo investigarem, ndo conhecerdo se ndo
construirem conhecimento” (PASSINI, 2010. p. 99 e 100)

No ensino da geografia escolar, particularmente, faz-se necessario responder as
seguintes indagac6es: O que difere o ontem do hoje? O ensino evoluiu ou a geografia ainda é
vista como um saber decoreba e desnecessario? Em sua grande maioria o discurso é de uma
pratica voltada para uma geografia critica, construtiva, porém na sala de aula a préatica é a
mais tradicionalista possivel. E ainda mais, sera que os professores estdo preparados para
incorporar essas novas linguagens tecnoldgicas ao dia a dia da sala de aula? Segundo Passini
(2010, p. 109)

“Novamente precisamos lembrar que a utilizacdo de novas
tecnologias ndo tirara os alunos da passividade se o professor ndo os desafiar
a investigar. Seja qual for o recurso, a aula sera produtiva se o aluno for o
sujeito da construg¢do do proprio conhecimento”.



Uma aula tradicional ou ndo, ndo € feita de recursos tecnoldgicos, mas advém da sua
metodologia, o que se pretende instigar no aluno através da sua préatica de ensino. Uma aula
baseada na pedagogia tradicional também pode se utilizar de recursos tecnologicos e mesmo
assim ainda possibilitar uma formacédo fragmentada, descontextualizada e isto sera resultante
da metodologia desenvolvida em sala pelo professor. Entdo fica evidenciado que a utilizagéo
das NTIC, ndo sera suficiente para haver a quebra com os paradigmas tradicionais de ensino.

Nesse sentido pretendemos inicialmente mostrar um pouco da trajetdria da geografia
escolar, para entendermos o processo metodoldgico atualmente utilizado em sala, que apesar
das diferentes tendéncias pedagdgicas ainda mante-se dentro da pratica da geografia
tradicional. Em seguida fizemos alguns apontamentos acerca da geografia tradicional no
cenario contemporaneo, tendo em vista que com a dindmica social o ensino também necessita
ser repensado. E posteriormente a intervencdo no campo de estudo, buscando analisar na
pratica como se d& o processo de ensino da geografia mediante a transformacdo do espaco,
objeto de estudo da geografia. Neste momento poderemos confrontar o discurso da
comunidade escolar com a pratica vivenciada pelo educando. Assim repensando as
metodologias mediante as NTIC (Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo), que

podem ser utilizadas como ferramentas auxiliares ao processo de ensinar e ao ato de aprender.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 TRAJETORIA QA GEOGRAFIA ESCOLAR — DA METODOLOGIA TRADICIONAL
A GEOGRAFIA CRITICA

A educacao brasileira tem inicio com a chegada dos jesuitas, 0s quais desenvolveram
em nosso pais uma geografia baseada na descri¢do de espacos externo ao nosso, esta detendo
assim um carater descritivo, ou seja, seus estudos eram voltados para fatos referentes a
Europa e ndo ao nosso proprio territério (PESSOA, 2007). O autor ainda afirma que, “durante
0s mais de duzentos anos de monopdlio da educacéo jesuitica no Brasil, a geografia ndo teve
vez € nem voz nas escolas enquanto disciplina escolar”.

Somente a partir da década de 1970, em contraposi¢do as metodologias tradicionais
gue caracterizavam 0 ensino de geografia até entdo vigente, surge a Geografia Critica,
propondo uma nova forma de ensino, rompendo com a antiga metodologia tradicional. Esta se

manifesta primeiramente atraves das revistas: Antipode e Herodoto, tendo também grande
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contribuicdo de Yves Lacoste. (PESSOA, 2007) Nesta perspectiva, a Geografia Critica busca
a formacéo de alunos construtores e ndo simples reprodutores submissos e isto ndo significa
querer descobrir ou inventar o que ja existe, mas ter um pensamento critico dos fatos que o
rodeiam (CALLAI, 2003).

Na atualidade ha certa rejeicdo ao que foi a Geografia Tradicional, porém no dia a dia
da sala de aula a sua prética é a mais tradicionalista possivel. A aula se restringe ao uso dos
mesmos recursos didaticos: quadro negro, giz e livro didatico. Porém, com as inovacdes
tecnoldgicas, o sistema de ensino tem acesso a novas possibilidades de ferramentas de apoio
pedagogico, todavia, “muitas linguagens tecnologicas que atualmente estdo disseminadas na
sociedade pouco penetraram em sala de aula” (PONTUSCHKA, 2009, p. 39)

Com as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (NTIC) e a acessibilidade dos
educandos a essas novas ferramentas tecnoldgicas, a comunidade escolar deve inseri-las e
adequar-se a essa nova realidade dos alunos. “Assim, estdo postos os desafios de se criar uma
prética docente que saiba lidar com o novo e produzir, com qualidade os conhecimentos
geograficos, tornando essa ciéncia mais significativa para os alunos...” (SANTOS; COSTA e
KINN in BUITONI, 2010, p.44). Mas, para que isto aconteca é necessario que este saber seja
voltado para as necessidades dos educandos enquanto cidadaos, que seja condizente com a
realidade do mesmo.

Segundo Perrenoud (2000) apud Passini (2010, p. 125), “professores que ndo se
atualizam tecnologicamente, isto €, ndo aderem ao uso da multimidia, ficam em desvantagem
em relagdo aqueles que dela se utiliza”. Estes mecanismos, agregados a um planejamento
adequado, tendem a ter resultados significativos no que tange 0 processo

ensino/aprendizagem.

A utilizacdo de outras linguagens, que ndo apenas a verbal, escrita e ndo
escrita, e/ou de outros recursos técnicos, diferentes do papel e quadro-negro,
é hoje inevitavel e necessaria na educacdo, porque a sociedade ja esta
vivendo no meio técnico-cientifico informacional desde os anos de 1970
(SANTOS; COSTA e KINN in BUITONI, 2010, p. 44).

O desafio do educador ¢é usar as tecnologias em sala de aula para obter um maior
interesse dos educandos quanto ao ensino da geografia escolar, uma vez que 0S mesmos S&o

usados pelos alunos como meio de fuga das aulas “enfadonhas” e repetitivas. Todavia, “¢

preciso que o professor venca sua dificuldade em utiliza-los sem cair em seu fascinio pelo
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modismo ou pelo apelo ao sofisticado, e se aproprie deles como ferramentas auxiliares em seu
trabalho” (CAVALCANTI, 2002, p.84).

2.2 NOVAS TECNOLOGIAS NA CONSTRUCAO DO SABER GEOGRAFICO

As novas tecnologias fazem parte do nosso contexto social e estas ndo se fazem
ocultas na sala de aula. Hoje em dia elas fazem parte da vida dos educandos. E é por isso que
devemos saber usa-las como instrumento de complementacéo educacional.

Quantos de nds professores ndo ja tivemos que disputar a atencdo do aluno com o
celular em sala? Esta situacdo é vivenciada frequentemente, e na maioria dos casos estdo nas
redes sociais, ou até mesmo se comunicando com o colega do lado. E o momento da aula
torna-se alheia a grande maioria dos alunos que estdo em sala, 0s quais permanecem ausentes
ao momento de construcdo do conhecimento em sala.

E para estimular a participacdo e aprendizagem deste publico é necessario ir além do
contetido programado. E necesséario instigar a participacéo e criticidade dos mesmos por meio
de aulas expositivas, videos, musicas, jogos, enfim tudo o que compbe a realidade dos
educandos. Pois, sabemos que as novas tecnologias tanto na area da comunicagdo quanto da
informacdo estdo sendo impactantes na educacdo escolar. Sendo assim, os professores néo
podem desenvolver uma préatica totalmente tradicional, sem levar em conta todo o processo de
inovacdo nos métodos educacionais. E para isso ndo € necessario ir além dos equipamentos
que a escola ja disponibiliza, entre eles: televisao, DVD, computadores, além dos
tradicionalmente usados.

E necessario que o professor veja estas novas ferramentas como auxiliares ao
momento da aula e ndo sujeitos do processo de aprendizagem. Mas para isto € necessario que
0 educador tenha conhecimento sobre o uso adequado das NTIC. Segundo Barboza (2010):
“E preciso conhecer como o aluno aprende para, entfo saber como ensinar” (p.19).

Desta forma o aluno sai da condicdo de receptor para construtor do proprio
conhecimento. Sendo assim é papel do professor ser o mediador entre 0 conhecimento e o
aluno. Segundo Paulo Freire (1997, p.22) “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua produ¢ao ou a sua construgio”.

Porém ndo e apenas o uso de tecnologia que instiga um o aluno a desenvolver um
pensamento geografico. E necessario saber lidar com essas novas ferramentas de ensino para

poder desta forma produzir um conhecimento do local para o global.
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De acordo com Passini (2010, p.103), “Este ¢ o desafio no momento atual para
professores: incorporar 0s recursos disponiveis da midia numa aula realmente produtiva e
desafiadora.” Ja que antes o recurso didatico disponivel ¢ mais utilizado em sala nos dias
atuais é considerado insuficiente quando se pensa em instigar o interesse dessa geracdo
informatizada. Sendo assim, surge a necessidade de se utilizar além do convencional essas
novas tecnologias, de forma a n3o haver uma possivel aula enfadonha a qual “caiu” na

mesmice na concepcao dos educandos.

Figura 01: Ciclo Inovacdo- Tecnologia

Tecnologia

Melhoria dos
processos

Incremento da
aprendizagem

Inovagao

FONTE: SOARES, 2013, p.16 °

Na perspectiva de uma aula diferente, ou até mesmo mais dinamica é necessario se
fazer um planejamento e adaptacdo dos recursos disponibilizados pela instituicdo de ensino
para assim haver a construgdo de um saber geografico, e ndo uma mera reproducédo. E € nessa

linha de pensamento que Passini (2010) conclui que...

Néo sdo os recursos didaticos que transformam aulas de reproducdo em aulas
de construgdo. Temos que definir se queremos formar alunos copiadores ou
criativos, alunos submissos ou criticos, se utilizamos pensamentos prontos
ou instigamos nossos alunos a pensar; enfim, essa decisdo metodoldgica é do
professor (PASSINI, 2010, p.103)

2 SOARES, Miguel Inez - A tecnologia Web e o ensino da geografia: ser professor com mediacéo digital-
Universidade de Lisboa — Instituto de geografia e Ordenamento do Territério, 2013. (tese de doutorado) .
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A escola precisa estar interligada com este novo mundo, que é resultante das
transformacdes técnicas e informacionais, mas sem deixar de lado o saber escolar e agregado
a ele esta nova forma de conhecimento que é proporcionado pelas novas tecnologias.

Essas novas linguagens da tecnologia podem ser inseridas no contexto educacional da
escola. Havendo desta forma uma nova leitura do espago local e global. O que nos é
proporcionado a partir de analise em tempo real.

“Novos tempos requerem nova qualidade educativa” (LIBANEO. 2005 p. 35) Nao é
produtivo se manter aulas baseadas em dois momentos, transcrever contetdos no quadro e
exercicios. Todavia é o que mais acontece, principalmente, nas aulas de geografia do ensino
fundamental. No quadro escolar atualmente o uso das novas ferramentas tecnoldgicas ainda é
restrito, em um dos casos isto acontece pela falta de equipamentos basicos, em outro

momento pela falta de capacitacdo de professores para a utilizacdo dos mesmaos.

2.2.1 O que torna o ensino da geografia tradicional ou critico?

Segundo Libaneo (2001, p. 08) “Num mundo globalizado, transnacional, nossos
alunos precisam estar preparados para uma leitura critica das transformacdes que ocorrem em
escala global”. Mas para isto € necessario uma pratica educacional que os proporcione pensar,
criticar e questionar, por que se meramente lhes for narrado os conhecimento em nada
contribuird para a formacdo de um sujeito critico-pensante. Segundo Santos (2008) estamos
vivendo no meio técnico-cientifico-informacional no qual “a informagdo é o vetor
fundamental do processo social...” (p.239). Sendo assim, “O educador, na sua relacdo com o
educando, estimula e ativa o interesse do aluno e orienta o seu esfor¢o individual para
aprender” (HAYDT, 2006, p.57)

A geografia critica pouco é praticada em sala, apesar de muitos educadores fazerem
mencdo a pedagogia critica, estes na maioria das vezes tendem a desenvolver um ensino
tradicional e fragmentado no que tange uma pratica interdisciplinar. E nesta perspectiva tem-

se que pensar a geografia escolar...

(...) porque é, justamente, andando por ai que me vem essa idéia de que a
Geografia Critica (seja 14 o que for isso) ndo chegou as escolas. Ou chegou
muito pouco. E sabe-se 1& como chegou (Kaercher, B.G.G., n® 27, 2001).
Muitas vezes sO trocando rétulos ou slogans. Mas continuando a produzir
verdades cristalizadas e, o que € pior, mantendo a Geografia como algo
chato e distante do cotidiano dos alunos. Por que isto ocorre? Porque, para
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haver Geografia Critica (ou uma Geografia renovada) ndo basta mudar os
temas e atualizar nossas aulas. N&o se trata de um problema de contetdo. E
preciso haver uma mudanca metodoldgica que altere a relacdo professor-
aluno, relagdo esta que, via de regra, continua fria, distante e burocrética.
(KAERCHER in PONTUSCHKA e OLIVEIRA, 2004, p.222)

O ensino da geografia nas escolas é definido como um conhecimento fragmentado,
que tem como funcdo memorizar conhecimentos alheios a realidade do educando e que em
nada lhe acrescenta em sua vida pessoal e profissional. “Devemos nido apenas nos renovar,
mas ir além, romper a visdo cristalizada e monotona da Geografia como uma ciéncia que
descreve a natureza e/ou da informagdes gerais sobre uma série de assuntos e lugares.”
(KAERCHER in PONTUSCHKA e OLIVEIRA, 2004, p.223) Ainda segundo o autor faz-se
necessario “fazer com que o aluno perceba qual a importancia do espaco, na constituicao de
sua individualidade e da(s) sociedade(s) de que ele faz parte (escola, familia, cidade, pais
etc.)”

Segundo Piconez (2002, p.131) “Conhecer o saber do aluno consiste em penetrar na
sua cultura local para entendé-la. Nomear e sistematizar esse saber é tarefa importante da
escola, pois amplia as possibilidades de comunicagio dos alunos.” E necessério partir do que
eles sabem sobre o contetdo para a partir dai instigd-los a ter uma visdo mais ampla do
mesmo. E a partir de uma abordagem metodoldgica diferente, da qual é praticada
cotidianamente, que se terd uma Geografia instigadora e interessante para 0s alunos no
desenvolver do processo ensino/aprendizagem.

Porém, ndo é unicamente responsabilidade dos professores buscarem romper com
estes paradigmas tradicionais no ensino da geografia, pois segundo Passini (2010, p. 99) “E
necessario que os responsaveis pelo sistema de ensino no Brasil — desde professores a
secretarios de educacdo — discutam novas abordagens de ensino, que analisem os efeitos das
aulas tradicionais sobre os alunos” assim buscando propostas metodoldgicas que possibilitem

uma pedagogia critico-construtivista.

2.2.2 Recursos tecnologicos no ensino da geografia: uma perspectiva de ensino

critico/construtivo

N&o é possivel demarcar datas especificas dessa mudanga ou avango no pProcesso
metodologico dessa disciplina. Pois, até nossos dias ainda encontramos tragos do ensino

tradicional. A geografia critica que tem inicio na década de 70 é contraria a geografia classica,
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pois busca explicar os fatos atuais, sejam eles sociais ou politicos, de forma que leve os
educandos a pensarem de forma critica tais fatos.

A caracteristica mais visivel do ensino tradicional é o apego a pratica fragmentada do
conhecimento geografico, além de recorrer constantemente ao livro didatico que disponibiliza
0 saber pronto e acabado, o qual ndo deve ser questionado. Porém, ndo é o uso do livro de
geografia, em sala, por si s6 que caracteriza 0 ensino como tradicional, mas como este é
utilizado no cotidiano da sala de aula.

Com as novas tecnologias na escola, temos a seguinte no¢do de aula moderna baseada
na criticidade: o uso dos novos recursos tais como, notebook, data show, sites (como fonte de
pesquisa rapida), jogos, entre outros. Esses recursos didaticos auxiliam na forma como o
conteddo sera trabalhado. E é isto que diferencia uma aula tida como tradicional de uma
critica? Nao. Pois, o tradicional pode ser desenvolvido com auxilio da tecnologia.

Segundo Passini (2010):

N&o obstante, temos que ter consciéncia de que esses recursos ndo garantem,
isoladamente, a dinamizacdo da aula, pois a tecnologia deve ser utilizada
como meio. Corremos o risco de tornar uma aula com video, TV, internet,
guadro-negro ou projetor de multimidia igualmente univoca e improdutiva.
E necessario, portanto, que haja uma interagio entre sujeitos e objeto do
conhecimento: professor, aluno e contedido. (PASSINI, 2010, p.125)

Nos dias atuais ha uma grande renuncia a geografia tradicional por parte dos
professores, que em sua grande maioria a utilizam em sala de aula. Porém a pedagogia
tradicional se propaga de diversas formas dependendo de quem a utiliza e de como; ela pode
ser de grande proveito na sala de aula. Uma geografia critica vai além dos métodos utilizados
em sala cotidianamente, ndo é eles que diferenciam um ensino tradicional de um critico.

De acordo com Libéaneo (2001)

O ensino exclusivamente verbalista, a mera transmissdo de informacoes, a
aprendizagem entendida somente como acumulagdo de conhecimentos, ndo
subsistem mais. Isso ndo quer dizer abandono dos conhecimentos
sistematizados da disciplina nem da exposicdo de um assunto. (LIBANEO,
2001,p. 29)

Segundo Perrenoud (2000) apud Passini (2010) “As criangas nascem em uma cultura
em que se clica, e o dever dos professores € inserir-se no universo de seus alunos” (p.130) As
novas ferramentas tecnoldgicas fazem parte do cotidiano dos alunos, assim como em sua

grande maioria estdo inseridas no processo metodologico dos professores, o que ndo implica



16

numa reducdo na pratica tradicional por parte dos educadores. As aulas de geografia ainda
matem carater tradicional, em muitos casos, mesmo com a utilizagdo das novas tecnologias no

processo de ensino/aprendizagem.

Se antes dispinhamos apenas da biblioteca como local de consulta e
possibilidade de ampliagdo daquilo que o educando aprendia em sala de
aula, hoje temos inUmeras alternativas de aprendizado vivenciando
experiéncias diversas, adquiridas em outros ambientes, estabelecendo
conexdes ente elas e assim permitindo a construgdo do préprio conhecimento
de forma significativa e original (ALONSO, 2007, p.27)

A aprendizagem que antes era resultado unicamente da sala de aula, hoje € resultante
da interacdo do educando com seu espaco, assim explorando e construindo seu proprio

conhecimento.

2.3 A QUALIDADE DO ENSINO MEDIADA PELAS TECNOLOGIAS NA SALA DE
AULA: ESTUDOS GEOGRAFICOS

2.3.1 O uso da multimidia no processo de ensino/aprendizagem

Nas aulas de geografia os professores podem contar com um aliado no quesito
“atratividade”, no que tange instigar o interesse dos alunos ao que esta sendo exposto e
questionado.

Segundo Klein, Oliveira, Almeida, Scherer (2013, p. 2) “A utilizacdo de recursos
multimidia tem sido vista, inclusive pelo Ministério da Educacdo, como meio para facilitar a
exposicdo dos conteudos e também no processo de ensino e aprendizagem”. Porém na visao
dos autores, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos por si s6 ndo fazem com que o educando
desenvolvam maneiras de aprender a aprender. Estes, de um ponto de vista didatico-

pedagdgico, fazem com que 0 ensino se torne inovador e atrativo.

A utilizacdo dos meios de expressdo e de comunicacdo, como gréficos,
desenhos, esquemas, fotografias, filmes, animacdo, sons, textos, dentre
outros, sdo coordenados por programas de computador e, mais recentemente,
interagindo diretamente com 0s usuarios. Surge assim, 0 conceito de
multimidia. (SILVA, 2011, p.11)

Dentre 0s recursos tidos como auxiliares na exposi¢do dos contetidos, mais utilizados

em sala, podemos destacar a TV e DVD e o computador, para reproduzir sons, imagens,
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fotografias, textos, filmes entre outros. Porém, é questionado, serd que os professores estdo
aptos quanto a funcBes destes equipamentos na construcdo do saber geografico no que tange
conhecer seu espaco, suas particularidades (neste caso a sala de aula, a escola, o seu bairro,
cidade etc.)? Consequentemente, tendo nessas ferramentas os meios que podem auxiliar numa
leitura e releitura do préprio espaco, levando o educando a compreender os elementos
geogréficos a partir de uma interagdo mediatizada pelas novas tecnologias.

Segundo Silva (2011, p.16) “O papel da escola e do professor ¢ buscar dar sentido aos
conteddos trabalhados, dotando-os de ressignificacfes. Neste caso, 0s recursos multimidia
corroboram para um sentido maior as atividades educacionais”. Ainda segundo a autora “A
insercdo das novas midias nas praticas educativas permite o exercicio do olhar critico dos
alunos” (p.16). Pois estes terdo a oportunidade de trabalhar com diferentes fontes de
informacdo as quais eles mesmos terdo que analisar criticamente sua veracidade e

posteriormente transformando as informagdes em conhecimento.

2.3.2 A relacao professor/ novas tecnologias — estreitando relagdes quanto ao ensino da
geografia

Atualmente sabemos que as tecnologias da informacgdo e comunicagdo vém ganhando
espaco velozmente. E no espaco educacional ndo seria diferente, em especial nas aulas de
geografia. Todavia, nos perguntamos, as escolas estdo preparadas? E os professores, estdo

capacitados de acordo com esta nova demanda do meio técnico-cientifico-informacional?

Para o sujeito formar conhecimento nesse meio, diante da enorme
quantidade de informagdes a que tem acesso cotidianamente, é necessario
que ele saiba lidar com os elementos dessas informagdes que sdo a base para
a formacéo de juizos, de conceitos, de opinides, de principios e de valores
(SANTOS, COSTA, KINN in BUITONI, 2010, p.45)

Desta forma se evidéncia a importancia da inser¢cdo do ambiente escolar nesta forma
de ensinar e aprender por meio destas novas formas de linguagem, ou seja, se a escola esta
preparada e os professores capacitados para lidarem com o novo entdo terdo educandos
criticos e cada vez mais inserido nesta realidade a qual sdo pertencentes.

“Além disso, a utilizagdo de outras linguagens e recursos didatico-
metodoldgicos pode aumentar o interesse dos alunos pela geografia; com o
interesse reavivado, torna-se produtivo investir e reinvestir no ensino”
(SANTOS, COSTA, KINN in BUITONI, 2010, p.46)

As escolas dispdem muitas vezes de alguns aparatos tecnoldgicos o que ndo significa

que estes sdo utilizados pelos professores de geografia, em sala, na construcdo do saber
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geogréfico. Ou seja, as escolas estdo caminhando para se inserir nesta nova realidade, porém,
para que haja total sucesso € necessario, além dos meios tecnoldgicos, capacitagdes quanto ao

seu uso, como recurso didatico-metodologico.

Segundo Mercado (1999)

A necessidade de formar os professores em novas tecnologias se da
principalmente pela significagdo que estes meios tém na atualidade. As
novas tecnologias requerem um aluno mais preocupado pelo processo do que
com o produto, preparado para tomar decisdes e escolher seu caminho de
aprendizagem (MERCADO, 1999, p. 14)

Sendo assim, é de funcdo do educador mostrar ao educando que a aprendizagem se da
por meio de variados processos. E que estas novas linguagens sdo uma entre tantas
ferramentas que auxiliam o aluno na construcéo do proprio conhecimento. Assim, o aluno por
meio das novas ferramentas tecnoldgicas da informacdo e comunicacdo teria acesso as mais
variadas informacoes, desta forma interagindo com o mundo que a geografia lhes permite
conhecer, ¢ consequentemente contextualizaria a sua realidade local. “Ai, estariam professor e
aluno, descobrindo e recriando a ciéncia geografica” (OLIVEIRA in PONTUSHCKA, 2004,
p.218)

2.3.3 Sala de informatica: Qual a verdadeira funcéo deste espacgo?

Segundo Santos (2008, p. 104) “O espago ¢ um sistema de valores, que se
transforma permanentemente (...) constitui a matriz sobre a qual novas agfes substituem as
acdes passadas. E ele, portanto, presente, porque passado e futuro”. De acordo com o autor o
espaco tende a mudar de acordo com a funcgéo e significagdo que lhe é atribuido.

A maioria das escolas, atualmente, dispdem de um laboratério de informatica e na
Escola Estadual prof® Joaquim Torres, localizada no municipio de Serra de Sdo Bento/ RN,
ndo e diferente. Porém, o que se questiona é a utilidade do mesmo nas aulas de geografia, ja
que os computadores sdo uma das NTICs (Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo)
mais utilizadas.

Segundo dados obtidos através de pesquisa nas escolas brasileiras (da zona urbana)
publicas (municipais e estaduais) e privadas do ensino basico, entre os anos de 2010 a 2013,

(Pesquisa TIC Educacéo 2013) “99% das escolas publicas possuem computador” das quais



19

“76% das escolas publicas possuem computadores disponiveis para uso com os alunos” sendo
que “95% das escolas publicas tem acesso a internet”.

De acordo com o grafico abaixo (figura 02) fica evidente que todas as escolas publicas
ente 0 ano de 2010 e 2013 possuem computadores de mesa, com um crescente aumento no
uso do computador portétil que em 2010 correspondia a 49% ja em 2013 chega a 73%. Ja 0s

tabletes chegam as escolas publicas em 2012 abrangendo 2% chegando a 13% em 2013.

Figura — Gréafico 01: Computadores nas escolas publicas (2010-2013)
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Disponivel em: http://www.cetic.br
Acessado em: 08/05/14 as 17: 05h
Adaptado pela autora, 2014.

De acordo com o grafico 01 todas as escola publicas brasileiras (localizadas na zona
urbana) ja dispde de computador de mesa. Porém, se questionarmos quantos desses sao
usados como ferramentas pedagoOgicas auxiliares a construgdo do saber geogréfico, o
percentual tende a ser baixo. Pois, mais que equipamento é necesséria instru¢do quanto o uso
deste recurso em sala de aula. “Nao basta apenas dotar as escolas com novas tecnologias,

comprando equipamentos sofisticados e aumentando o espaco fisico, sendo necessario formar
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e preparar o professor para que ele tire 0 melhor proveito destas tecnologias que estdo a sua
disposi¢ao” (MERCADO, 1999, p.25)

A escola dispde do recurso tecnoldgico, mas sera que este é devidamente usado? Tanto
do ponto de vista dos alunos quanto dos professores. A falta de instrucéo técnica por parte dos
docentes ainda é um agravante no que tange o uso das novas tecnologias no processo de
ensino da geografia, o que se reflete na aprendizagem do aluno, ou melhor, num aprender que

acaba ndo acontecendo.

Figura — Charge 01: Professores x Novas Tecnologias

Disponivel em: http://www.Pssika2010.blogspot.com
Acessado em: 17/10/14 &s 19h53min h

De acordo com Candau (2008, p.20) “Na perspectiva da tecnologia educacional a
didatica se centra na organizagdo das condigdes, no planejamento do ambiente, na elaboracdo
dos materiais instrucionais. A objetividade e racionalidade do processo séo enfatizadas”.
Sendo assim, antes da utilizacdo das NTICs (novas tecnologias da informagéo e comunicagéo)
€ necessario haver um planejamento prévio sobre a sua utilizacdo e os objetivos pretendidos
alcancar com as mudangas metodoldgicas quanto ao ensino dos conhecimentos geograficos.
Nesta perspectiva Vieira, Almeida e Alonso (2003) vém apontar um dos problemas mais

frequentes quanto a0 mau uso de uma das NTIC- a informética- advinda da falta de
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planejamento prévio por parte dos educadores quanto ao seu uso. Assim, a informética tende a

se desvincular do papel de ferramenta de apoio pedagdgico nas aulas de geografia,

... Uma vez que o uso da tecnologia acaba se restringindo a momentos de
utilizagdo do laboratdrio de informética, onde muitas vezes se desenvolvem
atividades paralelas, sem conexdo com as disciplinas do curriculo
estabelecido ou com a aprendizagem de conceitos relacionados com as areas
de conhecimento (VIEIRA, ALMEIDA e ALONSO, 2003, p.13)

Ainda segundo os autores este fato se da — mesmo no caso dos professores capacitados
quanto ao uso da informética — devido “fatores da estrutura¢@o organizacional da escola: falta
de tempo, de espaco, de equipamentos ou de apoio técnico, ou ainda para a falta de
incentivo...” (p.13). Porém, segundo Passini (2010, p.78) “O bom professor ¢ aquele que
consegue trabalhar a constru¢do do conhecimento com os alunos independente do espaco e da
infraestrutura que lhe sejam disponibilizados”. A estrutura disponivel para professor e aluno
tende a interferir no processo ensino/aprendizagem, cabendo ao professor buscar mecanismos

gue minimizem os efeitos decorrentes destas situacdes cotidianas.

FOTO 01: Laboratério de Informéatica/ Sala dos Professores da E. E. Prof°. Torres

FONTE: Da autora, 2014.
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Os computadores disponiveis na instituicdo (E.E.P.J.T) sdo referentes ao “projeto
Alvorada I1* de 2004” o qual trouxe os seguintes recursos: 7 computadores, 4 nobreaks e 3
impressoras. Porém, antes deste ja haviam vindo outros computadores através do programa
PROINFO".

2.3.4 0 uso do celular como ferramenta de aprendizagem

Dentre as NTICs encontramos aquele que se faz mais comum entre os alunos — o
celular. Este ocupa papel de destaque na sala de aula, e por que ndo dizer € o protagonista no
momento de ensino, pois, enquanto o professor se remete a transcrever os conhecimentos
geogréficos no quadro, os alunos estdo conectados com o que acontecem em todo 0 mundo,
todavia, desconhecem o que acontece em sala. Isto porque julga “chato, enfadonho,
desnecessario” ao seu cotidiano.

Mas, como mudar esta situagdo? Como usar esta ferramenta ao nosso favor, tendo ela
como auxiliar na construcdo do conhecimento?

O conhecimento geografico se faz dentro e fora da sala de aula. Mas como se utilizar
desta ferramenta? Esta pode auxiliar os alunos na realizagdo de trabalhos de pesquisa pelos
bairros, documentarios, exposicao de fotos (vegetacdo, urbanizacdo, agricultura familiar, etc.),
entre outras. Uma das perspectivas desenvolvidas pelo professor 1 foi na realizacao das aulas
de campo. Tendo em vista que este aparelho possibilita ao aluno gravar voz, fotografar,
filmar, localizar-se (através de mapas virtuais, GPS). Desta forma se dinamiza a aula, além de
tornar os alunos protagonistas do processo de producdo do conhecimento. Sendo assim, 0s
educandos tornam-se...

Exploradores do seu espago, observando, descobrindo e analisando as
diversidades socioambientais que a sala de aula ndo trazia as sua mentes,
desenvolvendo sua percepcdo social sobre a realidade em que vivem, assim
tornando cidaddos criticos e ativos em termos de ideias e aces viaveis que
contribuam para a percep¢do dos problemas de sua comunidade, gerando
solugdes criativas para a melhoria do ambiente em que vive (RICARTE e
CARVALHO in SOUZA, MOITA e CARVALHO, 2011, p. 269)

3 Projeto Alvorada Il 2004° - projeto desenvolvido na Instituicdo de ensino E. E. Prof° J. Torres, 0
qual possibilitou o recebimento dos atuais computadores disponiveis na escola.

* PROINFO- Projeto responsavel pela chegada dos primeiros computadores da Escola E. Prof° J.
Torres.
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Todavia, a0 mesmo tempo em que esta ferramenta auxilia o professor, ela também o
atrapalha. Isto se da por que os educandos ainda ndo sdo capazes de enxergar as utilidades
pedagdgicas do aparelho celular em sala. E sendo assim, as utilizam no momento da aula para
ter acesso as redes sociais. O que fazer para mudar esta realidade? Como tornar esta ferramenta
auxiliar do processo de ensino/aprendizagem, j& que a mesma ganha a cada dia mais espaco no
cotidiano dos adolescentes dentro e fora do espago escola?

Figura — Charge 02: O celular em sala

a7 O celular torna-se a
ferramenta mais
utilizada no momento

0 . :
da aula. Porém, eis
' uma de suas principais
\ = utilidades!
Al

Disponivel em: http://www.escolaprofgabrielblogspot.com/2014/06
Acessado em:17/10/14 as 19:37h

Ao discutir sobre o assunto uma professora relata “hoje sabemos que essas
tecnologias e internet fazem parte da vida deles. A todo o0 momento estdo se comunicando,
clicando daqui, dali, e nés (professores) s6 vemos o celular, na sala de aula, como uma coisa
ruim porque ndo estamos preparados para isto. Nao entendemos bem como usar isso a nosso
favor. E a noite a situacdo é pior. Quando saio da escola vejo os alunos da EJA nas cal¢adas

em frente (a escola) acessando, porque tem acesso ao wifi da camara de vereadores (que se
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localiza em frente a instituicdo em questdo). E os que estdo na sala, é um ‘cutucado’ no celular
direto. A7 me pergunto o que podemos fazer?”

Este ndo € um problema unico e exclusivo desta escola, mas 0 que se evidéncia é que
os professores ndo acompanham o ritmo dos alunos quando a questdo € as tecnologias. Porém,
os educandos fazem mau uso do celular porque desconhecem a sua utilidade como ferramenta
de aprendizagem em sala. E assim, o celular vai sendo indevidamente utilizado, e a Unica
funcdo que este detém nas maos dos alunos € acessar as redes sociais no momento da aula.
Conversando com um dos alunos da instituicdo Ihe pergunto: porque passar quase que toda a
aula nas redes sociais? E este me afirma “é chato todo dia a aula do mesmo jeito. E meus
amigos falam comigo, ai prefiro responder e continuar conversando” (aluno do lano B-
noturno).

Neste caso se evidéncia a falta de informacéo quanto as utilidades desta ferramenta. Se
o professor ndo repensar sua metodologia, buscando se inserir neste novo cenério tecnoldgico-
informacional, o qual a educacéo dos dias atuais estd caminhando, entdo os resultados serdo
estes. Um ensino desvinculado do contexto socioeconémico e tecnoldgico, sendo assim, um
conhecimento “desnecessario” do ponto de vista dos alunos, ja que 0 mesmo ndo mantem
vinculo com seu dia a dia. E consequentemente desta forma ndo havera a construgdo do

conhecimento, no que tange o alunado.

3 REFERENCIAL METODOLOGICO

A pesquisa iniciou-se por um estudo bibliografico de autores como Pedro Demo
(2010), Vera Maria Candau (2008), Libaneo (2001), Regina Ceélia (2006), Santos (2008),
Castells (1999), Mercado (1999) entres outros autores que foram de fundamental importancia
para embasar a pesquisa em questéo.

Na sequencia fizemos a pesquisa em campo que se caracteriza pela “observagao dos
fatos tal como ocorrem. N&o permite isolar e controlar as varidveis, mas perceber e estudar as
relagdes estabelecidas” (RODRIGUES, 2007, p7). Sendo assim foram feitas observacfes nas
aulas de geografia de dois professores da disciplina para constatar na pratica a geografia

ensinada, se esta mantém vinculo com o contexto social atual.
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Além das observacGes em sala foram realizadas pesquisas com educadores e gestores,
além da aplicagdo de questionarios com alunos e professores de geografia nas turmas

observadas. Foram tiradas fotos da instituicdo e das aulas.

3.1 0 ESTUDO DE CASO COMO METODO DE PESQUISA

A pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso, que segundo Trivifios (2008,
p.133) “E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
aprofundadamente”. Dentre o0s tipos de estudo de caso, este € um estudo de caso
observacional que de acordo com o autor, citado acima, “Esta é uma categoria tipica,
poderiamos dizer, de pesquisa qualitativa” (p.135).

O foco deste estudo foram as seguintes turmas: 8° ano A, 9° B e as duas turmas de
ensino médio, 1° C e 3°B, 0 EJA 6 e 7 (noite) da Escola E. Prof® Joaquim Torres, as quais
correspondem ao término do ensino fundamental e ingresso no ensino médio tendo em vista

analisar a geografia empregada nestas turmas, em especial as do ensino regular.

3.2 A DESCRICAO COMO FERRAMENTA DE DIAGNOSTICO DO ENSINO

A descricdo, dos dados observados, foi a principal ferramenta para diagnosticar a
geografia que se propaga no espaco da sala de aula. A pesquisa tornou-se de cunho descritivo
por que se baseou em dois pontos fundamentais “Itens sdo observados, registrados,
analisados, classificados e interpretados, sem interferéncia do pesquisador; uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados (questiondrio e observagdo sistematica)” (RODRIGUES,
2007, p.8)”

Nesta perspectiva “A pesquisa qualitativa de tipo historico-estrutural, dialética, parte
também da descri¢do que intenta captar ndo s6 a aparéncia do fenémeno, como também sua
esséncia. Busca, porém, as causas da existéncia dele, procurando explicar sua origem, suas
relacbes, suas mudangas e se esforca por intuir as consequiéncias que terdo para a vida
humana” (TRIVINOS, 2008, p.129)

Sendo assim, os estudos descritivos, como o estudo de caso, tem por finalidade um

aprofundamento na descricdo da realidade em foco. “No estudo de caso, os resultados sao

validos s6 para o caso que se estuda” (TRIVINOS, 2008, p.111).
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4 DADOS E ANALISE DA PESQUISA

4.1 BREVE HISTORICO DO ESPAGO ESCOLAR ESTUDADO

A Escola Estadual Professor Joaquim Torres localizada na rua, n® S/N, no municipio
de Serra de S&o Bento/RN fora fundada em 1950 com a nomenclatura de Escolas Reunidas
Prof® Joaquim Torres. A escola contava com uma infraestrutura simples, uma Unica sala de aula
(onde atualmente se localiza a diretoria e secretaria) onde funcionava o ensino bésico, 0
primario, e outra sala que correspondia a casa da professora que lecionava na instituicéo, e este
espaco hoje em dia é a cozinha.

Em 1984 ¢é implantado o magistério, e a primeira turma de concluintes foi direcionada
a sala de aula. Esta primeira turma era composta pela grande maioria dos professores que hoje
fazem parte do corpo docente.

No decorrer dos anos foi sendo agregadas outras séries e hoje é a Unica escola do
municipio com o ensino médio. Com o passar dos anos houve uma mudanca no seu espaco, sua
utilizagdo e até mesmo “func¢do”, quando passa a instruir em niveis mais elevados (fundamental,
médio e EJA). Na foto 03 é possivel observar uma foto antiga da instituicdo, desfile civico, e na
foto ao lado a atual estrutura fisica da escola.

FOTO 02: Comparativo da estrutura da escola nas décadas de 50 e 60 com a atual encontrada em 2014

FONTE: http://www.blogdaserra.com.br FONTE: Da autora, 2014.

24/10/14 as 18:30


http://www.blogdaserra.com.br/

Figura 02: Imagem da localizagéo da instituigdo de ensino E. E. Prof® J. Torres
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Neste ano letivo de 2014 a escola Estadual professor Joaquim Torres conta com 561
alunos matriculados. Sendo 255 no ensino fundamental, 219 no médio e 87 na modalidade EJA.

Quanto a sua estrutura fisica, esta foi sendo ampliada até os dias atuais.

4.2 PIP — PROJETO DE INOVACAO PEDAGOGICA

PIP — Projeto de Inovagdo Pedagdgica que tem como campo de desenvolvimento:
Educacdo Econémica e Empreendedorismo, Meio Ambiente e Sustentabilidade. O projeto esta
previsto para funcionar a partir de 2015.

Entre seus objetivos busca romper com as metodologias desenvolvidas até o0 momento
buscando instigar nos alunos um maior interesse, criticidade e aprendizagem, dentro desta
perspectiva tecnoldgica informacional. Dentre as suas estratégias temos “Utilizagdo de
pesquisas na internet com orientacdo e acompanhamento pelo professor, por equipe com data
pré-fixada” (vice-diretora Jacira Faustino)

Este projeto é voltado para as turmas de 6° ano e isto se justifica pelo fato de “zentar
despertar o interesse e 0 gosto pelo estudo em turmas do 6° ano, uma vez que, a maioria dessa
clientela, vem para escola como uma obrigacdo e ndo como uma oportunidade de buscar
melhorias para sua vida em sociedade” (vice-diretora Jacira Faustino). Além de corresponder
as turmas onde o indice de reprovacdo, evasao e repeténcia é maior.

Sendo assim busca-se por meio deste projeto alcangar duas metas que séo esséncias

para haver uma ruptura com este ciclo.

Figura 03: Ciclo educacional da maior parte das turmas do 6° ano.

REPROVAGAQ

REPETENCIA

EVASAO

FONTE: Da autora, 2014.
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Isto se justifica pelo fato de que com a falta de interesse e compromisso dos educandos
no ambito escolar no final do ano letivo haverd cada vez mais alunos reprovados 0 que no
momento acaba ocasionado um grande numero de alunos repetentes e consequentemente

quando estes ja estdo a trés ou quatro anos na mesma série tendem a evadir.

Figura — Gréafico 02: desempenho Quantitavo do ano letivo de 2013
ANOS  MAT ABAN- TRANSF APROV REPROV TAXA TAXA  TAXA

FINAIS INICIAL >0ONO APROV REPROV ABAND
6°A 28 - - 19 09 67% 32% 0%

6°B 25 - - 10 15 40% 60% 0%
6°C 27 05 - 13 08 48% 29,6% 18,5%
TOTAL 80 05 - 42 32 92,5%  40% 6,2%

FONTE: E. E. Prof® J. Torres, 2014.

Estas sdo as metas a serem alcangadas...
»  “Melhorar, em 60% dos alunos, o interesse em aprender e a participa¢do nas
atividades de sala de aula no final de cada semestre letivo;
» Elevar o indice de aprovacdo e aprendizagem de 52,5% para 75% no 6° ano do
Ensino Fundamental” (vice-diretora Jacira Faustino)
As quais foram baseadas nestes resultados do ano letivo de 2013. Sendo assim, “Temos que
desenvolver esse projeto nas turmas com maior indice de repeténcia, desinteresse” (Vice-

diretora)
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4.3 MAPAS: CONHECENDO E CONTEXTUALIZANDO OS ESPACOS

A geografia é a ciéncia que estuda o espaco geografico e suas representacfes. E uma
das ferramentas complementares a leitura e releitura deste espaco é 0 mapa, este
compreendido como “uma representacdo codificada de um determinado espaco real. Podemos
até chama-lo de um modelo de comunicagdo, que se vale de um sistema semidtico complexo”
(ALMEIDA e PASSINI, 2005, p.15)

Porém o que é perceptivel no ambiente escolar € que os alunos tem dificuldade em
fazer a leitura de mapas, a qual ocasiona certa dificuldade quando estes sdo questionados
guanto a nocao de espago.

“Ora, a compreensdo do mapa por si mesma ja traz uma mudanga qualitativamente superior
na capacidade do aluno pensar o espago. O mapa funciona como um sistema de signos que lhe permite
usar um recurso externo a sua memoria, com alto poder de representagdo e sintetizacao” (ALMEIDA e
PASSINI, 2005, p.13)

FOTO 03: Uso do mapa para contextualizar o conhecimento apreendido em sala (6° ano A)

S
3

FONTE: Da autora, 2014.

Na foto 03 é possivel analisar a utilizar do mapa como recurso didatico de
fundamental importancia para que o aluno relacione o conteldo trabalhado com a sua
realidade local, desta forma, contextualizando o conhecimento que est4d sendo construido

coletivamente.
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Com o uso do mapa € possivel contextualizar, através da aproximacdo, lugares alheios
a sua realidade local, “O mapa ¢, entdo, mais uma ferramenta para a leitura do mundo”
(CALLAI in BUITONI, 2010, p.32) Ainda segundo a autora,

“0 mapa ¢ a possibilidade de aproximar lugares que nao estejam acessiveis e
também permite uma visao global de espacos que possam ser proximos. Por
iSO mesmo, antes que a crianca passe a ler o mapa é fundamental que ela
consiga compreender que os lugares que ela vé e nos quais vive ela e as
demais pessoas vivem podem ser representados” (CALLAI in BUITONI,
2010, p.32)

Mas, para isto é necessario uma metodologia que possibilite ir além de usar 0 mapa
para localizar cidades e paises. E preciso que o professor conheca as possibilidades de
utilizagdo do mapa para melhor orientar o educando quanto ao uso do mapa e suas
representacgoes.

Segundo Pontuschka (2009, p.325) “Uma das grandes dificuldades apontadas pelos
alunos do ensino médio das escolas publicas nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) refere-se a interpretacdo de mapas” E isto ocorre por que ndo ¢ cobrado dos
educandos, em sala de aula, o dominio da leitura de mapas. E eis a consequéncia, um aluno

que detém um conhecimento fragmentado da geografia.

4.4 O PAPEL DO LIVRO DIDATICO NO ENSINO DA GEOGRAFIA

“Sabe-se que um dos materiais didaticos que esta intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento da Geografia na escola é o livro didatico, que em muitos casos foi e € o
orientador das aulas de Geografia, restringindo o conhecimento a tal recurso” (PINA, 2009,
p.15)

A maioria dos professores de geografia vé o livro didatico como principal fonte do
conhecimento geografico, 0 que em muitos casos, contribui de maneira direta para que nédo
seja questionado o que esta posto nos livros. Todavia ha aqueles que agregam a este recurso

outras fontes de conhecimento.
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e
"0 livro didatico é o
recurso mais utilizado
nas aulas de geografia,
mesmo quando ha a
utilizagdo de outras
ferramentas. y

FONTE: Da autora, 2014.

Nas diferentes turmas observadas dentre os recursos mais utilizados estd o livro
didatico. Os livros de geografia além dos contetidos e imagens para leitura analise, trazem
também exercicios ao final de cada capitulo, os quais tém de ser respondidos pelos alunos,

como uma forma de “avaliar” e induzir o aluno a uma releitura do que foi estudado em sala.

Uma das caracteristicas fundamentais do livro didatico entre tantas outras, e
0 que o difere de outros tipos de livros, é 0 seu uso associado diretamente ao
espaco escolar. Como instrumento pedagdgico, se torna uma ferramenta do
processo ensino-aprendizagem, subsidiando a pratica do professor.
Compreendido também como depositario de conteudo, o livro didatico
interfere direto e indiretamente nos contetdos que irdo contribuir para a
constituicdo dos saberes escolares. (SAMPAIO E ALBUQUERQUE,
disponivel em: http://www.geociencias.ufpb.br/posgrad/sernne/artigo29.pdf ,
acessado em: 20/10/14 as 20:48)

O livro didatico tem papel fundamental no processo de ensino/aprendizagem,
dependendo da pratica desenvolvida pelo professor. “Nesse sentido, o livro didatico em
Geografia tem se mostrado ao longo do tempo, mais do que um simples suporte de contetdo,
ele tem sido responsavel pela disseminagdo do saber, independente do tipo de Geografia

trabalhada nas escolas, se Tradicional ou Critica”.


http://www.geociencias.ufpb.br/posgrad/sernne/artigo29.pdf
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FOTO 05: Atividade extraclasse - Livro de geografia utilizado em sala na turma do 8° ano A (manha).

Livro de geografia utilizado na turma do 8° ano (manha)
Exercicios que sdo disponibilizados ao final de cada capitulo.

FONTE: Foto da autora, 2014,

FONTE: Da autora, 2014.

Na foto 05 temos as atividades encontradas no final de cada capitulo do livro, as
quais sdo repassadas para serem respondidas em casa, as quais serdo corrigidas na aula

seguinte.

4.5 REVENDO METODOLOGIAS DE ENSINO
O ensino da geografia durante muitos anos foi marcado pela transmissao oral dos

conceitos basico da geografia, sem que estes fossem questionados. Pois a funcdo do aluno era
receber o conhecimento que Ihe era fornecido pelo professor.

Figura- Charge 03: O professor detém o saber

Disponivel em: http://www.relatosdegeografia.blogspot.com
Acessado em: 17/10/14 as 19:28h



http://www.relatosdegeografia.blogspot.com/
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De acordo com Libaneo (2001, p.29) “O ensino exclusivamente verbalista e mera
transmissdo de informacgdes, a aprendizagem entendida somente como acumulagdo de
conhecimentos, ndo subsistem mais” Porém, na maioria das vezes esta € a pedagogia de
ensino.

Na pedagogia tradicional de ensino os conhecimentos prévios dos educandos ndo eram
aceitos, pois estes eram visto como desprovidos de qualquer conhecimento, o que nos dias
atuais pouco acontece. Para haver a formacéo de sujeitos criticos € necessario que o educador
Ihe instigue a criticidade.

No decorrer da aula de geografia na turma do 9° ano B (05/08/14, 2° horario), os
alunos foram convidados a participar do momento da aula.

“O que vocés sabem sobre o Japdao?” (prof).

“eles desenvolvem muitas tecnologias” (aluno)

FOTO 06: A construcdo do saber partindo dos saberes dos educados

JAPAO:
Terremoto
Tecnologia
Limpo
Peixe
Educacao
Vulcéo

FONTE: Da autora, 2014.

A imagem 06 mostra 0 momento inicial da aula, o qual o educador instiga os alunos a
expor seus conhecimentos prévios acerca do tema da aula “Japao”, transcrevendo o que lhe ¢

dito no quadro, para que posteriormente possa ser discutido.
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Apols a exposicdo dos conhecimentos prévios dos alunos foi realizada a leitura
coletiva. A qual conta como nota de participacdo. Cada aluno € responsavel pela leitura de um
paragrafo do texto estudado no livro didatico, o qual em seguida é explicado pelo professor
que se utiliza de exemplos do proprio cotidiano do aluno para que este compreenda. Partindo

do local par o global.

Nesta perspectiva de um ensino critico/construtivo Libaneo (2001, p. 26) alerta que...
“a escola precisa deixar de ser meramente uma transmissora de
informacdo e transforma-se num lugar de analises criticas e producdo da

informacdo onde o conhecimento possibilita a atribuigdo de significado a
informagao” Libaneo (2001, p. 26).

Figura- Charge 04 — Alienagdo do alunado
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Disponivel em: http://www.circomagicoleitura.blogspot.com
Acessado em : 17/10/14 as 19:32h

Ensinar vai além de transferir conhecimentos pronto e acabado. Mas para que haja
uma quebra com este paradigma é necessario se pensar: que tipo de alunos quer formar?
Alunos submissos que ndo questionam o que esta posto, ou alunos criticos? Cabe ao educador

tentar buscar a melhor metodologia de ensino.
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4.6 CELULAR: PRINCIPAL FORNECEDOR DE INFORMACOES NO AMBIENTE
ESCOLAR

O celular, dentre as suas varias funcdes, é o principal propagador de informacdes no
ambiente escolar, isto por que é a ferramenta mais utilizada pelos alunos, desta forma
ocupando a maior parte do seu dia a dia. A dificuldade surge quando esta ferramenta penetra
no espaco escolar, mais especificamente nas salas de aula, sem fazer parte da dindmica da
aula.

A problemadtica desta ferramenta no ambiente escolar centra-se na falta de capacitacao,
de professores e alunos, quanto ao uso nas aulas de geografia e utilizacdo para além das redes
sociais. O prof® 1 busca de maneira rudimentar utilizar as redes sociais (facebook) a seu favor.
Mas, como? Enviando atividades, contetdos, avisos para a turma. Desta forma os alunos que
ndo tem acesso ao facebook védo passar a ter e os que ja dispdem de seu uso vdo utiliza-lo
também para fins pedagdgicos.

Mas, 0 que isto tem a ver com o problema do uso do celular na comunidade escolar?
Simples. Cada vez que nos professores encontramos os alunos dispersos no momento da aula,

em sua maioria estdo acessando as redes sociais via celular.

Foto 07: O celular como principal transmissor de informagdes ao aluno

O celular é o principal meio
pelo qual a maioria dos educandos obtém
informacOes. Esta ferramenta ocupa a
maior parte do dia a dia dos alunos.

O uso do

celular no
horario de ¥
recreio 2

FONTE: Da autora, 2014.



37

Nesta imagem €é possivel detectar a importancia de uma instrucdo quanto ao uso
adequado desta ferramenta. Os alunos costumavam reunir-se neste espago para ter acesso ao
wifi da cdmara de vereadores, quando ndo “gazeavam” aulas para ficar em frente a camara
(mas neste caso a incidéncia maior é com as turmas de EJA da noite). Tentando amenizar tal
situacdo os gestores da instituicdo liberaram o acesso ao wifi da propria escola no horario de

recreio.

4.7 QUESTIONARIOS:®

Em um estudo de caso em turmas do ensino fundamental (8° e 9°9), médio (1°, 2° e 3°
noturno) e EJA (6° e 7° periodo) é possivel constatar na pratica qual a geografia ensina em sala,
a tradicional. Porém, com resquicios da geografia critica.

O questionério abaixo foi aplicado nas seguintes turmas: 8° ano matutino, 9° ano
vespertino e 3° ano do ensino médio noturno. N&o sendo aplicado nas turmas de EJA.

1. Quando lhes foi questionado quais 0s recursos geotecnoldgicos usados em sala
pelo professor de geografia a resposta foi unanime, nenhum dos alunos nunca

ouviu falar esta palavra.

TABELA 01: Geotecnologias no cotidiano escolar

RECURSOS Frequentemente Raramente Nunca foi Outros
Utilizado

Google maps X

GPS X

Google Earth X

E dos recursos citados acima nenhum é usado nas aulas de geografia.

2. Quais os recursos didaticos mais utilizados nas aulas de geografia?

® No decorrer do questionario ndo serdo mencionados nomes de alunos nem de professores, para manter a
privacidade dos mesmaos.
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Figura — Diagrama 01: Recursos mais utilizados na E.E Prof® Joaquim Torres

Livro Didatico

Quadro branco e caneta

Datashow

Aparelho de TV
. e DVD/ Bussola -

FONTE: Da autora, 2014.

Como é observado, dos recursos perguntados, o mais utilizado no auxilio da
construcdo do saber geografico ainda € o livro didatico, sequido dos mapas disponiveis na
instituicdo e o quadro branco. Os demais ndo sdo usados (bussola e aparelho de TV e DVD),
ou usados com pouca frequéncia, como € o caso do aparelho de celular, computador e
Datashow.

O que podemos constatar € que no decorrer do processo de ensino da geografia as
novas tecnologias pouco foram inseridas ao ato de ensinar e aprender. Prevalecendo ainda o
modelo tradicional de ensino, isto do ponto de vista metodoldgico. Pois para romper com 0s
paradigmas tradicionais de ensino € preciso bem mais do que introduzir aparatos tecnolégicos,
€ necessario repensar a sua pratica pedagdgica.

3. O laboratério de informaética € utilizado com frequéncia no horario de aula ou para
pesquisa extraclasse? Caso a resposta seja sim, o professor acompanha-os e orienta quanto ao
uso deste recurso, ou sdo acompanhados por um monitor especializado na area?

Em todas as turmas participantes a resposta foi uma so, ndo utilizam a sala de informatica.

4. Dentre as disciplinas que vocés julgam ser as mais importantes adquirir
conhecimento para o dia a dia a geografia esta inclusa? Todos os alunos responderam que
sim.

Porém, quando sdo questionados sobre o porqué de estudar geografia, eis algumas
respostas:

“Para aprender as coisas do mapa e conhecer melhor paises” (alunos do 9° ano B)
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“Achamos importante, pois ensina sobre os paises e suas qualidades”(alunos do 9°
ano B)

“Para conhecermos melhor os paises e suas culturas” (alunos do 8° ano A)

“Para adquirirmos novos conhecimentos e ficarmos atualizados sobre ela” (3° ano do
ensino médio B)

5. O que acham das aulas de geografia?

SO um dos alunos questionados afirmou ndo gostar. E os demais as veem como...
“Interessante, boas”.

6. E permitido o uso do celular em sala? A resposta foi Gnica, nao!

7. Quais as utilidades que vocés veem nesta ferramenta (o celular) para auxiliar o
professor nas aulas de geografia? “Pesquisar, tirar fotos, usa o google maps, e outros nao

véem utilidade nenhuma em sala”.

Figura — Gréfico 03: Fung¢des do Celular em sala na visdo dos educandos

Funcoes que o celular pode ter na

sala de aula
(alunos do ensino fundamental e médio)

M pesquisar
B nenhuma
™ Google maps

W fotografias

FONTE: Da autora, 2014.

Posteriormente foi aplicado um questionario aos professores de geografia das turmas
observadas.

1.Tiveram curso de capacitacdo digital? Qual?
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O prof° 1 confirma ter participacdo de uma capacitagdo, apesar de ndo lembrar qual. J&
0 prof® 2 ndo teve nenhuma capacitagdo, porém sabe o basico e “necessario” de informatica.

2.Com que frequéncia utiliza recursos tecnologicos em sala, nas aulas de geografia?
Caso a resposta seja, sim, quais os recursos utilizados? E por qué? Se Nunca utiliza qual o
motivo?

Prof 1: sempre utiliza. Data show, com apresentacdo de slides, filmes. Para mostrar
imagens dos lugares ja citados. Enquanto o prof° 2 raramente ou nunca em certas turmas. Pois
acha que ndo funciona...

3. Quais os aparatos tecnoldgicos que a escola dispde que podem ser utilizados para
dinamizar e tornar as aulas de geografia mais atrativa e produtiva? Neste aspecto ambos 0s
professores concordam, a escola dispde de Datashow, computador, aparelho de DVD ( e até
uma lousa digital, a qual ndo é usada)

4.Vocé acredita que o uso do celular em sala (pelos alunos) com finalidades
pedagogicas pode auxiliar o professor de geografia no processo ensino/aprendizagem? Por
qué? Ja que o mesmo € utilizado com frequéncia para acessar as redes sociais, e as vezes até
no momento da aula?

O prof® lacredita que sim, por que terd como finalidade dinamizar as aulas. Mas deve ter certo
controle para que o aluno néo use para outros fins. Na visao do prof° 2 néo.

FOTO 08: O celular como ferramenta pedagdgica Uso do celular para acessar a
internet, por meio da qual teve
acesso a uma imagem do
municipio h 50 anos. Fazendo
uma ponte entre 0 que esta
sendo trabalhado em sala com
a realidade local conhecida
pelos alunos

FONTE: Da autora, 2014.



41

5. Os alunos séo levados ao laboratoério de informatica para realizarem pesquisa? Por
qué?

De acordo com o prof® 1 “ Ndo funciona”. Por isso ndo os leva. Ja o prof® 2 justifica
“nado é bem estruturado, nem ha alguém especializado para isto”.

6. As novas tecnologias da informacdo e comunicacao fazem parte da realidade ndo sé
dos educandos, mas da sociedade no geral. Vocé acredita que estas ferramentas tendem a
auxilia-lo no processo ensino/aprendizagem, por fazerem parte do cotidiano dos alunos e por
estas tornarem as aulas de geografia mais atrativas?

“Sim. Por exemplo, o aluno tem um amigo numa rede social que mora em um lugar
citado no conteudo, ele pode pedir informagoes a este” (prof° 1)

7. Voceé introduz ao processo de aprendizagem as geotecnologias? Quais? Nos dias
atuais varios autores alertam para a importancia das geotecnologias no auxilio do processo de
aprendizagem do espaco geogréfico.

“Sim, porém muito pouco. O GPS do celular” (prof’ 1)

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em sua trajetoria a geografia escolar sempre esteve atrelada aos resquicios do que foi a
pedagogia tradicional de ensino, e isto é evidenciado até hoje. Pois na maioria das escolas as
aulas de geografia ainda sdo praticadas com base nesta metodologia.

O que de certa forma contribui para a tardia inclusdo do espaco escolar no meio
técnico-cientifico-informacional. Desta forma o que se ensina em sala pouco retrata o
contexto do educando. Infelizmente aumentando o desinteresse do aluno pelo saber
geografico.

Porém, isto ndo significa que as instituicbes estdo desprovidas de aparatos
tecnoldgicos e sim de mdo de obra qualificada quanto o uso das novas tecnologias da
informacgdo e comunicagdo (NTIC) como ferramentas pedagdgicas. O que evidencia que a
geografia a ser trabalhada pouco possibilita a formacao de sujeitos criticos, isto ndo pela falta
de inclusdo das NTIC, pois de nada adianta 0 uso das mesmas se ndo houver uma renovagao

quanto as metodologias de ensino da geografia.
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A incluséo de computadores no espaco escolar sem um planejamento prévio quanto ao
seu uso adequado de nada adianta, pois na maioria das vezes as tidas salas de informética néo
sdo frequentadas pelos alunos e professores. Isto por que a maioria dos educadores ndo tem
instrucdo sobre sua utilizacdo, e quando sabem o basico, desconhecem como incorpora-los ao
seu ensino na sala de aula, tdo pouco na propria sala de informatica.

A geografia escolar nos dias atuais ainda mantem resquicios do que foi a geografia
tradicional, mesmo agregando elementos de outras tendéncias pedagdgicas, isto se deve a sua
pratica em sala de aula, que ainda se da de maneira fragmentada e descontextualizada da
realidade do educando. O qual ndo proporciona a formacao de sujeitos criticos e inserido na
dindmica social atual.

O ensino da geografia, neste caso, remete-se a descricdo, memorizacdo e reproducao
do conhecimento, sem que haja espaco para a construcdo do saber geografico. Ou seja,

mantem-se as metodologias tradicionais de ensino com um discurso de pedagogia critica.

ABSTRACT

This work aims to evaluate the practice of teaching school geography in the current scenario
focusing on the research use of the new information and communication technologies as aids
in performing the teaching / learning. Thus, providing for the students an adequate training,
regarding the requirements resulting from this technological society, so that they can develop
skills and competencies that will enable them to explore the various technological tools that
they have access inside and outside school. Thus, intending to later find ways within the
constructivist teaching by which to break with traditional paradigms in teaching of geography.
Having the Escola Estadual Professor Joaquim Torres located in the city of Serra de Séo
Bento / RN, as a research field. So taking the praxis proving the efficiency of the use of New
Technologies of Information and Communication (NTIC) in the course of knowledge

acquisition if the use of these occur in the school environment.

KEYWORDS: NTIC. Geography teaching. Teaching resources.
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ANEXOS



Questionario aplicado com os alunos das seguintes turmas: 8° ano A, 9°ano B (ensino

fundamental), 1° ano C e 3° ano B (ensino médio).

1. Quais recursos geotecnologicos que o professor de geografia utiliza em sala? Ou nunca
ouviram a palavra geotecnologia?
Recursos Frequentemente Raramente Nunca foi utilizado QOutros
Google Maps
GPS
Google Earth
2. Quais os recursosmais utilizados nas aulas de geografia pelo professor?
Datashow ( ) Quadro branco e caneta () Aparelho de DVD e TV( )
Livro didatico () bussola ( ) Mapas ( )
celular ( ) computador ( )

3. O laboratério de informdtica é utilizado com frequéncia no horario de aula ou para pesquisa
extraclasse? Caso a resposta seja sim, o professor acompanha-os e orienta quanto ao uso
deste recurso?

Sim( ) néo( )

4. Dentre as disciplinas que vocés julgam ser as mais importantes adquirir conhecimento para o
dia a dia a geografia esta inclusa? Sim( ) ndo( )

5. E permitido o uso do celular em sala?

6. Quais as utilidades que vocés véem nesta ferramenta ( o celular) para auxiliar o professor nas
aulas de geografia?

7. 0O que vocés acham das aulas de geografia?

8. Por que estudar geografia?




Questionério aplicado com os professores de geografia da Instituicdo de ensino E. E.
Prof° J. Torres

Professores:

1.

2.

Tiveram curso de capacitacao digital? Qual?

Com que frequéncia utiliza recursos tecnolégicos em sala, nas aulas de geografia?

Sempre( ) raramente ( ) nunca( )
Caso a resposta seja, sim, quais 0s recursos utilizados? E por qué?

Se nunca os utiliza, qual o motivo?

3.

4.

Quais os aparatos tecnoldgicos que a escola dispée que podem ser utilizados para dinamizar
e tornar as aulas de geografia mais atrativas e produtivas?

Vocé acredita que o uso do celular em sala (pelos alunos) com finalidades pedagdgicas pode
auxiliar o professor de geografia no processo ensino/ aprendizagem? Por qué? Ja que o
mesmo é utilizado com frequéncia para acessar as redes sociais, e as vezes até no momento
da aula.

Sim( ) Ndao( )

5.

6.

7.

Os alunos sdo levados ao laboratério de informatica para realizarem pesquisa? Por qué?

As novas tecnologias da informacdo e comunicacdo fazem parte da realidade ndo sé dos
educandos, mas da sociedade no geral. Vocé acredita que estas ferramentas tendem a
auxilid-lo no processo ensino/aprendizagem, por fazerem parte do cotidiano dos alunos e por
estas tornarem as aulas de geografia mais atrativas?

Vocé introduz ao processo de aprendizagem as geotecnologias?Quais? Nos dias atuais varios
autores alertam para a importancia das geotecnologias no auxilio do processo de
aprendizagem do espago geografico.



